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Vorwort

Die Anreguog zu dem vorliegenden Buch stammt aus dem Jahre
1916, Im August dieses Jahres erhielt ich aus dem Felde einen
Brief von Herrn Hauptmann d. R. Dipl.-Ing. Hugo Ratzersdorfer,
in dem er mich zur Mitarbeit an einem von ihm und dem seither
verstorbenen Dr. Th. Kehr in Hamburg geplanten piidagogischen
Summelwerk aufforderte und mir eine Bebandlung der Kinder-
Psychologie vorsehlug. Das hauptsidchlich fiir den Kreis der Lehrer
bestimmte Sammelwerk setzte sich das Ziel, die Pidagogik in der
Richtung auf Wissenschaftlichkeit zu entwickeln.

Weil mir der Gedanke, den Lehrern fiir ihre Aus- und Fort-
bildung wissenschaftliche Werke aus erster Hand vorzulegen, sehr
sympathisch war, so erklirte ich mich grundsiitzlich mit dem Plan
des Werkes einverstanden und stellte meine Mitarbeit in Aussicht.

Die Sache wurde wieder aufgegriffen, als ich Anfang 1919 nach
GieBen zuritckgekehrt war. Das Sammelwerk war zwar wegen des
Todes des einen Herausgebers aufgeschoben worden. Aber Herr
Ratzersdorfer hielt namens des Verlages seine Aufforderung auf-
recht, und ich tiberlegte mir, in welcher Form ich ihr gerecht werden
sollte. An kinderpsychologischen Monographien in deutscher Sprache
bestand damals kein Mangel mehr. Zu den &lteren Werken war
1914, kurz vor Ausbruch des Krieges, die systematisehe Darstellung
von W. Stern hinzugekommen, und 1918 war das groBangelegte
Werk von Biihler erschienen. Ein Bediirfnis nach einer neuen
gleichartigen Darstellung lag also nicht mehr vor.

Ich sah daher nur einen Weg, die mir gestellte Aufgabe zu losen:
ich wollte versuchen, die Prinzipien der psychischen Entwicklung
kritisch darzulegen, die Einzel-Tatsachen wesentlich unter diesem
Gesichtspunkt zu behandeln, anders gesagt: das Kind der ersten
Lebensjahre nicht so sehr als Objekt von Eigenwert, wie als Triiger
der Entwicklung zu betrachten.

Dadurch schien mir ein doppeltes Ziel erreichbar: 1. glaubte
ich dem Lehrer auf diese Weise zu einer besonders forderlichen
Einstellung dem Stoff gegeniiber zu verhelfen, 2. konnte ich dabei
die Fruchtbarkeit psychologischer Prinzipien, die sich auf anderen
Gebieten bewihrt hatten, in umfassender Weise flir ein grobes
Feld psychologischer Probleme klarlegen.



1V Yorwort

Hierzu noch éinige Ausfihrungen. Zum ersten Punkt: das
Lebensalter, von dem die folgenden Kapitel handeln, ist im wesent-
lichen das des noch nicht schulpflichtigen Kindes. Es konnte daher
scheinen, als ob der Lehrer daran nicht allzusehr interessiert wiire,
Ich wollte nun zeigen, daB die Entwicklungs-Probleme, mit denen
es der Lehrer in der Schule zu tun hat, schon von Anfang ap in
der Entwicklung der menschlichen Psyche auftreten, uvnd wollte die
Anfinge dieser Entwicklung klar hervortreten lassen. Wenn danp,
um das wichtigste Beispiel zu benutzen, wissenschaftliche Klarbeit
dariiber geschaffen ist, was das ,Lernen* des ganz jungen Kindes
bedeutet, dann wird der Lehrer auch die Lern-Leistungen seiner
Schulkinder verstehen und sie besser fordern koonen als vorher.
Das Wesen des Lernens zu erfassen ist aber in vieler Hinsicht sehr
viel leichter, wenn man auf die primitivsten Formen zuriickgeht,
wenn man die allerersten Lern-Leistungen untersucht.

Zum zweiten Punkt: das Interesse an einer Entwicklungs-
Psychologie ist in Deutschland lange Zeit recht gering gewesen,
Erst vor kurzem ist hierin ein Umschwung eingetreten; dagegen
haben in Amerika Fragen der Entwicklung die psychologische
Forschung schon lingerc Zeit stark beschiiftigt. Die bisher anf
diesem Gebiet gewonnenen Ergebnisse in diesem Buch einfach zu
vereinigen, war nicht moglich, weil die verschiedenen Forscher von
zu verschiedenen Voraussetzungen ausgingen, zu verschiedene Er-
klirungs-Prinzipien verwendeten. Es galt, gerade die Prinzipien zu
priifen, ibre Tatsachen-Grundlage und ibren Erklirungs-Wert zu
untersuchen. Diese Aufgabe driingte dazu, weit {iber den Rahmen
der kinderpsychologischen Tatsachen hinaus auch andere Gebiete
der vergleichenden Psychologie in die Betrachtung einzubeziehen
und so der hier versuchten Erklirung eine breite Grundlage zu geben,

Beide Ziele hiingen aufs engste zusammen, ich habe mich be-
miiht, sie miteinander zu verschmelzen, sie in eine einheitliche
,Gestalt" zu bringen, nicht ,stiickhaft® zwei nebeneinander her-
laufende Gedanken-Reihen zu verfolgen. Ich wende mich also zu-
gleich an die Lehrer und an die Psychologen. Den Fach-Kollegen
mogen manche elementare Ausfiilhrungen zu breit erscheinen, die
Lehrer werden stellenweise die Lekfiire des Buches nicht leicht
finden. Den ersten MiBstand kann der Leser leicht beseitigen, in-
dem er die betreffenden Stellen itiberschligt. Das gleiche Verfahren
der andern Schwierigkeit gegeniiber anzuwenden, wiire aber verfehit
und der Absicht dieses Buches gerade entgegengesetzt. Es ist ein
Kennzeichen einer wissenschaftlichen Darstellung, dak sie nicht
hlofe Kenntnisse vermittelt, sondern dak sie zeigt, wie und wo
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Vorwort V

diese Kenntnisse 1m augenblicklichen Betrieb der Wissenschaft
stehen, daf sie die Dynamik, das Arbeiten selbst der Forschung
klar hervortreten liBt. So missen auch Prinzipien ausfiihrlich
behandelt werden, die sich sechlieBlich als falseh und unfruchtbar
herausstellen, weil demn Leser einsichtig werden soll, warum solche
Prinzipien nicht standhalten kénnen, wo ihre schwache Stelle sitzt,
und wie die Erkldrung daher zu verbessern ist. Polemik der Polemik
wegen hat mir bei der Abfassung dieser Schrift vollkommen fern
gelegen. In den zahlreichen Auseinandersetzungen mit andern
Meinungen moge dem Leser nur der Wachstums-Prozel der psycho-
logischen Wissenschalt anschaulich werden. Im lebendigen Kampf
um ihre Grundlagen wiichst jede Wissenschalt heran, in diesen
lebendigen Kampf um die Sache will sich dies Buch einreihen,

Ich betone fiir die Lehrer noch einmal: nicht fertiges Wissen
will ich ihnen vorlegen, sondern ich will sie in den Vorgang
der Umwandlung hineinfithren, den die psychologische Wissenschaft
im Augenblick durchmacht. Ich habe genug mit Lehrern wissen-
schaftlich zu tun gehabt, um zu wissen, dat sie meine Absicht an-
erkennen und dafir gern den Preis zahlen werden, auch eigene
Arbeit an das Studium des Buches zu setzen., [Ich mochte hichstens
darauf hinweisen, daf der Anfinger bei der ersten Lektiire den
8. Abschnitt des 4. Kapitels S. 154—164 iiberschlagen mag.]

Die #duBere Anordnung, Vereinigung aller Anmerkungen am
Schlug, habe ich getroffen, damit der Text in abgerundeter Form
vorliegt und der Leser nicht in der Verfolgung des Gedanken-Aufbaus
gestort wird. Die Anmerkungen enthalten auBer den Literatur-Nach-
weisen eine Reihe von Zusiétzen, Ein ausfithrliches Register habe ich bei-
gegeben, damit das Buch auch zum Nachschlagen benutzt werden kann,

Abktrzungen babe ich wenige benutzt: Vp. fir Versuchsperson,
Vi. fir Versuchsleiter, eudlich eine Bezeichnung der Alters-Angaben,
die vom Ehepaar Stern 1907 vorgeschlagen und inzwischen allge-
mein dblich geworden ist; ich schreibe: 2; 10 fir: im Alter von
2 Jahren 10 Monaten, usw.

Dag ich den vorhandenen Werken tiber Kinderpsychologie
auberordentlich viel verdanke, zeigen schon Text und Anmerkungen.
Weil sich ja aber nicht jede Anregung in einem bibliographisch be-
stimmten Hinweis niederlegen liBit, so hebe ich es an dieser Stelle
noch besonders hervor.

Meiner Frau danke ich dafiir, dak sie die erste Korrektur mitgelesen
und mir dabei manche wertvolle Verbesserungen vorgeschlagen hat.

GieBen im Juli 1921.

K. Koffka.
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Erstes Kapitel
Problemstellung - Methodik

1. Der Entwicklungsgedanke in der Psychologie.

enn wir die Welt psychologisch zergliedern — und was
P& das heifit, das mochte im folgenden klar werden — so

wir nur verstehen, wenn wir sie als Produkte einer
il Entwicklung auifassen. Lange Zeit war die

= psychologische Theoriebildung beherrscht von dem
Streit, wieviel an jeder beobachteten Tatsache auf Entwicklung zurick-
zufithren sei, und eine Einigung zwischen Empirismus und Nativismus
ist bis heute noch nicht erfolgt. Bei diesem Sachverhalt ist es er-
staunlich, freilich historisch durchaus zu verstehen, dag die Psychologie,
zumal in Deutschland, so wenig Gebrauch von allgemeinen
Entwicklungsprinzipien gemacht hat, dag sie ihre Entwicklungs-
probleme sehr viel spezieller unter dem Gesichtspunkt der ,Erfah-
rung“ behandelte und diese Erfahrung nicht eigentlich biologisch,
sondern mechanistisch zu deuten versuchte.

Es scheint, daé diese Epoche sich ihrem Ende gendhert hat.
Das Bediirfnis ist erwacht, die psychologischen Tatsachen hineinzu-
zichen in den Kreis der tibrigen Tatsachen des Lebens, von denen
sich unsere Wissenschaft schon allzuweit entfernt hatte. Wir miissen
die psychologischen Entwicklungsprobleme wirklich als solche sehen,
Wir miissen versuchen, die Eigenart psychologischer Entwicklung zu
erkennen, ihre allgemeinsten Gesetze zu finden.

Wir diirfen nie vergessen, daB das Objekt, an dem wir normaler-
weise unsere psychologischen Untersuchungen anstellen, der er-
wachsene ,gebildete* Westeuropdier ist, ein Lebewesen,
biologisch betrachtet, auf spiitester Stufe stehend. Und zwar unter
dreifachem Gesichtspunkt: 1. als Mensch gegeniiber dem Tier. Der
Abstammungsgedanke ist seit Darwin Gemeingut unserer Kultur ge-
worden, und was fiir die Morphologie und die Physiologie gilt,
das muf auch firr die psychologische Betrachtungsweise seinen Sinn
behalten. 2. Als Angehiriger einer ungeheuer differenzierten Kultur

gegeniiber den Gliedern anderer primitiverer Kulturen. Uns sieht
Eoffka, Kinderpaychologis, 1




2 Problemstellung - Methodik

die Welt anders aus als einem Neger aus Zeniralafrika, anders auch
als Homer, wir sprechen eine andere Sprache, anders, prignant in
dem Sinn, daé wirkliche Ubersetzung unmaglich ist, wir haben andere
Denkgebilde, 3. Als Erwachsener gegeniiber dem Kinde. Und doch
sind wir alle einmal Kinder gewesen, sind aus Kindern das geworden,
was wir heute sind.

Wir dirfen das nicht vergessen. Ohne vergleichende Psychologie,
ohne Tier, Volker- und Kinder Psychologie muf die gewiohnliche
experimentelle Psychologie liickenbaft bleiben, kann sie oft und an
entscheidenden Stellen gar nicht zur richtigen Problemstellung, ge-
schweige denn zu fruchtbarer Hypothesenbildung kommen. Man hat
oft den Fehler gemacht: eine Tatsache war nur durch Entwicklung
zu erkliiren; man erdachte sich eine Form der Entwicklung statt in
vergleichender Psychologie die Entwicklung zu erforschen. Und als
man dann diese Aufgabe in Angrifi nahm, da war die Gefahr gros,
daB man die alten Hypothesen ibernahm und auf die neuen Tat-
sachen anwendete, statt die Tatsachen mit frischen Augen zu be-
trachien

Man mochte glauben, in der Kinder-Psychologie liege die Ent-
wicklung klar vor aller Augen. Hier kennt man das Endprodukt, den
Erwachsenen, als Objekt der experimentellen Psychologie, und man
konne nun kontinuierlich verfolgen, wie dies Endprodukt entsteht.
So einfach kann es nicht sein. Es gibt wohl kein psychologisches
Entwicklungsprinzip, das wir gerade der Kinder-Psychologie ver-
danken '), soweit die Kinder-Psychologie iiberhaupt solche Prin-
zipien benutzt, stammen sie aus der gewohnlichen oder der Tier-
Psychologie. Und doch mubte der Gedanke richtig sein. Denn der
Kinder-Psychologe kann verfolgen, wie in relativ kurzer Zeit aus
Lebewesen mit relativ einfachen und vielfach dugerst unvollkommenen
Leistungen Lebewesen sich entwickeln, deren Leistungen an Kompli-
ziertheit und Wirksamkeit in der Welt einzig dastehen., Es miikte
moglich sein, diese Entwicklung so zu studieren, daf wir nachher
ihr Produkt, den Erwachsenen, besser verstehen als vorher. Und
mehr noch: wenn wir diese Entwicklung wirklich verstehen, dann
werden wir besser als heute imstande sein, fordernd, hemmend,
richtend in sie einzugreifen..

Dies also soll unsere Aufgabe sein: in der Kinder-Psychologie
dic grofen Entwicklungsprinzipien zu suchen. Wir sind dabei auf
die Hilfe der andern vergleichend psychologischen Disziplinen an-
gewiesen, kbnnen uns aber nicht darauf beschrinken, irgend welche
Prinzipien einfach auf unser Gebiet zu tibertragen, sondern miissen
sie vorher auf ihren Gehalt prifen und wenn nodtig umformen.
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2. Vorliiufige Bestimmung der Aufgaben der Psychologie.
Ubertragung auf die Kinder-Psychelogie. Mutter und Kind.
Betrachtung ,,von innen* und ,,von auben®,.

Es ist Zeit, genauer zu formulieren, was Kinder-Psychologie
tiberhaupt ist. Wir wollen vorliufig ganz allgemein die Aufgabe der
Psychologie so abgrenzen, dab wir sagen, sie studiert wissenschaft-
lich das Verhalten von Lebewesen in ihrer Berithrung mit der Um-
welt. Wenden wir das auf die Kinder-Psychologie an, so driingt sich
sofort der Gedanke auf: ja, das tut ja jede Muiter unentwegt, und
nicmand kennt ein Kind so gut, versteht seine Reaktionen, seine
Impulse so genau wie seine Mutter, die in ganz besonderem Kontakt
mit ihm steht. Und es liegt nahe weiterzuschlieBen: was brauchen
wir da noch eine Kinder-Psychologie, wo doch jede Mutter ihr Kind
besser kennt, als es auch der weiseste Psychologe je kennen kann!
Wir werden die Voraussetzung nicht bestreiten. Aber wir nannten
Psychologie eine wissenschaftliche Art des Erkennens, das heiBt eine
Methode, die ihre Erkenntnis in begrifflich formulierte Sitze bringt.
Die Psychologie braucht psychologische Begriffe, sie will Aussagen
machen nicht fiber Baby X oder Baby Y, sondern iiber das allen
Sfuglingen Gemeinsame. Die Mutter weif: mein Kind ist jetzt in
einer solchen Stimmung, jetzt hat es Verlangen hiernach, mit diesem
Laut meint es jenes, usw., aber sie kann diese ihre Kenntnis nicht
umsetzen in wissenschaftliche Sitze. Einmal fehlt ibr in der Regel
die Kenntnis der wissenschaftlichen Begriffe, zweitens aber ist, wie
wir gleich sehen werden, zur Gewinnung kinderpsychologischer Er-
kenntnisse im wissenschaftlichen Sinn ein anderes Verhalten dem
Kind gegeniiber notig als es die Mutter natiirlicherweise hat. Die
Mutter mub plotzlich ,Beobachter® werden, sie muB sich aus der
intimen Beriihrung, in der sie mit dem Kind lebt, herausbegeben,
jenes direkte Verstehen, fiir das es keine Griinde gibt, und das seine
eigene Gewikheit in sich trdgt, das mub sie ersetzen durch kritische
Zergliederung der ,Tatsachen“, sie mub ihre ,Deutung® vom wirk-
lichen Tatbestand scheiden lernen, d. h. aber, sie muf Distanz ge-
winnen, muf, wenigstens fiir die Zeit der wissenschaftlichen Be-
obachtung einen Schnitt machen zwischen sich und dem mit ihr un-
trennbar verwachsenen., Dies Verhalten wird der Mutter unsym-
pathisch sein, ja sie wird eine urspriingliche Abneigung haben, dak
solch Verhalten tiberhaupt ihrem Kinde gegentiber geiibt wird. So
wird sie leicht dahin kommen, gegen die Kinder-Psychologie iiber-
haupt eingenommen zu sein, wird die Beftirchtung haben, solche Art

der Beobachtung, der Untersuchung konne ihrem Kinde schaden.
1*



4 Problemsteliung . Methodik

Wie auch die Kiinstier so oft die Kunst-Wissenschaft ablehnen. Und
die Mutter hat ein Recht dariiber zu wachen, dag die Wissenschaft
threm Kind nichts antut. Damit schiitzt sie nicht nur 1hr Kind,
sondern auch die Wissenschaft. Denn eine Untersuchung, die so be-
trieben wird, daB sie dem Kind in seiner geistigen Entwicklung
schaden kann, wird fast ausnahmslos auch fiir die psychologische
Erkenntnis ein Irrweg sein. Kann man die Mutter in diesem Punkte
beruhigen, so werden viele ihrer Bedenken fortfallen, und manche
Mutter wird man sogar fiir die Kinder-Psychologie gewinnen, wenn
man ilir klar macht, dai sie daraus fiir ibr Kind sogar eine Forde-
rung erwarten kann, Ihre Kenntnis ist eine intime, aber doch zum
groben Teil eine Kenntnis nur des Augenblicks. Wenn ibr die
Psychologie Ausblicke geben kann, wenn sie von dort die groben
Zige der Entwicklung erfahren kann, wird sie besser iiber threm
Kind wachen kdnnen,

Und ist die Mutter mit der Kinder-Psychologie ausgesiohnt, so
kann sie ihr unschiitzbare Dienste erweisen. Wir schilderten oben
das Verhalten des Wissenschaftlers im Gegensatz zu dem der Mutter,
wir miissen jetzt die Nachteile hervorheben, die jenes Verhalten be-
dingt. Der Wissenschaftler hat seine fertigen Begriffe und wird ver-
suchen, die ,Tatsachen® mit Hilfe dieser Begriffe zu verstehen, er
wird also von vornhberein durch eine Brille schauen, und wer weik,
ob das nicht eine bunte Brille ist und eine Brille, die arg verzerrte
Bilder liefert. Um ein konkretes Beispiel zu geben: der Kinder-
Psychologe wird genetisch interessiert sein, das wird ihn leicht dazu
fihren und verfiihren, jede kindliche Auferung zu betrachten vom
Erwachsenen aus, als Vorstufe, als Schritt auf das Ziel hin, als Un-
vollkommenheit. Dabei wird ibhm leicht die wahre Eigenart der
kindlichen AuBerung verloren gehen, sie dringt durch seine Brille
nicht hindurch.

Hier kann und mub die Mutter helfen. Sie kennt ihr Kind ohne
Begriffe aus unmittelbarem persénlichen Erleben heraus, sie kennt
und liebt es so, wie es heut ist und sieht nicht im Siugling nur
den unfertigen Studenten. Jede seiner Lebensstufen ist ihr gleich
wert und wichtig, jede sucht sie in gleicher Weise zu verstehen.
Gelingt es ilr, diese ihre unmittelbare Kenntnis andern zugiinglich
zu machen, so hat sie der Forschung einen unersetzlichen Dienst
geleistet, denn sie hat ihr erst das wahre und anders nicht zu be-
schaffende Material geliefert. Das ist freilich eine schwere Aufgabe.
Man mué dazu ,ein guter Psychologe* sein im volkstiimlichen Sinn
des Wortes, so wie ein Dichter ein guter Psychologe ist. Aber da-
zu braucht die Mutter ihr innerliches Verhalten nicht mit dem &duBer-
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lichen des Wissenschaftlers notwendig zu vertauschen. Ist sie auber-
dem auch hierzu imstande, und kann sie beide Verhaltungsweisen
miteinander vereinen, so ist sie in der Tat die gegebene Kinder-
Psychologin. Denn beide Seiten fordern und ergénzen sich stindig.
Will ich die AuBerung des Kindes in seiner Berithrung mit der Um-
welt verstehen, so brauche ich viel mithsames Spezial-Studium, viel
wissenschaftliche Kritik, Distanz, kurz die Betrachtung, die wir als
die ,von aufen* bezeichnen kinnen; aber ich darf nie vergessen, dak
jede Auberung die AuBerung eines Individuums ist, d. h, eine Aube-
rung, die mehr oder weniger von der Beschaffenheit des gesamten
Individuums abbingt und die ich nicht vollig verstehen kann, wenn
ich das Individuum nicht als Ganzes kenne. Und hierzu bedarf ich
der anderen Richtung, der lebendigen Kenntnis, die wir jetzt die
Betrachtung ,von innen“ nennen wollen. Das Verhiltnis gegenseitiger
Ergénzung und Forderung, in dem die beiden Betrachtungen ,von
auken* und .von Innen“ zu einander stehen, konnen wir vielleicht,
halb paradox, so ausdriicken: Um das Kind zu verstehen, mub ich
seine Reaktionen kennen, aber um seine Reaktionen zu verstehen,
muk ich auch das Kind kennen.

3. Funktions- und Deskriptions-Begriffe. Naturwissenschaftliche
und Erlebnis-Beobachtung. Die ,deskriptive® Seite des Verhaltens.

Wir gehen jetzt einen Schritt weiter und fragen: Was ist nun
eigentlich diese Betrachtungsweise ,von auben“? Wir kommen da-
mit zur Frage nach der psychologischen Methodik.

Wenn wir das Verhalten von Menschen beschreiben, so benutzen
wir zwei ganz verschiedene Klassen von Begriffen. Wir wollen uns
das an einfachen landldufigen Beispielen klar machen: Ich beobachte
einen Holzhacker und finde, dab seine Leistung allméhlich nachléft,
ohne da er den Eindruck der Tréigheit macht. Ich kann diesen
Befund kontrollieren, indem ich etwa feststelle, wieviel Kloben er
jeweils im Zeitraum einer Minute spaltet, und dabei ergibt sich in
der Tat, dak diese Zahl mit der Zeit immer kleiner wird. Ich be- |
zeichne diese Erscheinung, die Leistungsabnahme, als Ermiidung. |

Oder: ich sehe, wie ein mir fremder Mensch auf der Strabe
etwas verliert, ich hebe es auf und bringe es ihm. Am Tage drauf
begegne ich ihm wieder und er griibt mich, er reagiert also heut mir
gegeniiber anders als vorgestern, augenscheinlich infolge des gestrigen
Vorkommnisses. Ich sage: er bat mich wiedererkannt, und fithre
das auf sein Ged#chtnis zuriick.

Beide Feststellungen, die Ermiidung und die Gedéichtnisleistung
kann jeder machen, der den Tatbestand beobachten konnte. Und
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dies ist nun ganz allgemein das Kennzeichen der einen Klasse von
Begriffen: im gegebenen Fall muf jeder, dem das Tatsachen-
Material zugénglich ist, in der Lage sein zu entscheiden,
ob ein bestimmter Begriff dieser Klasse auf dem vor-
liegenden Fall anzuwenden ist, oder nicht. Wir nennen diese
Klasse von Begriffen Funktions-Begriffe. Sie sind von der
gleichen Art wie alle naturwissenschaftlichen Begriffe.

Um uns mit der andern Klasse bekannt zu machen, greifen wir
auf unsere zwei Beispiele zurtick., Wihrend im ersten Beispiel ich
und jeder andere, der dabei ist, die Ermiidung des Holzhackers als
Leistungsabnahme konstatieren kann, kann der Holzhacker selbst
noch ganz andere Feststellungen machen. FEr findet etwa: im An-
fang ,geht’s leicht®, dann ,wird's sauer“, oder er sagt: zuerst ,fiihlte
ich mich friseh*, jetzt am Schlui ,fthle ich mich mitde®. Und im
zweiten Falle wird der Mann, der mich auf der Strake griiit, zu den
Feststellungen, die ich und jeder sonst Anwesende machen kounte,
néimlich, dag hier eine Gedédchtnisleistung vorlag, noch andere Aus-
sagen machen konnen, etwa der Art: Ihr Gesicht, das mir gestern
fremd aunssah, sieht mir heut bekannt aus.

Die Aussagen, die wir den Holzbacker und den Grikenden
machen lassen, sind inhaltlich gfinzlich verschieden, aber sie haben
gegeniiber den Feststellungen der ersten Art, die mit Hilfe von
Funktions-Begriffen gemacht wurden, ein Gemeinsames: Die Aussagen
des Holzhackers kann nur der Holzhacker machen, die des GriiBenden
nur der GriiBende, hier gibt es keine Vertretung, niemand als der Holz-
hacker kann sagen, ob ihm, dem Holzhacker, die Arbeit sauer wird
oder nicht, niemand kann entscheiden, ob dem Griitenden mein (oder
irgendein) Gesicht bekannt vorkam, als der Griiende.

Wir nennen das, was jeder beliebige konstatieren kann, wirk-
liche, besser, reale Dinge und Vorgiinge, daB der Holzhacker er-
miidet, daB mich der gestern noch Fremde heut grift, das sind reale
Vorgiinge. Wir miissen nun auch fiir die Gegenstinde einen Namen
einfithren, die nicht von jedem beliebigen, sondern immer nur von
einem einzigen konstatiert werden kdnnen. Wir nennen sie Erleb-
nisse, Phiinomene. Um reale Vorginge festzulegen, bedienten
wir uns der Funktions-Begriffe, die Begriffe, die wir zur Fest-
legung von Erlebnissen verwenden, wollen wir Deskriptions-Be-
griffe nennen. In unsern Beispielen sind solche Deskriptions.Be-
grifie: ,sich frisch fithlen“,  sich miide fithlen* oder ,fremd aussehen®,
ppekannt aussehen“. Wir konnen dafir auch sagen: Erlebmis der
Frische, der Miidigkeit, der Bekanntheit, der Fremdheit, oder, um
ein vielbenutztes Wort einzufiihren: Bekanotheits — Eindruck (usw.).
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Wir wollen bei diesem Punkt noch etwas verweilen, er 1st von
besonderer Bedeutung fiir das Verstindnis der Psychologie. Vielen
wird das Gesagte selbstverstiindlich vorkommen: nun ja natiir-
lich, werden sie sagen, keiner kann aus seiner Haut in die eines
andern, meine Zahnschmerzen tun dem nicht weh, dem ich’s von
Herzen gonne. Aber andere wieder werden kommen und sagen: da
wird ups ja etwas ganz unnatiirliches zugemutet: wenn mich jemand
griitkt, dann muk er mich doch kennen, ich mug ihm bekannt vor-
kommen, das kann ich doch feststellen, dazu brauche ich doch nicht
noch die Aussuge des GrilBenden. Und im gewdbnlichen Leben
komme ich ohne solche Feststellungen ja gar nicht aus. Wenn
jemand lacht, daen ist er eben vergniigt, wenn er weint traurig, das
weis ich, auch ohne dag er mir das sagt.

Beide Parteien scheinen recht zu haben und behaupten doch
Widersprechendes. Daraus folgt sicher, dag die Sache nicht so ganz
selbstverstindlich ist, dak man sie wohl durchdenken muf. GewiB -
ist es richtig, daf wir im téglichen Leben dauernd so handeln,” als
konnten wir selbst feststellen, was fiir Erlebnisse ein anderer hat.
Aber wir diirfen nicht vergessen, dag wir nicht selten dem Irrtum
oder der absichtlichen TAuschung verfallen. Es kann jemand weinen,
um unser Mitleid zu erregen, und zu diesem Zweeck vorher eine
kriiftige Portion Zwiebeln gegessen haben, Mit GewiBheit fest-
stellen kénnen wir eben doch nur die Trinen des andern, nicht, wie
ihm dabei zumute ist. Also hat die erste Partei, die uns ja sachlich
zustimmte, recht, aber es muB nochmals davor gewarnt werden, all-
zuleicht iiber die Sache hinwegzugehen. Wir kommen darum noch-
mal auf unsere Beispiele zuriick: wenn mich der Mann auf der Strake
beute grikt, so hat er mich gewif  erkannt®, wenn unter ,erkennen*
ein Funktions-Begriff gemeint ist, die Bezeichnung einer Leistung seines
Gedidchtnisses, Dak ich ihm aber bekannt ,vorgekommen® bin, ihm
bekannt ausgesehen habe, das kann ich nicht feststellen und auch
nicht aus der Tatsache des GruBes mit absoluter Sicherheit
erschlieben, Denn es besteht z. B. die Muglichkeit, daé er mich in
Gedanken versunken oder in ein Gespriich vertieft ganz ,automatisch®
gegriibt hat. Ob das so gewesen ist oder nicht, das kann nur er allein
angeben. Gerade so liegt es im ersten Beispiel: Die Erforschung der Er-
mildungs-Tatsachen hat uns gelehrt, dag ,wirkliche* Ermiidung und
das Mudigkeits-Gefiihl (-Erlebnis) nicht parallel zu gehen brauchen®).

Wir scheiden also die beiden Klassen der Funktions- und Des-
kriptions-Begriffe durch das Kriterium ihrer Anwendbarkeit. Fiir jene
kann jeder heliebige, fiir diese stets nur einer entseheiden, ob ihre
Anwendung im gegebenen Fall richtig ist oder nicht.
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Wir sagten oben, die Funktions Begriffe seien von der gleichen
Art wie alle naturwissenschaftlichen Begriffe. Demgegeniiber sind
die Deskripiions-Begriffe gerade fiir die Psychologie charakteristisch.
Wir stellten oben vorliufig als Aufgabe der Psychologie das Studium
des Verhaltens von Lebewesen in ibrer Berithrung mit der Umwelt
hin. Wenn wir jetzt sehen, daB wir in der Psychologie nicht nur
Funktions-Begriffe, sondern auch die spezifisch psychologischen Des-
kriptions-Begriffe verwenden, so werden wir jetzt diese Bestimmung
prizisieren konnen. Wir werden zum Verhalten von Menschen —
um uns zundchst auf diese zu beschrinken — nicht nur das rechnen
diirfen, was sich naturwissenschaftlich, mit Hilfe von Funktions-Be-
griffen feststellen ld6t, sondern gerade auch die Tatsache, dak Menschen
Aussagen ,deskriptiver® Natur machen kinnen, dag es fiir die Menschen
Erlebnisse gibt, oder, wie man das gewohnlich nennt, dag die
Menschen ein Bewubtsein haben; und natiirlich micht nur die Tat-
sache, daé der Mensch solche Aussagen machen kann, sondern auch
was fiir Aussagen er jeweils macht, was fiir Erlebnisse er vorfindet.
Diese Seite des Verhaltens steht in keiner Hinsicht der andern an
Wichtigkeit nach, fir die Psychologie ist sie sogar die bedeutsamere,
Wir betonten schon, dak der Besitz der Deskriptions-Begriffe die
Eigenart der Psychologie ausmacht; wenn sie das Verhalten studiert,
so wird sie es immer tun im Hinblick auf die deskriptive Seite, 1m
Gegensatz etwa zur Physiologie, die sich um diese Seite meist gar
nicht kiimmert.

Neben den naturwissenschaftlichen Untersuchungs-Methoden hat
also die Psychologie noch eine eigene Richtung der Beobachtung,
die nédmlich, die nicht zur Feststellung von realen Dingen und Vor-
gingen, sondern zur Konstatierung von Erlebnissen fibrt. Wir wollen
gie die Erlebnis-Wahrnehmung (Erlebnis- Beobachtung) nennen, und die
fiblichen aber ungliicklich gewiibiten Namen ,innere Wahroehmung*
oder ,Selbstwahrnehmung® vermeiden. Das fir die ganze Psycho-
logie duferst wichtige aber zur Zeit noch stark kontroverse Problem
der Erlebnis-Wahrnehmung zu diskutieren, wiirde uns zu sehr vom
Wege abfithren. Doch sei betont, dak sie erlernt und geiibt werden
mufb, mehr noch als jede andere wissenschaftliche Beobachtung. Wir
zichen nur noch eine Folgerung: das beste Mittel, die Wirklichkeit,
mit Funktions-Begriffen zu erforschen, sind Maé und Zahl. Nach-
messen, nachzihlen, das muk jeder konnen, oder doch lernen kinnen.
Die Begriffe der fortgeschrittensten Naturwissenschaft, der Physik,
sind daher quantitative Begriffe, ihre Aussagen sind quantitiziert, es
ist das Ideal der Physik, alle qualitativen Unterschiede auf quanti-
tative zu reduzieren.
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Das gleiche kann fiir die Gegenstinde der Deskriptions-Begriffe,
fr die Erlebnisse, nicht gelten. Messen ist eine typisch funktionale
Verhaltungsweise, mit dem Mabstab komme ich nur zu Aussagen,
die jeder beliebige machen kann, in diesem Sinn konnen also die
Erlebnisse nicht meBbar sein. Sie bilden vielmehr den Gegenpol zu
den Gegenstinden der reinen Physik, sie sind reine Qualitiit, das
quantitative im naturwissenschaftlichen Sinn fehlt ihnen vollkommen*).
Daher wird das Wort Qualitéit auch in der Psychologie hiufig synonym
mit Erlebnis verwendet,

Das Ergebnis der letzten Ausfithrungen lift sich kurz folgender-
maben zusammenfassen: die Psychologie verwendet auBer der natur-
wissenschaftlichen noch eine besondere, ihr eigene, Form der Be-
obachtung, die Erlebnis-Beobachtung, zu ihren Gegenstinden gehbren
nicht nur reale Dinge und Vorgénge, sondern auch Erlebnisse*).

4. Die Verhaltens-Psychologie. Kriterien des BewuBiseins,

Gegen diese Auffassung der Psychologie haben sich in der letzten
Zeit starke Stimmen erhoben. Zumal in Amerika ist eine Richtung
entstanden, die die Sonderstellung verwirft, die nach unserer Theorie
die Psychologie einnimmt. Sie sagt: Paychologie ist eine Natur-
wissenschaft wie jede andere, sie darf daher auch keine ihr eigen-
tiimliche Methode verwenden, keine nur ilir zugiinglichen Tatsachen
benutzen. Die Erlebnis-Wahrnehmung und damit alle Deskriptions-
Begriffe werden verbannt, es bleiben nur die der allgemeinen Kon-
trolle zuginglichen Funktions-Begriffe. ,Verhalten“ ist dann nur noch
das, was jeder von einem Individuum beobachten und aussagen kann,
Nur hierum, nur um die allgemein feststellbaren Reaktionen eines
Individuums habe ich mich zu kiimmern, seine Erlebnis-Wahrnehmung
geht mich nichts an, ich kann sie ja nicht kontrollieren. Dazu
kommt ein weiterer Gesichtspunkt: denken wir biologisch, so kénnen
wir den Menschen nicht von der ganzen {ibrigen Schipfung trennen,
es ist also auch ein Fehler der gewohnlichen Psychologie, die sich
mit dem erwachsenen Menschen befaft, diesem eine Sonderstellung
einzurdumen; der Mensch ist nur eins vieler moglicher und gleich
wichtiger Objekte fir die psychologische Forschung. In der Tier-
Psychologie muf man aber eo ipso aul Deskriptions Begriffe ver-
zichten, denn hier fehlt auch das letzte Kriterium ihirer Anwendung,
die Tiere konnen uns keine Mitteilungen machen. Und ebenso steht
es in der Psychologie der friithesten Kindheit. Hier koémnen wir
nicht mebr tun, als feststellen, wie sich ein Lebewesen unter be-
stimmten Bedingungen, in bestimmten Situationen, verhilt.
Alles andere ist unkontrollierbare, also unwissenschaftliche Phantasie.
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Da nun der gewdhnlichen Psychologie keine Sonderstellung zukommen
darf, so folgt, dab wir uns auch hier auf die gleichen Feststellungen
zu beschrinken haben, und dak wir die bisherigen Ergebnisse der
Psychologie aus ihrer alten Sprache in eine neue {ibersefzen miissen:
an die Stelle von Aussagen iiber Erlebnisse miissen Aussagen treten
iiber das Verhalten in Situationen, sowohl das Verhalten wie
die Situation ist mit naturwissenschaftlichen Methoden feststellbar.
Die Vertreter dieser Richtung bezeichnen sich daher aueh als
wBehaviorists”, statt Psychologie sagen sie: Wissenschaft vom
wAnimal Behavior*, vom Verhalten der Lebewesen. Da auch wir
an dieser Stelle vergleichende Psychologie treiben wollen, so miissen
wir uns mit dieser Richtung auseinandersetzen.

[n einem wichtigen Punkt haben diese ,Verhaltens-Psychologen®
unzwelfelhaft recht. Sobald wir die gewdhnliche Psychologie ver-
lassen, fillt die Methode der Erlebnis-Wahrnehmung fort, damit
auch von unserm Standpunkt, der freilich auch ein ,von aufen-Stand-
punkt® 1st, jedes Kriterium fiir das Vorhandensein von FErlebnissen,
fiir die Anwendung von Deskriptions-Begriffen. Die Mutter kann
noch so gewik sein, da8 ibr lichelndes Baby sich im Zustand wohliger
Behaglichkeit befindet, sie mag ihm noch so deutlich die strahlende
Freude vom Gesicht ablesen, fiir die ,von auBen® blickende Wissen-
schaft sind diese Feststellungen nicht kontrollierbar. Ob sie des-
wegen solche Aussagen ganz verwerfen soll, ist eine andere Frage,
aaf die wir bald zuriickkommen, hier miissen wir beim strengen
AuBen-Standpunkt verweilen und dann haben die Beliaviorisis recht:
Wir konnen den Satz auch jetzt so formulieren; auBerhalb der ge-
wohnlichen Psychologie gibt es kein Kriterium fir die Existenz
von Bewuftsein®).

Und doch hat man oft versucht, soleche aufzustellen®). Wir be-
sprechen die zwei wichtigsten: Man hat gesagt: solange ich das
Verhalten von Lebewesen rein physiologisch erkliren kann, solange
- verzichte ich auf die Hypothese des Bewubtseins; ich fithre sie erst
da ein, wo die rein physiologische Erklirung versagt. Diese Art
des Vorgehens erscheint von unserm Standpunkt grundsitzlich falsch,
ganz abgesehen davon, daB sie kein dauerndes Kriterium gibt, denn
eine physiologische Ecklirung, die heute unmdglich scheint, kann
morgen gelingen. Aber abgesehen hiervon, diese Art der Hypothesen.
Bildung beruht auf einem Trugschlub, dem nédmlich, dag man eine
physiologische Erklirung durch eine ,psychologische, mit Hiife
von Bewubtseinstatsachen, ersetzen kann. Erkliren heit doch
aber: Zusammenhiinge feststellen, Gesetze formulieren, denen das
Wirkliche gehorcht. Gesetze sind aber Aussagen, die von jedem
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kontrolliert werden konnen, ihre Gegenstinde miilssen also letzten
Endes auch reale Dinge und Vorgiinge sein. Ein sichtbares Verhalten
eines Lebewesens dureh ein Erlebnis, ein also von andern nicht
feststellbares, erkliren wollen, das heifit auf eine FErklirung im
naturwissenschaftlichen Sinn wverzichten. Wir haben oben den Be-
weis gefithrt, daB es nicht erlaubt ist, aus funktionalen Tatbestiinden
ohne weiteres deskriptive Tatbestinde zu erschliefen. Ebenso falsch
ist aber der umgekehrte Schluf von deskriptiven Tatbestdnden auf
funktionale. Ein Beispiel: bei irgend einem Versuch habe die Ver-
suchsperson (Vp.] die Aussage gemacht, sie habe wibrend der
ganzen Zeit einen Punkt fest fixiert und kelne Augen-Bewegupgen
gemacht. Was bedeutet fiir mich, als Versuchsleiter, diese Aus-
sage? Lediglich, daB die Vp. das gleiche Erlebnis hatte,
wie dann, wenn sie ibre Augen unbewegt festhilt, nicht aber,
dab sie wirklich keine Augenbewegungen ausgefiihrt bat. Ob
das der Fall ist, muB ich kontrollieren, und oft genug ergibt
eine solche Kontrolle, dag die Wirklichkeit nicht dem Erlebnis
entspricht 7).

Jede sogenannte psychologische Erklirung enthidlt an irgend
einer Stelle einen derartigen SchluB, in der vergleichenden Psyehologie,
wo die Erlebniswahrnehmung fehlt, dazu auch noch den umgekehrten
vom funktionalen auf deskriptives. Der Tatbestand wird leicht da-
durch verdunkelt, dag unsere Sprache nicht immer getrennte Worte
fiir Deskriptions- und Funktions-Begriffe besitzt, weil unsere Alltags-
Begriffe iiberhaupt keine wissenschaftlichen Begriffe sind, und dag
noch dazu manche Begriffe, die typische Funktions-Begriffe sind,
als Begriffe von Psychischem bezeichnet werden, wobei man dann
vergiBt, daB hier das Wort ,psychisch* eine andre Bedeutung hat
als ,Bewubtsein“. So ein Wort ist ,Intelligenz®. Man sagt etwa:
zu dieser Leistung gehort Intelligenz, also hat das Tier Bewubtsein.
Hier ist der Fehler ganz deutlich: man beobachtet eine tierische
Leistung, die das Wort intelligent verdient, sagen wir eine richtige
Erfindung cines Tieres; das Tier mub also die Fihigkeit zu dieser
Leistung, Intelligenz, besessen haben, also muB es BewuBtsein
haben, und dies Bewuftsein soll nun die Erkldrung fiir die intelligente
Leistung liefern, die man auf andrem Weg nicht hat finden kdnnen.
Man sieht den Sprung bei dem also. Aus der Tatsache be-
stimmter Leistungen kann ich nicht mit Sicherheit auf Erlebnisse
schlieken. Ganz und gar darf ich das aber nicht, wenn ich durch
diese Erlebnisse nun die Kette der realen Vorginge unterbrechen
will. Das Verhalten des Tieres, wie es sich uns darbietet, ist ein
naturwissenschaftlich feststellbarer Sachverhalt, ihn erkliren, heibt,
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ihn mit andern naturwissenschaftlich feststellbaren Sachverbalten
in Beziehung setzen, Ich mufk eben so viel Erfahrungen sammeln,
go viele Experimente machen, big ich die Unterlagen fir ge-
sicherte Schliisse habe. Das ist prinzipiell immer moglich. Statt
dessen aber ein Bewubisein zu statuieren und dem die Leistung
aufzubiirden, das ist ein Verzicht auf die Erklirung®). Die Sache
liegt sofort ganz anders, wenn man folgenden Gedanken vor-
bringt: zur Erklirung dieser bestimmten Leistung bin ich gendtigt,
solche Hirn-Prozesse anzunehmen, wie sie bel uns von Erlebnissen
begleitet auftreten. Also werde ich auch beim Tier BewubBtsein
annehmen diirfen. Hier ist der Fehler, den wir bekimpfen, nicht
gemacht. Die Erklirung bleibt im Naturwissenschaftlichen, Nun
wissen wir freilich nicht, was fiir eine Eigentiimlichkeit es ist, die
diejenigen Hirnvorgiinge, denen Erlebnisse entsprechen, vor den
andern auszeichnet, und darum fihrt dieser Gedankengang auch nicht
zu einem wirklichen Kriterium, aber auch wenn wir das zugeben,
so konnen wir von hier aus vielleicht dahin kommen, die Kluft, die
sich zwischen Menschen- und Tier-Psychologie auftat, wenn man in
jener mit Deskriptions-Begriffen arbeitete, zu iiberbriicken.

Aber aus dem Versagen physiologischer Erklirung konnen wir
kein Bewubtseins Kriterium ableiten. Denn eine physiologische Er-
klirung brauchen wir auch far alle Verhaltungsweisen, an denen
Erlebnisse in hobhem Mag beteiligt sind.

Mit wenigen Worten kionnen wir einen zweiten Versuch ab-
tun, ein Kriterium fiir die Existenz von Bewubtsein aufzustellen,
Man hat gesagt, wo sich Gedéchtnis in den Leistungen von Tieren
feststellen ldBt, da ist auch Bewubtsein anzunehmen. Hier liegt
der unstatthafte Schlug von Funktions- auf Deskriptions-Begriffe vor,
ganz in der Form, wie wir ihn auch eben beim Begriff der Intelligenz
diskutiert haben.

5. Ablebhnung des Verhaltens-Standpunkts. Bedeutung des
deskriptiven Verhaltens fiir die physiologische Theorie.

Die Verhaltens-Psychologen haben also recht, wenn sie die
Existenz von BewuBtseins Kriterien da leugnen, wo die Methode
der Erlebnis-Wahrnehmung fortfillt. Trotzdem werden wir ihre
Position ablebnen. Es gibt doch eine Erlebnis-Wahrnehmung, es
gibt Aussagen derart, dat sie jeweils nur von einem einzigen zu
machen, und nicht von jedem beliebigen zu kontrollieren sind, Es ist
aber wissenschaftlich unstatthaft, Material, das zur Verfiigung steht,
nicht zu verwerten. In unserm Fall liegt es sogar so, dat das
gleiche &uBere Verhalten im Grunde recht verschieden sein kanmn,
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wenn das erlebnismiBige Verhalten verschieden ist, Eine ,mit vollem
Bewubtsein® und eine ,automatisch® ausgefiihrte Handlung konnen
fiir den Beobachter villig gleich aussehen, sie sind aber in ihrer
Struktur auch stark verschieden, und umgekehrt kénnen duberlich
sehr verschiedene Handlungen durch die Gleichheit der Erlebnisse
ganz dhnlich sein. Verzichten wir in diesen Fillen auf die Erlebnis-
Wahrnehmung, so kommen wir zu ganz falschen Schliissen. Wendet
der Behaviorist dagegen ein, man milBte eben auch rein naturwissen-
schaftliche Methoden finden, mit denen man diese Unterschiede fest.
stellen kann, so konnen wir ihm getrost diese Arbeit iiberlassen,
und auBerdem ihm sagen, er wiirde gar nicht auf die Idee kommen,
nach solchen Methoden zu suchen, wenn er nicht aus dem Erlebnis
heraus die Unterschiede schon kennen wiirde.

Und schlieglich: die Tatsache, daB ich {berhaupt deskriptive
Aussagen machen kann, die ist doch von ganz ungeheurer Wichtig-
keit. Sie ist fiir mich doch mindestens ebenso charakteristisch wie
die, dag ich atme oder verdaue. Ein Stiick Holz kann das nicht,
und wenn ich tot bin, werde ich es auch nicht mehr konnen, aber
auch eine Amoébe kann es nicht. Konnte ich keice deskriptiven
Aussagen machen, so konnte ich ja Giberhaupt keine Aussagen machen.
Paradox ausgedriickt: wenn jeder nur die Reaktionen hitte, die alle
andern beobachten konnen, dann konnte keiner etwas beobachten.

Es geht also nicht an, die eine Seite des Verhaltens ganz aus
der Wissenschaft zu streichen, sowolhl wegen ihirer immanenten Be-
deutung — das was wir sind, worauf wir stolz sind, unsere Kultur,
Kunst, Religion, ist ja ohne dies gar nicht zu verstehen — wie auch
wegen der engen Verbindung, in der sie mit der andern Seite steht®).

Dies letzte mag hier noch besonders betont werden, damit oben
gesagtes nicht miBverstanden wird. Wir haben eine ,,psychologische*
Erkldrung abgelebhnt, und eine durchgehende physiologische Er-
klirung gefordert. Aber wir werden von einer solchen physiologischen
Theorie verlangen, dak sie zum ganzen Verhalten, also auch zu
seiner erlebnismiiBigen Seite paft. Daraus folgt, daB wir bei der
Bildung unserer Funktions-Begriffe dauernd den Ergebnissen der Er-
lebnis-Wahrnehmung folgen miissen. FEs ist also oft die erste Auf-
gabe, die richtigen, fruchtbaren Deskriptions-Begriffe zu bilden, in
sofern kann man auch mit gutem Recht von psychologischer
Theorie sprechen. Wie soleh Verfahren fiir die Theorie fruchtbar
werden kann, das wird sich im Verlauf dieser Darstellung erweisen,
ebenso wie armselig das theoretische Riistzeug der Behaviorists ist,
die von der deskriptiven Seite her keinerlei Befruchtung erfahren
kénnen'’).
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Wenn wir also an der Erlebnis-Wahrnebmung festhalten, ver-
fallen wir daon nicht dem Vorwurf der Verhaltens-Psychologen, der
Menschen - Psychologie  eine unberechtigte Sonderstellung einzu-
raumen? Haben doch auch wir zugegeben, dag wir ein Kriterium
fiir das Vorhandensein von Bewubtsein in der Tier-Psychologie nicht
besitzen. Was fir Konsequenzen sind aber daraus zu ziehen? Wir
beobachten einen Hund, dem sein Herr einen Leckerbissen so vor-
hiilt, daB er ihn nicht ohne weiteres erreichen kann, Der Hund
steht in einer ganz prignanten Haltung da, den Kopf nach vorn
und oben gestreckt, die Korper-Muskulatur gespannt, die Ohren
gespitzt. Man kann die Beschreibung in dieser Weise fortsetzen, sie
durch pneumographische, sphygmographische und dergl. Messungen
vervollstindigen.  Soll es aber verboten sein, solche Beschreibung
zusammenzufassen in den Worten: der Hund steht mit dem , Aus-
druck hochster Spannung auf die Hand des Herrn gerichtet” da?
Bekommt nicht vielmehr erst jetzt die ganze Aufzihlung der Einzel-
heiten ibren Sinn? Ein anderes Beispiel entnehme ich der Schrift
von W. Kohler iiber die Intelligenz der Menschenatfen''). Kohler
schildert dort an einer Stelle die Affekt-AuBerungen dieser Tiere,
Ieh fibre wortlich an, was der Autor uber die Wutausbriiche eines
weiblichen Tieres sagt: ,Hat sie thre Decke gerade bei sich, so
schligt sie bei gleichem AulaB rasend mit dieser aul den Boden,
aber immer — und das gilt auch vom ReiBen und Schleudern im
Kraut — haben diese Ausbriiche, physikalisch und physiologisch
gesprochen eine starke Komponente auf den Feind zu.* Oder: ,Im
starken Affekt ohne Losung mub das Tier etwas in der Raum-
richtung tun, In der sein Wunschobjekt sich befindet**). Und dab
bei jungen Kindern dasselbe Verhalten charakteristisch ist, konnte
Kohler auch beobachten.

Diese Beschreibungen sagen nicht nur: ein Tier wirft Gegen-
stinde in eine Richtung, die man nachher als mit der zum Feind
fithrenden ungefibr tbereinstimmend konstatieren kann, sondern:
das Tier ist auf den Feind gerichtet, und alle Haudlungen, die aus
dem Affekt stammen, werden von dieser Richtung aus geleitet, nicht
nur die Handlungen haben die Richtung, sondern das Tier.

Ieh glaube, niemand der unbefangen ist, wird daran zweifeln,
dai derartige Beschreibungen nicht nur erlaubt scndern erwiinscht,
ja notwendig sind, wenn wir das Tier verstehen wollen. Wir kénnten
Jetzt das Argument der Behaviorists umkehren: denken wir, wir
wiirden den Wut-Ausbruch eines Negers in Zentral-Afrika beob-
achten, dessen Sprache wir nicht verstehen, diirften wir dann auch
nur sein ,fduberes Verhalten® beschreiben, indem wir lauter Einzel-
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heiten aufzihlen, dirften wir dann nicht sagen, seine Wut ist auf
den Gegenstand, die Person, gerichtet? Und wenn wir es hier sagen
diirfen und miissen, dann gilt doch das Argument, dag der Mensch
in der Psychologie keine Sonderstellung beanspruchen darf, und wir
kénnen nun ein dem menschlichen zum Verwechseln dhnliches Ver-
halten auch in der gleichen Weise beschreiben,

Nicht etwa, weil die Bewufitseinsfrage an sich besonders brennend
wire, sondern weil wir jetzt die Moglichkeit haben, das Verhalten
des Tieres wissenschaftlich zu verstehen. Nur darauf kommt
es an. Wir konnten den Behaviorists soweit entgegenkommen,
dak wir sagen: ob Bewubtsein oder nicht in der Tat da ist,
wissen wir nicht, das kilmmert uns auch nicht. Aber das Verhalten
1st ein solches, daf das dazugehdrige Bewubisein, wenn es ein
solches gibt, diese bestimmte Struktur haben miifte; daher mubg
dieses Verhalten =o erklirt werden, wie auch sonst Verhalten erklirt
wird, dem ein BewuBtsein dieser bestimmten Struktur zugebort'®).

Dann freilich liegt die Uberlegung nahe, die wir oben angestellt
haben, die besagt: wenn ich einen bestimmien Hirnvorgang setze,
der in den beobachtbaren Fillen mit Bewubtsein verkniipft ist, setze
ich dann nicht auch in den Fillen das BewuBtsein mit, wo ich es
nicht feststeilen kann?

Wir brauchen also keine ibertriebene Angst davor zu haben,
auch bei der Beschreibung von tierischem Verhalten Deskriptions-
Begriffe zu verwenden. Das soll aber keine Verteidigung des
Anthropomorphismus sein, wie er in der alten Tier-Psychologie tiblich
war, die mehr aus schonen Anekdoten als aus wissenschaftlichen
Tatsachen bestand, Den Kampf hiergegen aufgenommen zu haben,
bleibt ein Verdienst der Amerikaner, Aber sie sind zu weit ge-
gangen, sie wollten zu ,objektiv® sein, und haben sich dadurch ihr
bestes Materia! selbst genommen, Die gleichen Gesichtspunkte wie
fir die Tier-Psychologie gelten natirlich auch fir die Psychologie
der Kindheit. Das Problem: ist Bewubtsein iiberhaupt vorhanden
oder nicht, spielt hier natiirlich eine noch viel weniger wichtige
Rolle, es kann iiberhaupt nur {tr die ersten Lebens-Tage gestellt
werden. Zudem haben wir hier ein Hilfsmittel, das uns in gewissen
Fillen die Entscheidung erleichtert,

6. Nervensystem-Bewuktsein.

Um dies zu verstehen, mub ein kurzer Blick auf die Tatsachen
der Anatomie und Physiologie des Zentral-Nervensystems geworfen
werden. Das gesamte Verhalten der hoheren Tiere wird von ihrem
Nerven-System geleitet. Ein, oder mehrere, Zentral-Apparate nehmen
alle nervosen Bahnen auf, die die Rezeption vermitteln, d. h. die
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von den Vorgipngen der Umwelt oder in den Urganen des Korpers
angegriffen, gereizt werden, und sie senden alle nerviésen Bahnen
aus, die simtliche Bewegungen hervorrufen. Die ersten nennt man
sensible oder sensorische, auch rezeptorische Nerven. Ihre Be-
rithrung mit der AuBenwelt geschieht entweder in besonders aus-
gebildeten Organen, den Sinnes-Organen, oder dadurch, da sie in
der Haut frei endigen. Die zweiten nennt man motorische Nerven,
sie enden in Muskeln oder Driisen und beherrschen so die eigent-
lichen Korper-Bewegungen, wie die Sekretion. Von den Zentral-
Apparaten soll uns hier nur das Zentral-Nervensystem beschiftigen,
auf das ,autonome System*, dessen groBbe Bedeutung in der letzten
Zeit immer deutlicher zutage tritt, konnen wir nicht eingehen. Am
Zentralnervensystem nun konnen wir, nach Edinger'), zwel ver-
schiedene Teile unterscheiden: der eine ist bei allen Wirbeltieren
im Prinzip ganz gleichartig vorhanden'’), er erfiillt bereits die oben
den Zentralapparaten zuerkannte Aufgabe: alle sensiblen Nerven in
sich aufzunehmen, alle motorischen zu entsenden. Man unterscheidet
an diesem Apparat den linglichen Strang des Riickenmarks (Medulla
spinalis), seine Fortsetzung, das verlingerte Mark (Medulla oblongata)
und eine HReihe von Hirnteilen, wir nennen nur das Kleinhirn,
Mittelhirn, Zwischenhirn, Riechlappen. Dies Organ bezeichnet
Edinger als Urhirn (Palaeencephalon). Zu diesem Ur-Apparat
tritt in der Entwicklungs-Reihe von den Haien aufwirts ein neuer
Apparat, der Triger der Hirnrinde, der immer mehr an GrdBe zu-
nimmt, und schlieglich, beim Menschen, den ganzen Ur-Apparat bedeckt
(vgl. die Fig. la—d). Edinger nennt ihn Neuhirn (Neencephalon).
Das Neuhirn steht in engster Verbindung mit dem Urhirn, es fithren
rezeptorische Bahnen vom Urhirn zur Rinde und motorische Bahnen
wieder aus der Rinde in das Urhirn. Auf diese Weise kann der
neue und viel leistungsfihigere Apparat das Urhirn und damit das
Verhalten des Lebewesens beeinflussen,

Wir kommen auf diese Dinge spiiter zuriick. Hier interessiert
nur noch eine Tatsache: Beim Menschen, einem Lebewesen, das,
wie wir noch sehen werden, viel mehr als jedes Tier auf seinen
Neuhirn-Apparat angewiesen ist, scheint es so zu liegen, da& die
Teile seines Verhaltens, die allein vom Urhirn, ohne jede Beteiligung
des Neuhirns geleitet werden, ohne Bewubtsein verlaufen, ibnen
entsprechen keine Erlebnisse, der Mensch weif meistens von ihnen
ebensowenig wie von den Vorgingen auf dem Mond. Eine Zufalls-
beobachtung Edingers gibt ein krasses Beispiel: ,Ich sah eine Frau,
deren Riickenmark durck Wirbelcaries total abgeklemmt war, ge-
biren und dabei alle charakteristischen Bewegungen und Stellungen



Nervensystem-Bewufitsein

Ll Cimaers )

s o i L i - & S ¥ - - -
(Figur 1a—=d. Aus: Edinger, Figur 29, Urhirn gran, XNeuhirn schwarz.)






Einteilung der psychologischen Methoden 17

einnehmen, ohne da sie von dem sonst so schmerzhaften Vorgange
das geringste empfunden hitte. Ja, es wurde nur ganz zufillig der
Geburtsakt entdeckt, welcher bereits begonnen hatte, als man an
dem Bett zu hantieren hatte, Diese Patientin hat mich wiederholt
versichert, daB ibr von diesem ganzen palaeencephalen Vorgange
absolut nichts bekannt wurde“*").

Konnte man das gleiche auch fiir den Siugling annehmen, so
liee sich sagen: gibt es eine Zeit, in der der Siugling sich rein
palaeencephal verhilt, so ist in dieser Zeit sein Verhalten nicht von
Erlebnissen begleitet. Bei der Untersuchung des Neugeborenen
werden wir dies Problem wieder aufnehmen,

7. Einteilung der psychologischen Methoden.

Wir haben oben gezeigt, dak die Psychologie zwei Arten von
Begriffen verwendet und entsprechend auBer der naturwissenschaft-
lichen Beobachtungs-Methode noch die ihr eigentiimliche der Erleb-
nis-Wahrnehmung besitzt. Uber beide, besonders iiber ihre An-
wendung in der Kinder-Psychologie, werden wir gleich noch einiges
zy sagen haben, vorher miissen wir aber darauf hinweisen, und dabei
gleichfalls an frithere Ausfithrungen ankniipfen, da in der Psycho-
logie nicht etwa beide Verfahrungs-Weisen einfach nebeneinander
herlaufen, sondern daf sie aufs innmigste miteinander verkniipit
werden. Gerade die in der gewohnlichen, experimentellen Psycho-
logie wichtigste Methode besteht in der Kombination von natur-
wissenschaftlicher und Erlebnis-Wahrnehmung. So kommen wir zu
einer Dreiteilung der psychologischen Methodik: 1. die rein natur-
wissenschaftliche Methode, 2. die kombiniert naturwissenschaftlich-
psychologische Methode, wir nennen sie die psychophysische
Methode, 3. die rein psychologische, deskriptive, nur auf der Erleb-
nis-Wahrnehmung aufgebaute Methode.

1. Die naturwissenschaftliche Methode besteht darin, daB man
das Individuum in bestimmten Situationen beobachtet. Sie li&t sich
leicht zum Experiment ausbauen, indem man den Zustand des Lebe-
wesens  kontrolliert, z. B. durch Nahrungs-Entziehung, und die
Situation, in der man es beobachten will, vorher festlegt. Hiufig
fithrt soleh ein Experiment zur Messung, z. B. bei der Untersuchung
der Ermiidung, wo man die in einer Zeit-Einheit geleistete Arbeit
fortlaufend quantitativ bestimmen kann, Oder man mikt die Zeit,
die das Lebewesen zur Losung einer Aufgabe braucht. Biihler hat
fir solche Experimente den zweckmikigen Namen: ,Leistungs-
Experimente“ vorgeschlagen.

2 Die psychophysische Methode unterscheidet sich von der ersten
Koffka, Kinderpsychologie.

.-l
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nur dadurch, daB sie auch die ,deskriptive“ Seite des Verhaltens in
ihr Material mit einbezieht, dag sie also nicht nur die Wahkrnehmungen
des Beobachters, sondern auch die des Beobachteten verwendet,
Auch sie wird meist in der Form des Experiments verwendet. Die
Situation wird vom Beobachter festgelegt, nach Moglichkeit meBbar
gemacht, dann das Verhalten studiert, die Situation planmibig ver-
indert und die Veriinderung des Verhaltens untersucht, wobei jetzt
als Verhalten nicht nur das duBerlich Beobachtbare, die Leistung, zu
gelten hat, sondern auch die von der Vp. angegebenen Erlebnisse.
Das Ziel dieser Methode kann ein sebr verschiedenes sein, so kann
es vorwiegend fiir deskriptive oder fiir funktionale Gesichtspunkte
verwendet werden. Geben wir fiir beide Fille ein Beispiel,

a) Betonung der deskriptiven Seite: die Untersuchung der aku-
stischen Wahrnehmungen. Ich will wissen, was fiir akustische Erleb-
nisse auftreten, wenn ich ein Individuum den verschiedenartigsten
Schallvorgiingen aussetze. Was ich als Experimentator hier variiere,
das sind lediglich diese Schallvorgénge, sie sind das Relevante an der
Situation, die sich in solchen Fillen aukerordentlich wvereinfacht.
Man nennt in solchen Fillen das vom Experimentator variierte E!=-
ment der Situation, das zu den Erlebnissen der Vp. in Beziehung
steht, den Reiz. Der Experimentator wird also in systematischer
Weise den Reiz variieren, er wird es einrichten, daf einfache Schall-
wellen verschiedener Schwingungs-Zahl und Stirke auf die Vp. ein-
wirken, er wird die einfachen durch zusammengesetztere Wellen er-
setzen, kurz alle die Variationen ausfiihren, die zur Losung seines
Problems notig sind (NB. schon hier sei betont, dak in psychologischen
Versuchen eine Bestimmung der Methode ganz ohne leitende deskrip-
tive Gesichtspunkte fast nie fruchtbar wird, darum ist auech diese
unsere Beschreibung so vage, wenn auch fiir unsern angenblicklichen
Zweck ausreichend). Die Vp, hat die Schall Erlebnisse zu beschreiben,
die sie bei den Einwirkungen der verschiedenen Reize vorfindet, und
bei dieser Beschreibung im allgemeinen gleich eine gewisse Leistung
auszufithren, sie hat etwa zu beurteilen, ob zwei Tne gleich oder ver-
schieden sind, in welcher Hinsicht und in welcher Richtung sie sich
unterscheiden u. dgl. m. Hier liegt eine wirkliche Leistung, also
etwas nach upsern Darlegungen naturwissenschaftlich feststellbares
vor. Und in der Tat, fir die Feststellung dieser Art von Leistung
brauchen wir die Aussagen der Vp. nicht, wir kdonnten sie durch
andere Reaktionen ersetzen, so wie wir es ja im Tierversuch machen
miissen. Wir werden etwa versuchen, das Individuum darauf zu
dressieren, eine bestimmte Handlung dann auszufiihren, wenn von
zwei Tonen der mit der groberen Schwingungszahl ertont. Gelingt
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diese Dressur, und konnten wir mit Sicherheit ausschliefen, dag ver-
schiedene Intensitit der Tone das Fundament der Dressur war,
so konnen wir schlieBen, daB der Unterschied in der Schwingungs-
Zahl fiir die Vp. wirksam gewesen ist, was wir freilich viel einfacher
und schneller hiitten feststellen kinuen, wenn wir die Vp. gelragt
hiitten, waren die zwei Tone gleich oder verschieden?

Aber es ist richtig, soweit die Aussage als Leistung in Betracht
kommt, kénnen wir sie ersetzen, die Aussage ist eine bequeme und
abgekiirzte Form von Leistung. Damif ist aber noch nicht gesagt,
daB die Aussage der Vp. iiberhaupt fiir dies psychologische Experi-
ment entbehrlich ist, wie es die These der Verhaltens-Psychologie
besagt, an die wir hier noch einmal erinnern. Gerade unser letztes
Beispiel zeigt deutlich, dag die Sache nicht so liegt. Wir erfahren
durch die Dressur-Versuche, die wir als ,,Aussage-Ersatz® eingefithrt
haben, nur, ob ein Lebewesen imstande ist, auf zwei Schallwellen ver-
schiedener Schwingungs-Zahl verschieden zu reagieren. Dies Resul-
tat ist, wie wir heute sicher wissen, psychologisch ganz unzureichend.
Ich mache den Versuch etwa mit den Versuchspersonen A und B
und den Tonen von 500 und 600 Doppelschwingungen. Bei beiden sei
die Dressur gelungen. Nun nehme ich noch die Aussagen von A
und B hinzu, und da sagt A: die beiden Prif-Téne bildeten ja eine
kleine Terz, ich habe auf den hoheren der beiden reagiert. Vp. B
wird sich ganz anders ausdriicken, ja er wird tiberbaupt npicht im-
stande sein, zu verstehen was das ist, ,eine kleine Terz¥, ,ein Ton
hoher als ein anderer”, er wird sagen: da war ein dunklerer und
ein hellerer Ton, und ich habe gemerkt, dak ich auf den helleren
reagieren muBte, Die Dressur hat also in unserm Versuch zwar in
beiden Fillen zum Erfolg gefithit, das dufiere End-Verhalten der
beiden Vpn, war das gleiche, aber die Deskriptionen, die sie geben,
sind ganz verschieden, als Leistung betrachtet mufk daher das Er-
gebnis der Dressur auch verschieden gewesen sein. In der Tat wird
man auch durch Dressur-Versuche feststellen kdnnen, dag Vp. A sich
akustischen Dressuren gegeniiber viel leistungsfihiger erweist als
Vp. B, aber wie will man, ohne schon vorher aus der deskriptiven
Erfahrung zu wissen, worauf es ankommt, feststellen, worin der
Unterschied eigentlich besteht. Umgekehrt, wenn man deskriptiv
den Tatbestand bewiltigt hat, in unserm Fall etwa mit Kéhler Ton-
korper-Eigenschaften und Ton-Hthe phiinomenal trennt, kann man
sich Leistungs-Experimente erdenken, die iiber die ZweckmiiBigkeit
der deskriptiven Ergebnisse entscheiden. Dies Beispiel zeigt noch
ein weiteres, dak erstens die Erlebnis-Wahrnehmung nicht so ganz

einfach ist, und dag zweitens der Schritt von der richtigen Erlebnis-
E-
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Wahrnebmung zur Bildung der Deskriptions-Begriffe eine wirkliche
produktive Leistung sein kann., Erst Kohler Lat den Tatbestand ge-
klirt, und dabei hat man doch in der psychologischen Akustik oft
genug mit Tonkorper-Eigenschaften zu tun gehabt, ohne dak es zur
Aufstellung dieses Deskriptions-Begriffs gekommen wire. Unzu-
reichende Deskriptions-Begriffe miissen frither oder spiiter ein Hemm-
nis fiir die Forschung werden, der Fortsehritt erfolgt aber nicht, wie
die Behaviorists, unter dem Eindruck solcher Hemmungen, meinen,
dadurch, dat man die Deskriptions-Begriffe ganz aus der Forschung
hinaustut, sondern daf man sie stéindig verbessert; das darf kein
lebensfernes Verfahren des Schreibtisch-Psychologen sein, sondern
muf in stindiger Berithrung mit der Leistungs-Forschung geschehen.
Beide Seiten, das ist ja eben gerade das typische unserer psycho-
physischen Methode, miissen sich aufs innigste durchdringen. Ist die
Aufstellung eines neuen fruchtbaren Deskriptions-Begriffs gelungen,
dann zeigt sich das gleich daran, dag die Mannigfaltigkeit der Be-
ziehungen zwischen Reizen und Verhalten (duferm und deskriptivem)
iibersichtlicher, verstindlicher wird. Die Bezichung selbst ist ein natur-
wissenschaftlicher Tatbestand, sie kann von der unwissentlichen Vp.
nicht ausgesagt werden. Die Vp. gibt nur an, jetzt dies, jetzt jenes
Erlebnis gehabt zu haben. Der Experimentator nimmt die Aussagen
zu Protokoll und verwendet sie jetzt als Leistungen, indem er sie
mit der ihm, aber im allgemeinen nicht der Vp., bekannten Beschaffen-
heit der Reize in Beziehung setzt. Dabei ist der Experimentator
prinzipiell beliebig'’), wenn die Ergebnisse protokolliert sind, kann
sich jeder an die Arbeit machen, aus ihnen die Gesetzmibigkeiten
abzuleiten, wie ja auch jeder die Ableitung muf kritisieren kénnen,
die Vp. ist nicht im gleichen Sinn beliebig, in unserm Beispiel diirfen
wir nicht Vp. A und B miteinander vertauschen.

Das Endergebnis der psychophysischen Methoden ist also ein
Gesetz, das in Funktions-Begriffen ausgedriickt wird. Das Ergebnis
wird aber nicht ohne Verwendung von Deskriptions-Begriffen erreicht,
ja unter Umstinden kann die Aufstellung eines neuen Deskriptions-
Begriffs der Haupt-Erfolg einer psychophysischen Untersuchung sein,

b) Betonung der funktionalen Seite: die Untersuchung des Ge-
dichtnisses. Eine Anzahl der wesentlichen Methoden in der Ge-
ddchtnis-Forschung besteht darin, dab man irgendwelches Material
(vorzugsweise aus sinnlosen Silben aufgebaute Reihen) von Vpn. mehr
oder weniger fest einpriigen lift, und dann nach mehr oder weniger
langer Zwischenzeit nach verschiedenen Methoden priift, was die Vpn.
noch behalten haben, wie schnell sie das Behaltene reproduzieren
kinnen, was fiir Fehler sie begehen u. dgl. Soweit handelt es sich
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um blobe Leistungen, Unsere Gediichtnis-Experimente sind aber doch
keine reinen Leistungs Experimente, wir lassen uns von den Vpn.
Aussagen machen iiber ihre Erlebnisse beim Einpriigen, beim reprodu-
zieren, lassen uns etwa ihre Vorstellungen beschreiben, den Grad
der GewiBheit angeben, mit dem eine bestimmte Reproduktion erfolgt
usw, Die Bearbeitung dieser Aussagen erst ermoglicht ein volles
Verstiindnis der Leistung, die hier noch mehr im Mittelpunkt steht
als unter a, das Prinzip ist aber das gleiche wie dort. Die unge-
heure Bedeutung, die der ,Verarbeitung” des Stoffs fiir das Behalten
zukommt*®), diirfte schwerlich anders als mit Hilfe deskriptiver
Daten festzustellen sein, und doch haben wir in diesem Befund einen
Grundstein der Lehre vom Gedichtnis zu erblicken.

3. Die rein psychologische Methode verzichtet auf jede natur-
wissenschaftliche Beobachtung, sie begniigt sich mit der reinen Er-
lebniswahrnehmung. Sie spielt heute fiir den Psychologen eine
groBere Rolle als fir die Psychologie; oft wird ein Anschauen der
Phinomene den Psychologen dahin fithren, dak eine iiber diese
Phéinomene bestehende Theorie ihm unrichtig erscheint, er wird
dann versuchen, mit anderen, vor allem mit psychophysischen Methoden
die Theorie nachzupriifen. Als Anfang, als Vorbereitung wird man
daher diese Methode keinesfalls verwerfen diirfen, sie kann zur
Bildung ganz neuer Deskriptions-Begriffe, mithin auch zur Aufstellung
neuer Probleme und Theorien fithren. Aber wir werden uns mit
dieser Methode nicht zufrieden geben, sondern immer eine Nach-
priiffung und Erginzung mit anderen Methoden verlangen'®).

8. Methoden in der Kinderpsyechologie.

In der Psychologie der Kindheit, vor allem der ihrer ersten
Stadien, wird die Hauptrolle die rein naturwissenschaftliche Leistungs-
Beobachtung spielen. Und zwar nicht nur im vorsprachlichen,
sondern auch im sprachlichen Stadium, mit der Ergiinzung, daé man
hier auch die sprachlichen Leistungen in die Untersuchung einbe-
zieht. An Erlebnis-Wabrnehmung darf man auf lange Zeit hinaus
nicht denken, was das Kind sagt, bezieht sich auf die ,wirkliche
Welt, nicht auf die ,Erlebnis-Welt* im oben definierten Sinn. Diese
rein naturwissenschaftliche Beobachtung bedarf aber einer Ergiinzung-
Wir haben schon bei der Diskussion der Bewubtseinsfrage gesehen,
dab es zum wissenschaftlichen Verstiindnis des #uberen Verhaltens
von einem Lebewesen ungeheuer wichtig sein kann, dagé wir uns ein
Bild von dem machen, was wihrend dieses Verhaltens erlebnismiibig
fiir das Wesen vorlag. Wir werden also auch das kindliche Ver-
halten ,psychologisch deuten* wollen, Deskriptions-Begriffe aufstellen,
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ohne dak uns das Kind selbst direkte Aussagen iiber seine Erlebnisse
macht. Dazu gehort ,psychologische Begabung®, hier liegt eine be-
sondere Form der dritten, rein psychologischen Methode vor, wir
versuchen uns selbst in die Lage zu versetzen, daB wir vor Aufgaben
stehen wie das Kind sie losen soll und nur solche Mittel anwenden,
wie sie dem Kinde zur Verfiigung stehen, und wir versuchen fest-
zuhalten, was etwa an charakteristischen Phinomenen dabei auf-
tritt *°). Wir kdénnen dann als Arbeitshypothese annebhmen, dag ganz
ihnliche Phiinomene beim Kind aufgetreten sind und versuchen, diese
Hypothese durch Leistungs-Experimente indirekt zu verifizieren.
Hier ist die Mutter am Platz, hier kann das wertvoll werden, was
wir am Anfang ,Betrachtung von innen“ genannt haben.

Wie geht man nun konkret vor?

1. Weitaus die meisten Kenntnisse verdanken wir bisher den
Tagebuch - Aufzeichnungen tiber die Entwicklung einzelner Kinder.
Mutter, Vater oder eine sonst dem Kinde nahestehende Person be-
obachtet vom ersten Tage an alles, was das Kind tut, was mit ihm
vorgeht. Die natiirliche Entwicklung soll so vollstiindig wie irgend
maglich aufgezeichnet werden. Was heift nun aber so vollstindig
wie moglich? Alles im strengen Sinn kann man ja nicht aufschreiben.
Eine Auswabhl ist also notig, und dab diese Auswahl zweckmabBig ist,
darauf kommt alles an. Der Beobachter muk also gewisse Gesichts-
punkte der Beobachtung haben, auf gewisse Dinge ausgehen, sonst
kann es eben passieren, daB er vollig belangloses aufschreibt, wichtiges
vergifit. Die Tagebiicher werden also nicht unabhingig sein von der
Person des Schreibers, von den Fragen, mit denen er beschiftigt ist,
schlieBlich vom Niveau, das die Kinder-Psychologie gerade erreicht
hat. Es kann immer wieder vorkommen, dak man auf Fragen, die
einem beim Studium der kindlichen Entwicklung auftauchen, in den
vorhandenen Tagebiichern keine Auskunft erhilt, das Aufwerfen
solcher Fragen wird dann aber dazu [iihren, daB in einem neuen
Tagebuch sich auch Material zu ihrer Beantwortung findet. Ich will
mit diesen Sitzen nur hervorheben, dak schon die bloke Tatsachen-
Sammlung kein blofé mechanisch rezeptives Geschift ist. Und ge-
rade weil es das nicht ist, ist grofite Vorsicht, strengste Selbst-Kritik
geboten. Im eigentlichen Tagebuch soll nur der wirklich beobachtete
Tatbestand stehen, nichts von Deutung?®'). Aber auch das likt sich
leichter sagen als durchfithren. Denn, um den Sachverhalt darzu-
stellen, brauchen wir Begriffe, iiber deren Anwendbarkeit oft erst der
Sachverhalt selbst entscheidet. Solche Begriffe sind z. B. ,Um-
gebung® und ,Reaktion“. Versteht man unter ,Umgebung® nicht
das, was physikalisch um das Kind herum ist, sondern das, was
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biologisch fiir es da ist, (unter Umstinden auch das, was phinomenal
da ist), dann ist die Umgebung nur aus der Reaktion zu erkennen,
unter Umsténden eine Handlung als Reaktion nur in ihrer Beziehung
zur Umgebung,.

2. Auch gelegentliche Beobachtungen besonders bemerkenswerter
Leistungen konnen fiir die Forschung wertvoll sein. Dazu gehort
aber, daf man die Bedingungen, unter denen sie auftreten, gemau
kennt. Die Aufzeichnung solcher Beobachtungen muf daher selr
genau sein und eine Beschreibung des gesamten Status des Kindes
wie eine Schilderung der niheren Umstiéinde enthalten,

3. Das Experiment, das wichtigste Hilfsmittel der normalen
Psychologie, hat sich in der Kinder-Forschung noch nicht den Platz
erobert, der ihm gebithrt. Das liegt daran, dak es sich fast aus-
schlieflich um reine Leistungs-Experimente handelte, die man nicht
aus der gewoOhnlichen Psychologie iibernehmen konnte, und fiir die
es noch keine Methoden gab, da man mit vollem Recht die Methoden
der amerikanischen Tier-Psychologen, die wir spiiter kennen lernen
werden, nicht auf das Kind iibertragen wollte. Freilich hat man
nicht ganz auf das Experiment verzichtet, Marc Baldwin hat an
Siiuglingen Experimente derart ausgefithrt, dag er ihnen Gegenstinde,
die in einer bestimmten Richtung abgestuft wverschieden waren,
z. B. Farben, vorlegte und zusah, nach welchem sie spontan griffen.
Andere Forscher haben Versuche an Kindern ausgefiihrt, die den
Dressur-Versuchen an Tieren nachgebildet waren, aber man kann
wohl sagen, dag das Experiment in der Kinder-Psychologie noch nicht
die zentralsten Probleme hat erfassen konnen.

Inzwischen ist es aber W, Kohler gelungen, Leistungs-Experi-
mente auszudenken und an Menschenaffen durchzufithren, die gerade
zur Untersuchung der wichtigsten Probleme geeignet sind und sich
leicht auf die Kinder-Psychologie tibertragen lassen. Er selbst hat auch
schon einige Versuche mit Kindern ausgefiihrt, Biithler ist ihm gefolgt.

Die Haupt-Bedingung, die diese Experimente erfillen, und die
alle guten Leistungs-Experimente erfilllen miissen, ist die, dag die
Versuchs-Bedingungen dem Niveau des Priiflings angepabt sind, dak
sie ihn nicht in géinzlich unnatirliche, ihm notwendigerweise unver-
stiindliche Situationen hineinsetzen, und dag sie, das gilt vor allem
in der Kinder-Psychologie, die natiirliche gesunde Entwicklung nicht
stiren., Man darf erwarten, dag die Kinder-Psychologie mit Hilfe
solcher Experimente, iiber die wir zur gegebenen Zeit ausfihrlich
sprechen werden, einen gewaltigen Schritt vorwiirts tun wird.

Zum Schluf sei ein Versuch von Binet erwiihnt. B. glaubt,
man konne das Kinder-Experiment ersetzen durch Experimente an
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erwachsenen Schwachsinnigen, die als ,stereotype Kinder® einer mek-
baren Altersstufe gelten kénnten und sich gerade wegen ihrer Stereo-
typie besonders gut zum experimentieren eigneten. Aber ,so wenig
man die Zwerge korperlich als stehengebliebene Kinder betrachten
darf, so wenig sind die Imbezillen in geistiger Beziehung einem Kinde
bestimmten Alters gleichzusetzen®®®). Diese Methode scheint zur Er-
forsechung der geistigen Entwicklung beim Kinde giinzlich ungeeignet.

Anders steht es, wenn mwan zu bestimmten Zwecken zuriickge-
bliebene Kinder in die Untersuchung einbezieht. An ibhnen kann
unter Umstéinden ein Prozef deutlicher heraustreten als bei normalen
Kindern, weil bei ihnen solche Prozesse schwieriger zustande kommen,
linger labil bleiben, nicht so schnell automatisch und damit schwer
untersuchbar werden wie bei den Gesunden. Ein in dieser Richtung
von Peters unternommener Versuch hat zu guten Ergebnissen gefiihrt,

Fiir die Bearbeitung der Ergebnisse von Beobachtung und Ex-
periment lassen sich allgemeine Regeln nicht aufstellen. Claparéde
hebt die Wichtigkeit zweier Fragen hervor: 1. Welches ist der gegen-
wiirtige Entwicklungs-Grad einer Leistung? Z. B. plappert das Kind
blok nach, oder versteht es seine Worte? Mit andern Worten: man
hat ein bestimmtes Verhalten beobachtet, und will nun wissen,
was es als Leistung bedeutet. So fithrt diese Frage auch auf die
viel umstrittene, fast immer falsch gestellte Frage: ist eine Leistung
ererbt oder erworben, bezw. was an ihr ist ererbt, was erworben?
2. Welches ist die gegenwirtige Funktion einer Leistung? Ein Bei-
spiel: man hat zu fragen: welche Prozesse erfilllen fiir das Kind
einer bestimmten Stufe die Funktion, die fiir uns etwa das begrifi-
liche Denken erfiillt? Man soll aber nicht fragen, denken die Kinder
begrifflich? Hiermit ist etwas sehr richtiges und wichtiges gemeint.
Man soll sich, wenn man an kindliches Seelenleben herangeht, nicht
festlegen auf Fragestellungen, wie man sie von Erwachsenen her ge-
wohnt ist. Und zwar aus doppeltem Grunde: 1. wissen wir iiber
die Denk-Prozesse der Erwachsenen sehr wenig, viel weniger als
die Schulweisheit sich triumen lifit, die Begriffe, mit denen man
wohl oder iibel arbeitet, stammen aus der Schul-Logik und haben so-
mit jede Beziehung zum lebendigen Denken verloren, 2. versperren
wir uns den Zugang zu allen den Dingen, die irgendwie spezifisch
anders sind, als wir es, vom Erwachsenen aus gesehen, erwarten.
Wenn man frither etwa in der Ethnologie sich mit der Feststellung
begniigte, ein Volk konne nur bis b zfihlen, so verbaute man sich
durch diese Art des Fragens jedes Eindringen in die Prozesse, die
diesem Volk da zur Verfigung stehen, wo wir rechnen. Vor diesem
Fehler kann man auch in der Kinder-Psychologie gar nicht genug warnen.
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9. Literatur.

An dieser Stelle sollen nur einige der wichtigsten Biicher ge-
nannt werden. Vor den Anmerkungen am Schluf findet man ein
Verzeichnis der in diesem Buch hiufiger benutzten Schriften, die
iibrige Literatur in den Anmerkungen selbst, die Auffindung ist durch
die Anlage des Registers erleichtert.

Das klassische Buch der Kinder-Psychologie stammt von W. Preyer
aus dem Jahre 1882, es ist auch heute noch eine Fundgrube von
Beobachtungen und eigentlich immer noch unentbehrlich, wenn es
auch theoretisch lingst iiberholt ist. Eine gute Charakteristik des
Werkes findet man in dem gleich genannten groen Buch von Biihler.

W. Preyer, Die Seele des Kindes. 7. Aufl. 1908, In diesem
Buch zitiert nach der 6. Aufl. 1905.

Die modernste groBe Darstellung, die die Probleme der Kinder-
Psychologie in engster Verbindung mit denen der allgemeinen Psycho-
logie behandelt und auch den Gesichtspunkt der vergleichenden
Psychologie zu seinem Recht kommen likt, stammt von Bithler. Ein
kleineres aber sehr empfehlenswertes Bilchlein desselben Verfassers
stellt den Entwicklungs-Gedanken noch mehr in den Vordergrund.

K. Biihler, Die geistige Entwicklung des Kindes, 1918, 2. Aufl.
1921, Derselbe: Abrif der geistigen Entwicklung des Kindes, In
Wissenschaft und Bildung. Bd. 156, 19i9.

Gleichfalls modern und auf reichster eigener Erfahrung fuBend
ist das Werk von W. Stern, Psychologie der frithen Kindheit bis
zum 6. Lebensjahre. 1914.

Von iilteren Werken seien genannt das zum Nachdenken anregende
Werk von K. Groos, Das Seelenleben des Kindes. Ausgewiihlte
Vorlesungen. 4. Aufl. 1913 und das kleine auch die Psychologie
des Schulkindes mitbehandelnde Buch von R. Gaupp, Psychologie
des Kindes. Aus Natur und Geisteswelt. Bd. 213. 3. Aufl. 1912,

Von auslindischen Werken nenne ich hier E. Claparéede, Kinder-
psychologie und experimentelle Piddagogik, nach der 4. franz. Aufl.
iibersetzt von J. Hoffmann, 1911, das stark vom pi#idagogischen Ge-
sichtspunkt geleitet ist. In der Original-Sprache ist hiervon in.
zwischen eine neue, mir nicht zugiingliche Auflage erschienen.

J. Sully, Untersuchungen iiber die Kindheit. Psychologische
Abhandlungen fiir Lebhrer und gebildete Eltern. Ubersetzt von
J. Stimpfl (1897). 2. Aufl. 1909.

G. Compayré, L’évolution intellectuelle et morale de 'enfant.
1903, zwei iltere Biicher, die schén geschrieben sind, manches wert-
volle Material und gute Anregungen enthalten.
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SchlieElich nenne ich das grob angelegte und auf die prinzipiellen
Gesichtspunkte zugespitzte Werk von Thorndike, dessen Ansichten
in diesem Buch an vielen Stellen kritisch behandelt werden. Es ist
keine Kinder-Psychologie im engeren Sinne.

E. L. Thorndike, Educational Psychology. 3 vols. 191314,

Einige Monographien iiber die Entwicklung einzelner Kinder sind
vor den Anmerkungen aufgefiihrt. Hier sel nur noch auf zwei groi-
ziigige Bearbeitungen von Spezial-Gebieten hingewiesen, von W.
Stern und seiner Frau, die von der Beobachtung ihrer eigenen
Kinder ausgehend einen Uberblick iiber den gesamten Stand der
Forschung geben,

Cl. und W, Stern, Monographien iiber die seelische Entwick-
lung des Kindes. I. Die Kindersprache. 1907. II. Erinnerung, Aus-
sage und Liige in der ersten Kindheit. 1909.
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Zweites Kapitel

Finige allgemeine Gesichtspunkte und Tatsachen der
Entwidklung

1. Reifen und Lernen.

Qon kntwicklung sprechen wir itherall da, wo ein Orga-
5] nismus, oder eins seiner Organe groBer, schwerer,
b/ feiner strukturiert, leistungsfihiger wird. Man muk
zweli Formen der Entwicklung unterscheiden: Ent-
wicklung als Wachstum oder Reifung und Ent-
* wicklung als Lernen. Wachstum und Reifung sind
Entwicklungs-Vorgéinge, deren Verlauf zu den ererbten Eigentiimlich-
keiten eines Individuums gehort, ebenso wie irgend ein bei der Ge-
burt fertiges morphologisches Merkmal, z, B. die Form des Schiidels,
Wachstum und Reifung sind zwar nicht villig unabhingig von der
Umgebung des Individuums, Unterernihrung wird das Wachstum
hemmen, in schweren Fillen auch dauernd sehidigen, im Treibhaus
kann man Wachsen und Blithen beschleunigen, aber unter ,normalen*
Bedingungen erweist sich der Verlauf dieser Entwicklungs-Form als
ganz vorwiegend durch ererbte Gesetzlichkeit bestimmt®*®). Auch in
der Breite der ,normalen* Bedingungen kann die Umgebung das
Wachstum, die Reifung, beeinflussen, indem sie eine Auswahl der
Leistungen des Individuums bestimmt; Kinder, die im Freien auf-
wachsen, werden durch die Umgebung mehr zum Laufen, Springen,
Schwimmen u, a, veranlabt, Kinder, die auf enge Rilume angewiesen
sind, etwa mehr zum Gebrauch ibrer Finger. Die blofe Tatsache,
dak ein Organ, z. B. ein Muskel, hiufig gebraucht wird, hat aber
schon Einflug auf sein Wachstum, ohne dak das Spezifische der
Leistung gerade von Bedeutung wire, Man bedenke, wie viele
Joysteme® es gibt, um die Kérper Muskulatur zu kriftigen. Ahnliche
Gesichtspunkte diirften aber auch fir die Reifung der sensorischen
Organe gelten., Demgegeniiber verstehen wir unter Lernen eine
Verinderung der Leistungsfihigkeit, die sich auf ganz bestimmten
individuell gearteten Leistungen aufbaut. Ich lerne Karten spielen,
dazu geniigt es nicht, dak ich in optisch glinstigem Milieu aufwachse,
und dag meine Fingerfertigkeit einen gewissen Grad errreicht bat,
sondern ich muf mir zuniichst die Karten, Blatt fiir Blatt, ,erkliren®
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lassen. Wenn man auch sagt: das ist ein geborener Kartenspieler,
so meint man damit nicht, daé der betreffende beim ersten Anblick
eines Spiels von 32 Karten sich mit 2 andern an den Tisch setzt
und ohne jede Unterweisung perfekt Skat spielt, oder doch wenig-
stens gleich in der Lage ist, irgendwie ,richtig* zu spielen, und sich
ganz schnell ,von selbst® zu vervollkommnen, so wie Vogel etwa
fliegen konnen, sobald sie es versuchen und garz schnell die hichste
Stufe ihrer Leistungsfihigkeit erreichen. Dies Lernen, von dem wir
sprechen, ist fiir das Individuum in seiner Erb-Anlage nicht festgelegt,
diese Entwicklung braucht sich in seinem Leben gar nicht zu voll-
ziehen, wenn sie sich doch vollzieht, so ist sie eine Neu-Erwerbung.
Wir stoBen also bei der Betrachtung der Entwicklung selbst auf den
Gegensatz, ererbt — erworben, auf den wir erst eben aufmerksam
geworden sind. Ob dieser Gegensatz tiberbriickt werden kann, ob
das, was uns ererbt ist, von unseren Vorfahren in der Stammes-Ent-
wicklung erworben werden mubte **), das lassen wir hier unerortert,
fiir die Entwicklung des Individuums bleibt der Gegensatz bestehen.
Wir koénnen an dieser Stelle den Gegensatz nur aufweisen, ohne ihn
ganz klarzulegen, dazu bediirfen wir einer genauen Analyse dessen,
was denn das Lernen nun eigentlich ist, und die Leistung dieser
Analyse stellt eine Haupt-Aufgabe dieses Buches dar.

Immerhin dirfte klar geworden sein, worum es sich handelt.
Entwicklung beherrscht von immanenten Gesetzen, in sehr loser Abe
hiingigkeit von den Leistungen des Individuums auf der einen Seite,
auf der andern ausschlaggebender Einfluk von individuellen Leistungen,
»Erfahrungen®, auf die Leistungsfihigkeit.

Diese zweifache Form der Entwicklung erschwert die Losung
eines Problems, auf das wir am Anfang des ersten Kapitels hinge-
deutet haben, des Problems nimlich: was ist an einer Leistung
ererbt, was erworben? Meist hat man die Entscheidung so herbei-
filhren zu konnen geglaubt, dak man das bei der Geburt, bezw. beim
ersten Auftreten einer Leistung, vorhandene, von den spiiteren Formen
der Leistung unterschied, jenes als ererbt, dieses als erworben ansah.
Schon so war die Entscheidung auberordentlich schwer, Dabel ver-
gaB man, daB nicht jede Entwicklung, nicht jede Vervollkommnung
einer Leistung ein Erwerb im Sinn des Lernens zu sein braucht,
und man beging zudem den Fehler, daB man iiberhaupt Leistungen,
die man als ,kompliziert* ansehn zu miissen glaubte, als erworbene,
gelernte betrachtete. Demgegeniiber werden wir auf die Rolle hin-
weisen miissen, die der bloken Reifung bei der Vervollkommnung

einer Leistung zukommen kann, auf motorischem wie auf sensorischem
Gebiet.
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2. Funktion der Kindheit.

Eine vergleichende Betrachtung fithrt uns auf die folgenden Gesetz-
méibigkeiten: Je héher ein Lebewesen in der Tier-Reihe steht, um so
hilfloser ist es bei seiner Geburt, um so linger dauert die Periode seiner
,Kindheit“. Der Mensch bildet in beiden Hinsichten das Extrem. Der
dubersten Unselbstiindigkeit bei der Geburt steht eine aukerordentlich
lange Kindheits- und Jugend-Periode gegeniiber, die das gesamte
Lebensalter vieler Siduger wibertrifit. Wihrend dieser ganzen Periode
ist der Mensch noch nicht auf der Stufe der vollen Leistungsfihigkeit,
ein junges Tier erreicht diese viel frither, das tiefer stehende Tier scheint
in dieser Hinsicht dem Menschen iiberlegen. ks sei denn, dak die Kind-
heit eine besondere spezifische Funktion hat, die gerade mit der Uber-
legenheit der hoheren Lebewesen in Zusammenhang steht. In diesem
Sinn fragt Claparéde: ,Wozu dient die Kindheit?* Die oben aus der
vergleichenden Biologie gewonnenen Tatsachen zeigen uns, in welcher
Richtung die Antwort auf diese Frage liegen muf. Kindheit ist noch
priignant Periode der Entwicklung, beim Menschen wird in dieser
Periode aus dem hilflosesten das bestausgeriistete Lebewesen, ein Kiiken
kann schon recht viel leisten, wenn es eben erst aus dem Ei geschlipft
ist, und das Huhn kann nicht allzuviel mehr. Die Entwicklung, die
sich in der Kindheits-Periode abspielt, steht nun unter spezifisch
andern Bedingungen als die embryonale, In dieser ist die Umgebung
konstant, die Entwicklung wird durch die der Art immanenten Ge-
setze ganz vorzugsweise geregelt, dic duberen Bedingungen spielen
nur die Rolle, die sie, wie oben dargelegt, iberhaupt bei Prozessen
des Wachstums und der Reifung spielen. Anders liegt es in der
postembryonalen Entwicklungs-Periode. Je dlter das Kind wird, um
so spezifischeren Einflug gewinnt die Umwelt auf sein Leben. Allein
daraus kann man schon folgern, dak die Entwicklung dieser Zeit
mehr und mebr ein ,Erwerb® sein wird, im Sinn des Lernens,
daB also gewisse Entwicklungs-Stufen tiberhaupt nur zu erreichen
sind, wenn zu Wachstum und Reifung auch noch das Lernen hinzu-
tritt. Die Kindheit ist die Periode des Lernens xar” éfoyiv, Clapa-
réde spricht von der Periode der Bildsamkeit. Die htchsten Leistungen,
diejenigen, die die htchst entwickelten Lebewesen von den niederen
unterscheiden, ktnnen demnach nicht allein durch feste immanente
Entwicklungs-Gesetze in Wachstum und Reifung erreicht werden, zu
ihnen ist ein Lernen erforderlich, sie sind Funktionen, die nicht von
vornherein festgelegt sind. Bedenken wir, daB das Lernen objektiv
betrachtet, eine Arbeits-Leistung ist, so werden wir die richtige Ein-
stellung der Kindheit gegeniiber gewinnen, die durch Umfang und
Intensitit des Lernens alle spiiteren Epochen weit iibertrifit.
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3. Entwieklungsgeschichtliche Parallclen.

Die vergleichende Betrachtung ist noch weiter gegangen, indem
man ontogenetische und phylogenetische Entwicklung, die Entwick-
lung des Individuums und der Art in Beziehung gesetzt hat. Dabei
ergeben sich sebr mannigfache Analogien, denen man verschiedene
theoretische Bedeutung beigelegt hat, zu deren Erklirung verschiedene
Hypothesen aufgestellt worden sind. Zuerst einige Worte iiber die
Tatsachen. Ich zitiere eine Darstellung von William Stern®®) ,Das
menschliche Individuum steht in seinen ersten Lebensmonaten als
»Siugling: mit dem Vorwiegen der niederen Sinne, des dumpfen
Trieb- und Reflex-Lebens, auf dem Stadium des Siugetieres, erreicht
im zweiten Halbjahr mit der Titigkeit des Greifens und des viel-
seitigen Nachahmens, das Stadium der hochsten Siugetiere, der Affen*®’),
und erlebt im zweiten Jahr durch Erwerbung des aufrechten Ganges
und der Sprache die eigentliche Menschwerdung. In den niichsten
funf Jahren des Spiels und des Mirchens steht es auf der Stufe der
Naturvolker. Sodann folgt der Eintritt in die Schule, die straffere
Eingliederung in ein soziales Ganzes mit festen Pflichten, die scharle
Scheidung von Arbeit und Mufe — es ist die ontogenetische Parallele
zum Fintritt des Menschen in die Kultur mit ihren staatlichen und
dkonomischen Organisationen, In den ersten Jahren des Schulalters
sind die einfachen Verhiltnisse der Antike und des alten Testaments
dem kindlichen Geiste am adiquatesten, die mittleren Jahre bringen
die schwiirmerischen Ziige der christlichen Kultur, und erst die Zeit
um die Pubertit herum erreicht jene geistige Differenziertheit, die
dem Kulturstand der neueren Zeit entspricht. Hat man doch oft
genug das Pubertitsalter selbst als die »Aufklirungszeit« des Indi-
viduums bezeichnet.”

Ich habe dies lange Zitat hierhergesetzt, nicht weil ich etwa
glaube, daB alle hier aufgefithrten Analogien wirkliche Tatsachen
sind, sondern um recht deutlich zu machen, um was es dieser Be-
trachtungsweise zu tun ist. Wir sehen Epochen der Kindheit ver-
glichen mit Stufen der tierischen Entwicklungs-Reibe, niedere —
hohere Siuger, und mit Menschheits-Epochen, Natur-Kultur Sta-
dium, Antike, Christentum, Moderne. Stanley Hall, der seit einem
Menschenalter auf die Bedeutung dieser Analogien hingewiesen, ihrer
Erarbeitung viel Zeit und Miihe geopfert hat, geht noch weiter, indem
er sogar Ziige beim Kinde findet, die an die Fisch-ihnlichen Vorfahren
des Menschen erinnern, so die Paddel-Bewegungen des Siuglings
und das Entziicken kleiner Kinder beim Anblick des Wassers.

Es sei ausdriicklich betont, dag man in diesen Analogien wirk-
liche, sachlich begriindete Zusammenhiinge erblickt, nicht bloke Ahn-
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lichkeiten, Analogien, die daher zur Erklirung der Entwicklung be-
nutzt werden. Diesen Theorien wollen wir uns jetzt zuwenden.
Vorher sei nur betont, dak solche Analogien wohl ohne jeden Zweifel
bestehen, ganz typische kindliche Verhaltungsweisen, z. B. das Spiel,
finden sich in klarer Auspriigung bei Shugetieren, es gibt eine Stufe
in der kindlichen Entwicklung, in der dem Kinde allmihlich Intelligenz-
Leistungen moglich werden, wie sie nach den Untersuchungen Kohlers
fitr den Schimpansen typisch s=ind, die kategoriale Erfassung der
Welt ist beim Kinde der der sogen. Natur-Volker dhnlich. Aber die
Analogien sind gar nicht auf das Kindes- Alter beschriinkt, So manches
in unserm eigenen Verhalten, zumal wenn die Hemmungen durch
Erziehung, Sitte und Konvention fortfallen, sieht dem Benehmen des
Schimpansen verteufelt dhnlich. Ich verweise hier etwa auf Kohlers
Schilderung ihrer Schmuck-Funktion®'), Es fragt sich nur, was soll
man aus diesen Analogien schlieBen? Und ehe man das tut, mub
man sein Material streng kritisch priifen, Auf dem Gebiet der Ana-
logie wird wissenschaftliche Strenge allzuleicht von phantastischer
Spielsucht verdriingt. Analogien zu finden, wenn man sie finden will,
ist leicht, aber aus der Uberfiille des Materials die allein sachlich
richtigen heraussondern, das ist eine unbedingt notwendige Aufgabe,
und man wird nicht behaupten konnen, daf sie auf unserm Gebiet
immer gelist worden sei,

Drei Theorien fiir die dargestellten Tatsachen kénnen wir unter-
scheiden: '

1. Die Rekapitulations-Theorie: Die Entwicklung des Indi-
viduums ist eine abgekiirzte, mehr oder weniger verzerrte Nachahmung
der Entwicklung seiner Rasse. Jedes Individuum durehlduoft in seiner
Entwicklung alle Stadien, die seine Art in ihrer Entwicklung durch-
laufen hat. Dies ist ein immanentes Entwicklungs-Gesetz, in der Erb-
Anlage begriindet. Man denkt sofort an Haeckels ,biogenetisches
Grundgesetz®, das fir die morphologische embryonale Entwicklung
besagt: die Ontogenese ist die abgekiirzte Wiederholung der Bio-
genese. Der Zusammenhang mit diesem Gesetz wird von den Ver-
tretern der Theorie auch stark betont. Die Verzerrung, die die Onto-
genese gegeniiber der Biogenese aufweist, erklirt man aus der Ver.
schiedenheit der Bedingungen, unter denen beide Arten von Ent-
wicklungen stehen. Jede Entwicklung ist ja auBer von den imma-
nenten Gesetzen auch von duBeren Faktoren abhiingig, wenn diese
stark verschieden ausfallen, so muf sich das auch in einer Ver-
schiedenheit der Entwicklung bemerkbar machen. Die Theorie hat
viele Anhiinger, zumal Stanley Hall und seine Schule haben sich die
grofite Mithe gegeben, sie beweiskriiftig zu gestalten. Ihre Methode
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bestand wesentlich darin, dak sie Verhaltensweisen allgemeinster Art
analysierten und in ihnen Bestandteiie aufzeigten, die nicht als Pro-
dukte eines Lernens, als individueller Erwerb, zu erkliren sind, die
dafiir in ganz #dhnlicher Form in fritheren Entwicklungs-Stufen auf-
treten. Stanley Hall untersucht auf diese Art die Angst. Da findet
er z. B, den ganz unerklirlichen pavor nocturnus, die Tatsache, dab
Kinder hiéiufig des Nachts aus dem Schlafe mit den Anzeichen des
Schrecks ja des Entsetzens erwachen und nur schwer wieder zum
schlafen zu bringen sind. Er sieht die Erklirung in einem Atavismus,
das Kind verfillt in die lingst vergangene Epoche, als der Mensch
einsam im Wald schlief, allen Gefahren ausgesetzt, und plotzlich aus
dem Schlaf gestdért wurde. Ein besonders wichtiger Komplex von
Tatsachen ergibt sich filr dies Problem aus den kindlichen Spielen,
In ibnen agieren wir das Leben unserer Vorfahren. Ein Schiiler von
St. Hall hat mit der Fragebogen-Methode seines Lehrers ein grofies
Material iiber kindliche Spiele der verschiedensten Art gesammelt,
Indianer- und Réuber-Spiele, aber auch Konstruktions-Spiele, bauen
und graben, Schmuck-Spiele, téitowieren und feilen der Nigel; er
findet in seinem Material eine volle Bestiitigung der Theorie, denn
der Einflug des Milieus reiche nicht aus, die Einzelheiten dieser Spiele
zu erkliren®®).

2.Die Niitzlichkeits-Theorie: Die Entwicklung des Individuums
ist nicht als Wiederholung der Stammes.Entwicklung zu betrachten.
Vielmehr sind es die gleichen Ursachen, die die eine wie die andere
bestimmen. Alle Entwicklung entsteht durch die Wirksamkeit zweier
Prinzipien: zufillige Variation und Auswahl des Zweckmiibigen. Nach
diesen Prinzipien entstehen in der Stammes-Entwicklung Eigen-
schaften, bleiben erhalten oder gehen wieder verloren, und wenn sie
einer Art erhalten bleiben, so wird in der Ontogenese dieser Art der
Zeitpunkt des Auftretens solcher Eigenschaft wieder durch die beiden
Prinzipien der Variation und Selektion bestimmt, nicht aber durch
ein Rekapitulations-Gesetz. So tritt das Saugen in der Ontogenese
ganz frith, in der Phylogenese sehr spiit auf, umgekehrt der Ge-
schlechts-Trieb frith in der Stammes-Entwicklung, spiit in der Ent-
wicklung des Individuums.

Diese Theorie, die sehr energisch von Thorndike vertreten
wird, basiert auf einer allgemeinen Entwicklungs-Theorie, die man
heut als die Darwinistische bezeichnet, obwohl Darwin und seine
ersten Anhiinger nicht allein die nach ihnen benannten Hyppothesen
verwendeten®). Der ,Neu-Darwinismus“ verwendet nur die zwel
eben genannten Prinzipien der Variation und Selektion. Betrachten
wir eine Anzahl von Individuen der gleichen Art, so finden wir keine
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zwel vollig gleichen Exemplare. Die einzelnen Art-Genossen zeigen
in den verschiedensten Hinsichten mehr oder weniger grofe Unter-
schiede voneinander. Die Art.Gleichheit ist also Ubereinstimmung
im Typus beim Vorhandensein einer bestimmten Variations-Breite.
FEine solche Variationsbreite wird vorausgesetzt, sie bewirkt, dak
gewisse Art-Genossen fiir bestimmte Umwelt-Bedingungen besser
ausgeriistet sind, andere ftir andere. Im Laufe der Entwicklung
werden daher im Kampf ums Dasein die an die konstante Umgebung
besser angepalbten hiufiger siegreich bleiben als die andern, sie
werden diese ihre Eigenschaften auf ihre Nachkommen vererben,
wihrend die andern allmidhlich aussterben; die gleichen Prinzipien,
Variation und Selektion, werden bei den Nachkommen wirksam, so
daB die Art sich ihrer Umgebung immer besser anpassen, sich immer
weiter entwickeln muk,

3. Die Ubereinstimmungs-Theorie: Ontogenese und Phylo-
zenese sind eng verwandte Vorginge. Beide Male handelt es sich
um die Entwicklung von Organismen, da ist es von vornherein wahr-
scheinlich, da& es allgemeinste Eigenschaften der Entwicklung tiber-
haupt geben wird, die sowohl in der Onto- wie in der Phylogenese,
eine ausschlaggebende Rolle spielen, ,dag die Natur — um es an-
sehaulich mit den Worten Claparédes®®) zu sagen — . . . gleich-
artige Mittel anwendet fiir die Entwicklung des Individuums und
der Rasse“. Man wird dann erwarten, dab alle Anfangs-Stadien in
irgend einer Richtung wirklich &hnlich sind, ebenso Stufen primitiver,
fortgeschrittener und hochster Entwicklung.

Dewey und seine Schule haben diese Theorie in der Pidologie
entwickelt?'), ein ganz verwandter Gedanke liegt der Geschichts-
philosophie von O. Spengler zugrunde.

Der Gegensatz der drei Theorien ldét sich etwa in folgender
Weise priizisieren: Die Erb-Anlage, auf der die Entwicklung des In-
dividuums beruht, ist nach 1 so beschaffen, dak sie alles, was je in
der Reihe der Stammes-Vorfahren erblich war, enthdlt und in einer
Reihenfolge aktualisiert, die im wesentlichen durch die Reihen-
folge bestimmt ist, in der die Eigenschaften in der Ahnen-Reihe ent-
standen; das Individuum besitzt also alle iiberhaupt einmal vor-
handen gewesenen Moglichkeiten, auf seine Umwelt zu reagieren,
und die Zeitfolge der Realisierung dieser verschiedenen Moglichkeiten
ist wesentlich durch die urspriingliche Folge bestimmt ; sie ist nach 2
so beschaffen, dak sie nur die durch Selektion iibrig gebliebenen
fiir die Art niitzlichen Eigenschaften enthéilt, und in einer Reihen-
folge aktualisiert, die gleichfalls durch den Gesichtspunkt der bio-

logischen Zweckmiibigkeit fiir Individuum und Art ausgezeichnet ist;
Koffka, Kinderpaychologis, 3
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das Individuum besitzt alsc nur eine Auswahl aus allen einmal vor-
handen gewesenen Moglichkeiten, auf seine Umwelt zu reagieren, und
die Zeitfolge ihrer Realisierung hiingt nur von der Zweckmiikigkeit ab.

Nach 3 ist sie so beschaffen, dag das Individuum sich aus primi-
tivsten Anfingen entwickelt, und in jedem Stadium typische Reaktions-
Formen der Umgebung gegeniiber besitzt, die ganz allgemein der
Entwicklungsstufe entsprechen, derart, daB es primitive, entwickeltere
und hoch entwickelte Reaktions-Formen gibt, von einem gemein-
samen Typus, gleichviel ob es sich um Onto- oder Phylogenese handelt.

Wenn wir Stellung nehmen, so miissen wir vor allem den Um-
stand betonen, dak die Theorie 3 sehr viel vorsichtiger ist als die
beiden andern, sehr viel weniger im Sinne der Hypothese {iber das
Tatsachen-Material hinausgeht und der weiteren Hypothesenbildung
die Wege offen liBt. Das ist ein um so griiBerer Vorteil, als die Theorien
der Entwicklung im allgemeinen und der Vererbung im besondern
zurzeit hochst kontrovers und unbefriedigend sind. Theorie 3 enthebt
uns der Entscheidung fiir irgend eine dieser Theorien, die doch ganz
willkiirlich ausfallen miifte, und erh#lt dabei unser Interesse an
dem zu erklirenden Sachverhalt rege. Ja, wenn wir unter dem Ge-
sichtspunkte dieser Theorie konkrete Forschungs-Ergebnisse ge-
wonnen haben, werden diese zur weiteren Hypothesen-Bildung
dienen kiénnen. Und da, wo es sich um konkrete Forschung handelt,
z. B. bei der Sprache nimmt auch W. Stern diesen Standpunkt ein,
wenn er von ,genetischen Parallelen® spricht®?).

Die erste Theorie und ihre Auswiichse, die dem Leser wohl
schon aus unserer Darstellung kenntlich geworden sind, ist viel be-
kdmpft worden®®), am energischsten, wie schon erwiihnt, in dem
groben Werk von Thorndike, in dem der Autor mit Recht auf die
mangelhafte und oft widerspruchsvolle Art der Beweisfilhrung hin-
weist. Auf ibrer Haupt-Domiéine, dem Spiel, wird sie auch von
Stern zuriickgewiesen, als richtigen Kern sieht er nur, ,daB jede
seelische Entwicklung — im Individuum wie in der Menschheit —
gewissen Sukzessionsgesetzen folge, nach denen primitive und grob-
ziigige Lebensformen den komplizierteren und differenzierteren voran-
gehen, und daf deshalb das kindliche Spiel manche Analogien zu
dem Verhalten niederer menschlicher Entwicklungsstufen zeige“®),
Das ist aber nichts anders als die 3. Theorie®).

Die 2. Theorie ist viel zu sehr an spezielle Hypothesen gebunden,
als dab wir Grund hiitten, uns ihr anzuschlieBen, sie steht und fillt
mit dem Neudarwinismus,

Als Konsequenz ergibt sich, man lasse die Theorien 1 und 2 bei-
seite und fordere moglichst viele Tatsachen, die fiir die 3. Theorie

ol L
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fruchtbar zu machen sind. So wird man immer versuchen, Ergeb-
nisse eines Zweigs der Entwicklungsforschung durch solche eines
anderen Zweigs zu stiitzen, zu kontrollieren, zu ergiinzen, z. B. Kinder-
Psychologie durch Volker-Psychologie u. a., aber man |wird nicht
dogmatisch Gleichformigkeiten und Abhéngigkeiten konstruieren, Hat
man geniigend Material, dann wird man auch an das Problem der
Abhiingigkeit herangehen konnen, das natiirlich besteht®®) und durch
unsere Stellungnahme auch in keiner Weise herabgesetzt sein soll.

4. Tempo und Rhythmus der Entwicklung.

Die Entwicklung, die Aufeinanderfolge der einzelnen Stadien, ist
von der Erb-Anlage bedingt, wenn auch nicht allein durch sie (vgl.
u, § 5). Dies gilt nicht nur fir die Struktur als ganzes, sondern
auch fiir ihre Dypnamik und Rhythmik, Auch fir diese liegt ein
wesentliches Bedingungs-Moment in der Anlage. Uns interessiert
hier, dat die Anlage in dieser Hinsicht stark variieren kann, mithin
auch die Entwicklung. Tatséchlich wird man die Unterschiede der
Anlage nur daraus erschlieen kdnnen, dak verschiedene Individuen
in gleicher Umgebung, gleichem Milieu, sebhr verschiedene Formen
von Entwicklung zeigen. So gibt es Individuen mit sehr schnellem,
andere mit sehr langsamem Entwicklungs-Tempo, mit gleich-
mibigerem oder weniger gleichmiBigem. Anfingliches langsames
Fortschreiten kann durch eine Periode besonders schneller Entwick-
lung abgelost werden, u. a. kann eine stiirmische Entwicklung ganz
plotzlich versanden, ein Beispiel die Wunder-Kinder, die viel ver-
sprechen und wenig halten. Solche Unterschiede werden im all-
gemeinen wirkliche Unterschiede der Anlage sein, freilich kann auch
ein Milieu, das das Kind dauernd vor neue und wenig kindliche Auf-
gaben stellt, die Entwicklung beschleunigen und zu Friihreife fithren,
und umgekehrt kann ein Milieu, das dem Kind gar keinen Anreiz
zur Betditigung bietet, sich als schweres Entwickluegs-Hemmnis er-
weisen.,

Was eben iiber die ganze Entwicklung und ibr Tempo gesagt
wurde, das Vorhandensein starker Schwankungen, die hier als in-
dividuelle Differenzen auftreten, das gilt auch innerhalb der Einzel-
Entwicklung des Individuums; auch hier gibt es Schwankungen des
Tempos, einen Entwicklungs-Rhythmus, so dak Zeiten, in denen
duberlich sehr wenig von einem Fortschritt zu merken ist, mit
anderen abwechseln, in denen die Entwicklung ein schnelles Tempo
anschligt. Man darf die relativ ruhigen Epochen aber nicht als solche
des Stillstands auffassen, in ihnen zeigt die Entwicklung nur eine

andere Form, aber der iiberraschend schnelle Fortschritt in den
g%
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andern Epochen wire gar nicht moglich, wenn das Kind nicht auch
in den Ruhe-Stadien eine gewaltige Arbeit geleistet hiitte; man
kdnnte im Gleichnis von der Anhiiufung groter Mengen von poten-
tieller Energie sprechen, die dann plotzlich in Arbeit leistende Energie
ibergehen.

Endlich ist zu sagen, dat der Rhythmus der Entwicklung bei
einem und demselben Individuum nicht fiir alle seine Funktionen der
gleiche ist. Es gibt immer Epochen, in denen ein Funktionen-
Komplex in besonders lebhafter Entwicklung begriffen ist, wihrend
die iibrigen relative Ruhe zeigen. Ja durch solche Bevorzugung be-
stimmter Leistungen kiénnte man ganze Altersstufen charakterisieren,
wenn die IForschung einmal im Besitze ausgiebigerer und sicherer
Daten sein wird.

Bemerken wir noch, dag auch die Entwicklungs-Rhythmen
groBen individuellen Sechwankungen unterliegen, so leuchtet ein, dak
der Zeitpunkt des Eintretens irgend einer Leistung von Individuum
zu Individuum ganz gewaltig verschieden sein kann, alle Alters-
Angaben haben daher [ir eine Verallgemeinerung nur einen sehr un-
gefihren Wert. Relative Angaben, frither und spiiter, haben vor-
liufiz wenigstens groferes Interesse als die absoluten.

9. Anlage und Milieu.

Wir sahen uns schon mehrfach auf einen neben der Erb-Anlage
wirksamen Bedingungs-Komplex fiir die Entwicklung hingewiesen,
auf die Umwelt, das Milieu. Es erhebt sich die Frage, wie verhalten
sich diese beiden Faktoren zueinander? Auch diese Frage, die von
weitesten philosophischen, ethischen, soziologischen, pddagogischen
Konsequenzen begleitet ist, kann hier nicht gelost werden. Es sei
nur erinnert, dak sich die zwei Richtungen gegeniiberstehen, die Ver-
erbungs- und die Milieu-Theorie; nach jener ist die Entwicklung in
allem Wesentlichen durch die Erb-Anlage, nach dieser durch die Um-
welt bestimmt, und dieser Gegensatz findet sich in der Psychologie
wieder als Gegensatz von Nativismus und Empirismus, wo die Be-
schaffenheit unserer Wahrnehmungen, speziell der riumlichen, als an-
geborene Funktionen oder als Erfahrungs-Produkte gelten,

Demgegeniiber vertritt Stern einen Standpunkt, den er als ,,Kon-
vergenz-Theorie* bezeichnet, und der einen Kern seiner Philosophie
der Perstnlichkeit bildet. ,Seelische Entwicklung ist nicht ein blokes
Hervortreten-Lassen angeborener Eigenschaften, aber auch nicht ein
blokes Empfangen #uberer Einwirkungen, sondern das Ergebnis einer
Konvergenz innerer Angelegtheiten mit duBeren Entwicklungsbe-
dingungen . . . . DBei keiner Funktion oder Eigenschaft diirfte man
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fragen: ,Stammt sie von auBen oder von innen?“ sondern: ,Was
an 1hr stammt von auken und was von innen?%; denn stets wirkt
beides an ihrem Zustandekommen mit, nur jeweils mit verschiedenen
Anteilen® *").

DaB wir uns hier auf keine der beiden extremen Theorien fest-
legen koénnen, ist von vornherein klar. Haben wir doch als eine
wesentliche Form der Entwicklung das Lernen betrachtet, und das
Lernen ist eine Reaktion des Individuums gegeniiber einer be-
stimmten Umwelt, die durch die Erb-Anlage jedenfalls nicht ein-
deutig festgelegt war. Wir werden vor allem studieren missen,
worin das Wesen des Lernens besteht. Mir scheint, daé man vor-
her tiberhaupt nicht zu klarer Fragestellung kommen kann, dag daher
auch die letzte Entscheidung zwischen psychologischem Empirismus
und Nativismus nicht fallen konnte, weil das Problem der Erfahrung
selbst, des Lernens nicht gelost war, ja meist gar nicht als Problem
gefithlt wurde.

Unser Standpunkt ist hiermit gekennzeichnet, wir wollen, un-
bekiimmert um jede Theorie das Problem erforschen, das u. E. der
ganzen Theorie-Bildung zugrunde liegt. Der Begriff der Konvergenz
weist zunfichst nur auf diese Aufgabe hin; um sie zu lésen, muk
er selbst erst genauer bestimmt worden sein. Denn wir wissen
ja mnicht, was das heiBt: ,eine Leistung stammt von auBen®.

6. Geistige und korperliche Entwicklung.

Die geistige Entwicklung geht in der Natur Hand in Hand mit
einer Entwicklung des korperlichen Organismus. Mit den allgemeinsten
Zusammenhingen, die hier obwalten, wollen wir uns noch kurz be-
schiftigen. Einige wenige anatomisch-physiologische Bemerkungen
seien vorausgeschickt, Im vorigen Kapitel (S, 156—16) haben wir
schon eine ganz grobe Beschreibung und Einteilung der nervisen
Zentral-Organe geliefert, vor allem den Unterschied von Ur- und Neu-
Hirn klargelegt. Wir wollen jetzt unsere Skizze ergiinzen, indem
wir mehr ins Kleine gehen, den mikroskopischen Bau des Systems
ins Auge fassen. Wir stellen uns hiermit aber nicht die Aufgabe,
den Leser iiber die vorliegenden Verhiiltnisse wirklich zu informieren,
das ist Sache anderer Werke®), es soll nur an das Wichtigste er-
innert, spiiteren Betrachtungen ein fester Boden vorbereitet werden.
Als Vermittler zwischen Sinnes- und Zentral-Organ einerseits, Zentral-
Organ und Muskeln andererseits fanden wir die Nerven. Das sind
Striinge von sehr verschiedener, oft ganz betrichtlicher Linge und
auch ganz ansehnlicher Dicke, die von einem schiitzenden und iso-
lierendem Gewebe umschlossen werden. Solch ein Nerv ist nun
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kein einheitliches Gebilde, sondern enthilt eine grobe Zahl einzelner,
wieder gegeneinander isolierter Fasern, die erst die eigentlichen
Triger des Leitungs-Vorgangs sind. FErst fiir diese Fasern li&t sich
auch die Einteilung in sensible und motorische (s. 0.) streng durch-
fiihren, denn es gibt Nerven, die Fasern beiderlei Art enthalten, wie
schon der Nervus Trigeminus, der 5. Hirn-Nerv, der die Haut-
Sensibilitit des Kopfes vermittelt und die Kau-Muskulatur innerviert,
oder gar der Nervus Vagus, der 10. Hirn-Nerv, der die mannig-
fachsten Funktionen verrichtet, u. a. auch fiir die Regulation von
Atmung, Zirkulation und Verdavung mit in Betracht kommt. Jede
Faser fiir sich hat aber nur entweder sensible oder motorische
Funktion, sie fithrt entweder von der Peripherie zum Zentrum, oder
vom Zentrum zur Peripherie, man unterscheidet dementsprechend
auch zentripetale und zentrifugale Fasern. Diese Fasern sind aber
keine selbstindigen Elemente. Jede Faser fithrt zu einer Nerven-
oder Ganglien-Zelle; die Ganglien Zellen zeigen ungeheure Unter-
schiede in Bau und GrioBe, Gemeinsam ist ihnen, dak sie alle eine
mehr oder weniger grobe Anzahl von Fortsitzen haben, von denen
der eine, Axenzylinder oder Neurit genannt, dasjenige Gebilde ist,
das wir schon als Nervenfaser kennen gelernt haben, An seinem
Ende spaltet sich der Neurit in ein feines Gefist auf, das sich an
Muskel-Fasern oder an andere Fortsiitze neuer Ganglienzellen eng an-
legt. AuBer dem Axenzylinder entsendet die Ganglienzelle ndmlich
noch andere Fortsiitze, die meist viel kiirzer und sehr zahlreich sind
und héufig ein Flechtwerk der feinsten Veriistelungen bilden, an die
oben die Aufsplitterungen des Axenzylinders einer andern Ganglien-
Zelle herantreten., Man hat nun feststellen kénnen, daB in wielen
Beziehungen die Ganglien-Zelle mit ihren simtlichen Fortsitzen eine
Einheit bildet, die man nach dem Vorgang von Waldeyer als
Neuron bezeichnet. Man kann dann das ganze Nerven-System auf-
fassen als ein System zahlloser miteinander verkniipfter Neuronen.
Ob die Verbindung zwischen zwei Neuronen durch bloge Beriithrung
in den Faser-Geflechten erfolgt, oder ob die Fibrillen, die wieder in
der Mikrostruktur der Fasern erkennbar werden, eine kontinuierliche
Yerbindung von Neuron zu Neuron herstellen, das ist eine Frage,
die lange Zeit sehr eingehend diskutiert worden und auch heute
noch nicht entschieden ist. Das Neuron kann unbeschadet dieser
Entscheidung doch als Einheit gelten.

Wir haben bisher zentripetale und zentrifugale Bahnen unter-
schieden, wir miissen jetzt noch eine dritte Sorte von Fasern hinzu-
fogen, solche niimlich, die einen Hirnteil mit einem andern verbinden.
,Die letzteren, die Fibrae propriae der Rinde, sind an ausge-
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wachsenen Gehirnen ungemein zahlreich, iiberall spannen sie sich
von Windung zu Windung, zur zunichstliegenden und zu entfernteren,
ganze Lappen verbinden sie untereinander“®’).

Auch die beiden Hemisphéiren werden durch mehrere Stringe
solcher Fasern, Commissuren genannt, miteinander verbunden, von
denen der groGte, der Balken, auf jedem Median-Schnitt eines Ge-
hirns sofort in die Augen springt.

Wir kommen jetzt zu unserem eigentlichen Thema, dem Zu-
sammenhang zwischen korperlicher und geistiger Entwicklung und
besprechen es zuniichst unter dem phylogenetischen Gesichts -
punkt.

A. ,Wer den Bau des Gehirnes in der Tierreihe kennt, wird zu
der Uberzeugung gekommen sein, daé das Auftreten neuer Fihig-
keiten immer an das Auftreten neuer Hirnteile oder an die Ver-
grioBerung vorhandener gebunden ist“, so formuliert Edinger*’) das
Ergebnis seiner langjibrigen Untersuchungen, das ihm zu einem
Forschungs-Prinzip geworden ist. In der Reihe der Wirbel-Tiere,
in der sich, wie wir oben sahen, allmihlich zum Urhirn das Neuhirn
gesellt, sucht er die Funktion zu bestimmen, die diesem neuen Organ
zukommt, indem er die mit seiner Vergriferung parallel gehende
Verdnderung der Leistung verfolgt. Zum Unterschied: Urhirn — Neu-
hirn und den entsprechenden Handlungen tritt am oberen Ende der
Reihe nach Edinger noch ein weiterer. Die Leistungsfihigkeit nimmt
enorm zu und zwar, nach Edingers Ansicht, in einer qualitativ neuen
Richtung, die Handlungen der Tiere sehen mehr und mehr ,intelligent*
aus. Und parallel mit dieser Leistungs-Anderung sieht Edinger eine
zunehmende Verdinderung in der Morphologie des Gehirns, eine be-
stindige Zunahme der Felder, die zwischen und vor den Sinnes-
Zentren liegen, und des miichtigen diese zusammenordoenden Appa-
rates der intercortikalen Bahnen. Von diesen Feldern sind die vorn
im Stirn-Teil des Gehirns angesammelten der Untersuchung leicht
zugiinglich, und wirklich, diese Ansammlung ,nimmt deutlich zu an
Groge im MaBe, wie das Tier seine Wahrnehmungen und Hand-
lungen von der Intelligenz fithren lassen kann“*'), Der Mensch ist
durch Groge des Stirn-Lappens ganz besonders ausgezeichnet. Ver-
kiitmmerung des Stirn-Lappens geht immer Hand in Hand mit Idiotie.

Dak Edinger hier ein fruchtbares heuristisches Prinzip gefunden
und mit Erfolg ausgenutzt hat, unterliegt keinem Zweifel, auch wenn
man, wie dies im Verlauf dieser Schrift geschehen wird, tiber das
Wesen der Leistungen, Desonders auch der Intelligenz, und damit
iiber die Art der Funktion, den die Hirn Teile verrichten, zu andern
Auffassungen gelangt als er.
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B, Wihrend in der aufsteigenden Reihe der Wirbeltiere das Neu-
hirn und die neencephalen Leistungen immer mehr zunehmen, gilt
der Satz, dai gleichzeitig die Selbstiindigkeit des Urhirns zuriickgeht.
Je hoher ein Tier in dieser Reihe steht, um so weniger kann es ohne
Neuhirn leisten. Man hat Tieren das GroBhirn herausgeschnitten, sie
am Leben erhalten und ihr Verhalten beobachtet. Beim Menschen ist
man auf die ungliicklichen Fille von Mibgeburten angewiesen, von
denen eine ganze Reihe in der Literatur bekannt sind, welche jedoch
kaum die ersten Tage iiberlebten.

Ein einziger Fall ist bekannt, in dem ein vbllig grofhirnloser
Mensch lingere Zeit, nidmlich 3°/, Jahre lang gelebt hat. Er ist von
L. Edinger und B, Fischer berichtet*’). In der Zusammenfassung
vergleichen diese Forscher das Verhalten dieses Kindes mit dem
eines von Rothmann operierten Hundes, der auch noch iiber 3 Jahre
ohne GroBhirn lebte: ,Der Hund lernte bald wieder laufen, ja eine
Hiirde tiberklettern, das Kind lag kontrahiert und fast bewegungs-
los 3%, Jahre da, es hat nie einen Versuch gemacht, sich auch nur
aufzurichten, Es hat nie die Hinde zum Greifen oder auch nur Halten
benutzt. Nur im Gesicht bestand eine gewisse Motilitit; dieses wurde
gelegentlich schmerzhaft verzogen, die Lippen wurden samt der
Zunge beim Saugen und auch beim Einldffeln von Nahrung benutzt.
Der Hund, der anfangs aueh wie das Kind gefiittert werden mukte,
hat spiter so viel gelernt, dak es geniigte, die Schiissel an seine
Schnauze zu bringen, dann frak er den Napf leer. Von der enormen
Unruhe — Wegfall aller Hemmungen —, die das Tier beherrschte
und zu stindigem Herumlaufen veranlakte, war nichts bei dem Kinde
zu sehen. Nur ein immerwiihrendes Schreien vom zweiten Jahre ab
wurde notiert. Dieses konnte durch Anpressen besonders des Kopfes
gestillt werden.

Urin: und Kotentleerung, die bei dem Hunde in den normalen
Stellungen vor sich gingen, erfolgten bei dem Kinde ohne dab es
eine andere Lage einnahm, es verriet durch nichts, wenn es nab war,

Bei dem Hunde wechselte Schlaf mit Wachen, das Kind scheint
ziemlich immer geschlafen zu haben.

Der Hund schmeckte, roch, horte nicht mehr, ebenso liek sich
Sehen nicht feststellen. Ebenso war es bei dem Kinde, und es be-
standen hier auch wie bei dem Tiere optische Reflexe, das Auge wurde
auf Lichteinfall gelegentlich krampfhaft geschlossen,

Es war nicht moglich, irgend eine seelische Reaktion zu finden,
zu dem Kinde in Beziehung zu treten oder gar es etwas zu lehren. Das
letztere gelang bei dem Hunde bis zu gewissem Grade. Jener hatte
auch Stimmungen, Wutanfille, behagliche Ruhe* **).



Geistige und kdirperliche Entwickiung 41

Wir werden im nichsten Kapitel auf das groBhirnlose Kind
zuriickkommen, hier zeigt uns die zitierte Stelle deutlich, wie viel
leistungsfihiger die gleichen palaeencephalen Hirn-Teile beim Hunde
sind als beim Menschen, wie viel mehr der Menseh von seinem
Neuhirn abhiingt als der Hund. Bedenken wir nun, wie doch aber
auch der Hund ganz enorm in seiner Leistungsfibigkeit herabgesetzt
war, einem Fisch, der mit dem Urhirn allein auskommt, weit unter-
legen, dann werden wir aus diesem Beispiel eine volle Bestitigung
unserer Anfangs-These entnebhmen. Wir erinnern hier an die In
§ 2 dieses Kapitels mitgeteilte Tatsache, dak der Mensch von allen
Tieren am hilflosesten auf die Welt kommt und die lingste Kindheit
hat. Zwischen diesen und der jetzt besprochenen Tatsache muf ein
Zusammenhang bestehen.

Das fithrt uns zum ontogenetischen Gesichtspunkt. Bei
der Geburt ist das menschliche Gehirn zwar makroskopisch fertig,
seine mikroskopische Struktur aber noch nicht. Die grofite Zahl der
Fasern besitzt nfimlich zur Zeit der Geburt noch keine Markscheide,
ist daher noch nicht funktionstiichtig. Der Reifungs-Proze& der
Fasern dauert durch die ersten Lebens-Monate. Zuniichst umgeben sich
hauptsichlich solche Fasern mit Mark, die von der Rinde nach ab-
wiirts ziehen — von deren Funktion die willkiirliche Bewegupg der
Glieder abhiingt -- dann auch solche Ziige, die einzelne Rinden-Ge-
biete miteinander verkniipfen. Das Neuhirn des Neugeborenen ist
also noch in ganz unfertigem Zustand, und auf Grund der Einsicht,
die wir im vorigen Abschnitt gewonnen haben, kdnnen wir jetzt diese
Tatsache mit der Hilflosigkeit des Menschen bei der Geburt in Be-
ziehung setzen. Ist doch der Mensch weit mehr als jedes Tier ge-
rade auf die Funktion des Neuhirns angewiesen. Indessen ist das
menschliche Gehirn bei der Geburt schon relativ sehr grof und
schwer. Das Hirn Gewicht betréigt schon iiber 300 g, ungefihr den
vierten Teil des Gewichts vom Erwachsenen, ist also im Verhiltnis
zum Gesamt-Korper-Gewicht viel schwerer als beim Erwachsenen,
wie folgende Zahlen dartun

Neugeb. - 1 _Eirn-{}awicht 1 Biwashs.

6 bis 8 Gesamt-Gewicht 30 bis 35

Das Hirn-Gewicht wiichst zuniichst sehr schnell, hat sich nach

9 Monaten schon verdoppelt, vor Ablauf des 3. Jahres verdreifacht,
die Wachstums-Geschwindigkeit nimmt mehr und mehr ab, das volle

Gewicht wird erst um die Mitte des 3. Jahrzehnts erreicht (vgl. die
Figur 2, S. 42).
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Der Gewichtszunahme geht die Entwicklung des Verhaltens
parallel.” Das Gewicht ist ein grobes Mak fiir, die Entwicklungs-
Hohe, sein schnelles Wachstum wird woll hauptsichlich mit der
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(Figur 2, Aus Biihler Geistige Entwicklung des Kindes.)
ersten Ausbildung der Korper-Bewegungen zusammenhingen, aber
auch die andern Funktionen machen ja im Anfang eine ganz rapide
Entwicklung durch. Eine schone Parallele in der Entwicklung von
Organ und Leistung zeigt sich bei der Betrachtung des Kleinhirns,
eines Organs, das vor allem die Regulierung des Korper-Gleichgewichts
besorgt. Schon die Tatsache, daB nicht alle Hirnteile sich in gleichem
Rhythmus entwickeln, sondern dag verschiedene Teile verschiedene
Epochen besonders schnellen Wachstums haben, pabt zu einem Satz,
den wir oben fiber die geistige Entwicklung aufgestellt haben. Das
Kleinhirn nun wiichst in den ersten 5 Monaten sehr langsam, dann
plotzlich schneller, am schnellsten in der zweiten Hilfte des ersten
und der ersten des zweiten Lebens-Jahres, und ist am Ende des
vierten Jahres schon fast ausgewachsen. Die Zeit, in der es seinen
grobten Zuwachs bekommt, die Wende des ersten Jahres, ist gleich-
zeitig die Epoche, in der das Kind das Sitzen und das Gehen lernt,
also Leistungen, die eine energische Gleichgewichts-Regulation

erfordern.



Drittes Kapitel

Der Ausgangspunkt der Entwicklung - Vom Neugeborenen
und den primitiven Verhaltungsweisen

L. Erster Uberblick iiber das Verhalten. — Physiologisehe
Entsprechungen.

W(@Ehe wir uns an die Betrachtung der Entwicklung

N Mensch. Die embryonale Entwicklung liegt aufierhalb
W\ unseres Aufgaben-Kreises, geistige Entwicklung lift

stindiges Lebewesen geworden ist. Wir werden uns also in diesem
Kapitel mit dem Verhalten des Neugeborenen zu beschiftigen haben.

Wir vergegenwiirtigen uns zunfichst in ganz groben Ziigen das
Verhalten des Neugeborenen und fragen: Was macht ein Mensch,
der eben auf die Welt gekommen ist? Wir verzeichnen neben der
Nahrungs-Aufnahme, auf die wir bald ausfithrlicher zu sprechen
kommen, und den sich daran anschlieBenden vegetativen Funktionen
eine Reihe von Korper-Bewegungen, und zwar Ausstrecken und
Beugen der_Arme und Beine, das oft unkoordiniert ist, d. h. rechte
und linke Korper-Hiilfte arbeiten jede fiir sich, Recken der Glieder
nach dem Erwachen, die Bewegungen im warmen Bade, die auf den
ganzen Korper iibergreifen konnen, allerhand Augenbewegungen, und
die auffallendste aller Auberungen, das Schreien, dessen unmittel-
bare Ursache wir oft nicht erkennen kiénnen, das aber meist damit
in Zusammenhang gebracht werden kann, dag das Kind sich in einer
ihm irgendwie schidlichen Situation befindet, sei es, daB es Bediirfnis
nach Nahrung hat, sei es, daé die Umgebung direkt auf seinen
Korper einwirkt, durch Druck, Temperatur, Feuchtigkeit u. a. Diese
Aufzihlung will keineswegs vollstindig sein, sie beschriinkt sich auch
nicht auf den Moment der Geburt, man mag dabei etwa an die ersten
zwel Wochen denken, Mindestens ebenso charakteristisch wie diese
Bewegungen ist fir das Neugeborene aber die Tatsache, dag es
20 Stunden und mehr des Tages im Schlaf verbringt, und zwar nicht
in einer langanhaltenden Schlafperiode, sondern so, daB viele kurze
Schlaf-Perioden immer wieder durch kurze Strecken des Wachseins
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unterbrochen werden. Und charakteristisch ist auch, daB die Be-
wegungen der GliedmaBen auferordentlich langsam vor sich gehen,
Biihler vergleicht sie anschaulich mit Finger-Bewegungen, die wir
machen, wenn unsere Finger vor Kilte halb starr sind.

Die beiden letzten Besonderheiten im Verhalten des Neugeborenen
erhalten eine Beleuchtung von gewissen physiologischen Tatsachen her.
Soltmann hat in ausgedehnten Versuchen Muskeln und motorische
Nerven von neugeborenen und ausgewachsenen Siiugern (Hunden,
Kaninchen) kiinstlich (elektrisch) gereizt und in den Reaktionen ganz
charakteristische Unterschiede zwischen jungen und erwachsenen
Tieren gefunden. Bei den Neugeborenen ist 1. die Erregbarkeit eine
viel geringere, man braucht viel stirkere Strome, um tberhaupt eine
Muskel-Reaktion zu erzielen; 2. die Fornu der Muskel-Zuckung eine
andere, nicht scharf ruckartig, sondern langsam an- und abschwellend;
3. die Ermidbarkeit sehr grob und 4. werden hier die Muskeln
leichter in Daverkontraktion (Tetanus) versetzt. Reizt man einen Muskel
durch aufeinanderfolgende starke Stromstife, so entspricht bei nicht
zu groBen Frequenzen der StoBe jeder Periode eine Zuckung.
Steigert man die Frequenz immer weiter, so kommt man an eine
Grenze, an der der Muskel mit seinen Zuckungen den Strom-StiBen
nicht mehr folgt, sondern dauernd kontrahiert bleibt im Zustand des
Tetanus. Wihrend nun diese Grenze beim ausgewachsenen Tier bei
70—80 Stioken pro Sekunde liegt, wird sie beim neugeborenen schon
bei 16—18 erreicht. Wir konnen diese Ergebnisse unbedenklich auf
den Menschen iibertragen. Dann verstehen wir aus 2 die Langsam-
keit der Bewegungen, aus 3 das groBe Schlaf-Bediirfnis, aus 1 die
Fihigkeit, so leicht immer wieder einzuschlafen. Uns hindert daran
u. a. die Tatsache, daf dauernd Reize auf unsere Sinnesorgane ein-
wirken, ist die Empfindlichkeit herabgesetzt, so wird diese Hemmung
jedenfalls sehr viel schwiicher. Auch fiir das 4. Ergebnis li6t sich, wie
ich glaube, ein Analogon im Verhalten des Neugeborenen aufzeigen,
freilich nicht auf motorischem, sondern auf sensorischem Gebiet, Man
kann ja auch Sinnesorgane periodisch reizen und erhiilt dann die
gleichen Gesetzmiibigkeiten, die man bei der periodischen Muskel-
Reizung bekam. Nehmen wir das geliufigste und best untersuchte Bei-
spiel, den Licht-Sinn. Schickt man in bestimmten,/durch volliges Dunkel
von einander getrennten Perioden Licht ins Auge, indem man z. B.
eine halb weike halbschwarze kreisformige Scheiberotieren ligt(Farben-
Kreisel), so sicht man bei langsamen Frequenzen den Wechsel zwischen
hell und dunkel. Wird die Frequenz gesteigert, so tritt ein neues Phi-
nomenauf; die Scheibe fangtan zu flimmern. Eine weiter fortgesetzte Er-
hohung der Frequenz fithrt nun auch hier zu einer Grenze, jenseits



Physiologische Entsprechungen 45

welcher die schnell rotierende halb schwarz halb weike Scheibe genau
so aussieht wie eine vollig ruhende graue. Das Auftreten dieses
einheitlichen Eindrucks nennt man Verschmelzung, die Versehmelzung
entspricht also dem Tetanus. Die Entsprechung dieser beiden
Effekte geht aber noch weiter, bis ins einzelne. Die Gesetze von
denen es abbingt, wann die Grenze erreicht wird, sind genau die
gleichen **) es liegt also die Vermutung nahe, dag die kritische Ver-
schmelzungsfrequenz —, d. h. die geringste Frequenz, bei der eben
Verschmelzung eintritt, — die beim Erwachsenen die GroBenordnung
von ca. 50 Perioden pro Sekunde besitzt*®), beim Neugeborenen sehr
viel niedriger sein konnte. Das wird sich freilich nur sehr schwer
pritfen lassen, jedenfalls ist zur Zeit noch nichts dariiber bekannt.
Nach Untersuchungen, die ich gemeinsam mit P. Cermak aus
cefithrt habe, besteht aber ein enger Zusammenhang zwischen den
Phiinomenen der Verschmelzung und des Sehens von Bewegungen.
Ich will hier nur darauf hinweisen, daf eine zu schnelle Bewegung
phiinomenal den Bewegungs-Charakter verliert, dag wir etwa stait
eines bewegten leuchtenden Punktes dann einen ruhenden Leucht-
Streifen sehen*®). Die Gesetze, die hier in Frage kommen, sind nun
die gleichen, wie die, die die Verschmelzung beherrschen. Dann
konnen wir schlielich aus dem 4. Befund von Soltmann folgern, dai
beim Sehen von Bewegungen die Grenze, wo phiinomenal die Be-
wegung verschwindet, leichter, d. h. schon bei geringeren Geschwindig-
keiten, fiir den Neugeborenen erreicht wird als fir den Erwachsenen.
Diese Folgerung paBt nun durchaus zu den bekannten Tatsachen.
Die Autoren widersprechen sich in den Angaben, wann ein Kind
zum ersten Mal ein bewegtes Objekt mit dem Blick verfolgt, aber
alle sind sie in einem Punkte einig: wenn das Kind iiberhaupt diese
Leistung vollbringen kann, so tritt sie doch nur dann auf, wenn die
Bewegung des Gegenstandes langsam erfolgt*’). Man hat diese
Beobachtungen bisher vorzugsweise oder ausschlieflich auf die Ent-
wicklung der motorischen Seite dieser Leistung bezogen, die Aus-
losung der richtigen Augen-Bewegung des Verfolgens des bewegten
Objektes dadurch, das von diesem verschiedene Netzhautpunkte stetig
nacheinander gereizt werden, also auf den ,Verkniipfungs-Mecha-
nismus* zwischen Sensorischem und Motorischem, es liegt aber sehr
nahe, auch die sensorische Leistung selbst in die Erklirung mit ein-
zubeziehen, umsomehr als wir eine Auffassung jener ,Verkniipfung*
kennen lernen werden, die einen ganz engen Zusammenhang zwischen
sensorischem und motorischem optischen Apparat statuiert. Ich
mdochte also meinen, dag in der Tat das Neugeborene eine geringere
Fibigkeit hat, Bewegungen zu sehen wie die Erwachsenen, und
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das dies mit dem Befund iiber das leichtere Auftreten des Muskel-
Tetanus zusammenhéingt.

Ich benutze diese Gelegenheit, um auf folgendes hinzuweisen.
Setzen wir unsere Annahme iiber das mangelhafte Bewegungs-Sehen
der Neugeborenen als richtig voraus, so haben wir hier eine Leistung,
die sich im Laufe des individuellen Lebens vervollkommnet. Darf
man daraus schliefen, daf die Erfahrung die Grundlage dieser Ver-
inderung ist? Keineswegs, wenn auch unsre andere Annahme zu-
trifft, die diesen Tatbestand zu den muskel- und nerven-physiologischen
Tatsachen in Beziehung setzt. Denn nicht Erfahrung bewirkt, dak
die Grenze der Tetanisierung allmihlich von 15 auf 80 Perioden pro
Sekunde wiichst, sondern augenscheinlich eine Verinderung der Organe,
wie wir sie im vorigen Kapitel als Reifung bezeichnet haben. Der
gleiche Reifungs-Vorgang wiire dann aber auch Ursache fiir die Ent-
wicklung der Bewegungs-Wahrnehmung und wir hiitten keinen Grund,
sie allein auf die Erfahrung zuriickzufiihren®®). Wir hiitten also
hier ein prignantes Beispiel fiir einen Fall, dessen Moglichkeit wir
im vorigen Kapitel aufgezeigt haben. Auf das gleiche Problem
werden wir {ibrigens wieder treffen, wenn wir auf die Augen-
Bewegungen zu sprechen kommen.

2. Ist das Neugeborene ein reines Ur-Hirn-Wesen?

Wir wissen schon, daB heim Neugeborenen die meisten Ver-
bindungen zwischen Ur- und Neu-Hirn noch nicht markhaltig, also
noch nicht leitungsfihig sind. Dazu kommen die folgenden Er-
gebnisse Soltmanns: bei neugeborenen Hunden lassen sich bis zum
10. Tage durch elektrische Reizung der Hirn-Rinde keinerlei Be-
wegungen der Korper- und Kopf Muskulatur hervorrufen, wie dies
bei dlteren Tieren der Fall ist, und entsprechend bewirkt in diesen
ersten Lebenstagen auch eine Zerstdrung der motorischen Rinden-
felder, die bei alteren Tieren sehr bedeutende Schidigung der Be-
wegungen hervorruft, keinerlei Stérung oder L#hmung des Muskel-
Apparats. Indem man diese Tatsachen auf den Menschen iibertrug
und mit der erstgemannten kombinierte, gelangte man zu der Ansicht,
der neugeborene Mensch sei ein rein palaeencephales Wesen. Dazu
kommt, dag die frither beobachteten gro&hirnlosen Kinder (Anence-
phalen) sich im Verhalten vom normalen Kind nicht erheblich unter-
schieden zu haben scheinen, so kommt es vor, daé groBhirnlos Ge-
borene bei der Geburt schreien. Der von Edinger und Fischer
publizierte Fall, den wir schon aus dem vorigen Kapitel kennen,
scheint mir aber doch nicht zu dieser Ansicht zu stimmen**). ,Das
Kind nahm die Brust gleich an und saugte anfangs richtig. Eigentlich
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war es nur bei diesem Saugen, zu dem es geweckt werden mubte,
wach, sonst lag es immer -im Schlaf< da. Nie horte man es im
ersten Jahre weinen, nur manchmal gab es leise Tone von sich“®).
Darnach sieht das Verhalten dieses einen groBhirnlosen Kindes doch
wohl anders aus als das des normalen selbst in den allerersten
Lebenstagen, in denen beim normalen Kind schon zuweilen der
Gesichtsausdruck der Behaglichkeit (Preyer) beobachtet werden
kann, wihrend ja das grofhirnlose Kind in seinem ganzen Leben
nie den geringsten Ausdruck zeigte. Mir scheint es daher wahr-
scheinlich, daé beim neugeborenen gesunden Kinde das Neu-Hirn doch
schon irgendwie am Verhalten beteiligt ist, wenn man auch noch
nicht sagen kann, wie. Soltmanns Hunde-Versuche sind nicht
schliissig, weil ja iiberhaupt, wie wir gesehen haben, der Mensch in
viel hoherem Grad auf sein Neu-Hirn angewiesen ist als der Hund.

Bald kann man in der gesunden Entwicklung erkennen, wie
der Einflué des Neu-Hirns stirker wird, Auch hier kénnen wir also
Reifungs- Vorginge beobachten.

3. Die impulsiven Bewegungen.

Erinnern wir uns an die Bewegungen des Neugeborenen, die
wir unter 1. aufgefithrt baben, so finden wir, dak die meisten von
ihnen ein gemeinsames Merkmal hesitzen: sie sind nicht festen
duBeren Reizen, bestimmten feststellbaren Situationen zugeordnet,
sehen also nicht aus wie Reaktionen, sondern machen einen spontanen
Eindruck und sind schlieklich in dem Sinn ziel- und zwecklos, dak
sie nicht irgend ein erkennbares Ziel unmittelbar erreichen.

Man bat daher diese Gruppe von Bewegungen von anderen ab-
gegrenzt, und nennt sie, nach dem Vorgang von Preyer, impulsive
Bewegungen. Durch diese Abgrenzung wollte man auch ihre physio-
logische Entstehung festlegen. Preyer erblickt in ihnen die Fort-
setzung der Bewegungen des Embryos im Mutterleib. Da nun diese,
wie er nachweisen konnte, schon zu einer Zeit vorkommen, ,in der
der Embryo noch nicht durch periphere Reize zu einer Bewegung
veranlaft werden kann, seine zentripetalen Bahnen nicht gangbar
oder nicht einmal gebildet sind“®'), und da andrerseits keine Be-
wegung ohne Reizung der motorischen Nerven stattfinden kann, so
schlieft er, dab innere physiologische Vorgiinge, Ernihrung, Wachs-
tum, als Reize fiir die impulsiven Bewegungen zu gelten haben,
eine Ansicht, der sich auch Stern®) anschliet. Allgemein zu-
gestanden ist wohl tiberhaupt, dag diese Bewegungen weder allein
durch #ukere Reize ausgeldost sind noch aus Erregungen der Hirn-
Rinde stammen wie unsere spontanen Handlungen, Man muf aber
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mit Stern und Thorndike bei der Beschreibung hinzufiigen, dak
sie objektiv betrachtet keineswegs zwecklos sind, vielmehr einen
hohen Wert filr das Individuum besitzen, indem sie das Wachstum
und die Reifung der Organe durch ibre Funktion fordern®). Stern
spricht daher von dem Voriibungs-Wert. Und Thorndike erblickt
in diesem Wert, gemih seciner ,Nitzlichkeits-Theorie®, die wir im
vorigen Kapitel kennen gelernt haben, auch die Ursache ihrer Ent-
stehung und Erhaltung in der Entwicklung der Rasse. Thorndike
wendet sich denn auch gegen die scharfe Trennung dieser Gruppe
von den andern. Sie diirfe keineswegs so vollzogen werden, als
ob etwa die impulsiven Bewegungen giinzlich unabhiingig von
der Situation, rein zufillig wiren. Wenn man die ganze Situation
genau kennen wiirde, und sie besteht in diesen Fiillen vor allem in
den Zustiinden und Vorglingen des Nerven-Systems, so wiirde man
auch diese Bewegungen als streng gesetzmiibig erkennen. Das ist
gewilb richtig und wohl auneh wert, betont zu werden, nur bleibt der
Unterschied zuniichst bestehen, da es sich eben hier um spezifisch
innere Situationen handelt, wihrend bei anderen Bewegungen gerade
die duBeren Situationen maBgebend sind. Ganz fest ist freilich auch
so betrachtet die Grenze nicht., Ob das Kind schreit, weil es Be-
dirfnis nach Nahrung hat, oder weil eines seiner Glieder einem
storenden Druck ausgesetzt ist, das ist kein erheblicher Unterschied.
Wir werden also jetzt dazu iibergehen miissen, solche Bewegungen
zu betrachten, die als Reaktionen auf bestimmte ifubere Reize auf-
treten, um so mehr als die meisten impulsiven Bewegungen im
Laufe der Entwicklung immer mehr zuriicktreten.

4. Das Reflex<Schema.

Wir fassen also in einer zweiten Gruppe Bewegungen zusammen,
die sich deutlich als Reaktionen auf duBere Reize zu erkennen geben.
Sie besitzen noch eine Reihe weiterer Eigentiimlichkeiten: 1. Sind
Reiz wie HReaktion relativ einfach. Das ist keine genaue Be-
schreibung, denn es ldfit sich nicht so leicht definieren, was unter
relativ einfach verstanden werden soll, sondern soll blok, zumal im
Hinblick auf die dritte Gruppe, die Bewegungen grob abgrenzen.
2. Sie verlaufen aukerordentlich gleichmibig, d. h. auf den gleichen,
die gleiche Stelle treffenden, Reiz wird immer in der gleichen Weise
reagiert, sofern nicht die Erregbarkeit des Organismus nach oben
oder nach unten stark aus dem normalen Niveau abgewichen ist, Uber-
erregbarkeit, Ermiidung. 3. Variation des Reizes in bestimmter Rich-
tung, z. B. graduelle Verstirkung, bewirkt nicht durchgehend
Verinderung der Reaktion in der gleichen Richtung. Die Reaktion
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kann plotzlich qualitativ anders werden, etwa indem nun bisher un-
bewegte Organe in die Bewegung eingezogen werden. 4. Diese Be-
wegungen gehdren als Reaktionen zur Erb-Anlage des Individuums,
sie brauchen nicht erlernt zu werden. 5. Die Reaktionen sind fiir
den Organismus &uBerst zweckmiibig, sie bestehen in allgemeinen
Schutz-, Abwehr- oder Anpassungs-Bewegungen, wie aus der Be-
sprechung der einzelnen Formen deutlich werden wird. 6. Noch eine
Gesetzmiiigkeit muk erwiihnt werden: Die Reaktion kann gesteigert
aber auch gehemmt werden, wenn neben dem auslisenden Reiz noch
ein anderer Reiz an ganz anderer Stelle wirksam wird.

Wir nennen diese Bewegungen Reflex-Bewegungen oder
kurz Reflexe, ein Beispiel ist die Zusammenziebhung der Pupille bei
Licht-Einfall.

Ehe wir auf die Reflexe des Neugeborenen eingehen, wollen wir
uns die theoretischen Vorstellungen ansehen, die man sich zum
Verstindnis der Reflexe gebildet hat. Wir kdonen uns folgende
Frage stellen: wie muk ein Organ beschaffen sein, dessen Funktion
der Reflex ist? Die iibliche Antwort auf diese Frage ist sehr ein-
fach: wir kennen anatomisch und physiologisch die zwei Arten von
Nerven, die sensiblen und die motorischen, wir wissen ferner, daB
die Endausbreitungen der sensiblen direkt oder durch Zwischen-
schaltung anderer Neuronen an die Endausbreitungen der motorischen
herantreten, und wir wissen schlieblich, dat die Schidigung eines
solchen mehr oder weniger komplizierten Komplexes von Neuronen,
die bei dem Zustandekommen einer Bewegung beteiligt sind, an irgend
einer Stelle die Bewegung selbst schiidigt. Die Funktion zeigt auch
die Zweiheit der Reiz-Aufpahme und Beantwortung, das Organ des
Reflexes ist also, der Schluf liegt auf der Hand, jeweils eine mehr
oder weniger komplizierte Neuronen:-Kette, die im Grenzfall aus nur
zwei Neuronen zu bestehen braucht, die immer mit einem sensiblen
Neuron beginnt und mit einem motorischen endigt. FEinen solchen
Apparat nennt man einen Reflex-Bogen, Man darf dabei nicht
iibersehen, dab solche Reflex Bogen keine villig isolierten Gebilde
sind, sondern mit andern Teilen des Nerven-Systems zusammenhéingen.
Das folgt schon aus den oben mitgeteilten Tatsachen der Reflex-
Forderung und -Hemmung, wie auch daraus, dag wir viele Reflexe
willkiirlich beeinflussen konnen — so kdnnen wir z. B. das Niesen
mehr oder weniger lange willkiirlich unterdriicken —.

Die bisherige Theorie der Reflexe hat aber die eben entwickelte
Anschauung vom Reflex-Organ noch nach bestimmter Richtung bin
ausgestaltet, ohne dab vielleicht die besondere Ausgestaltung als

solche im Bewubtsein der Forscher hervorgetreten ist. Man be-
Koffksa, Kinderpsychologie. 4
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trachtete den Reflex-Bogen als zusammengesetzt aus dem zentri-
petalen und dem zentrifugalen Ast, sah diese also als selbstindige Teile
an und erblickte demgemit das Charakterislische des Apparats in
der Verbindung, die zwischen diesen Teilen besteht. Reflex-Appa-
rate sind dann feste ererbte Verbindungen zwischen rezep-
torischen (aufnehmenden) und effektorischen (ausfiihrenden) Bahnen.
Diese Ausgestaltung der urspriinglichen Anschauung lag aukerordent-
lich nahe. Anatomisch lassen sich die Teile wirklich sondern, und
nach dem Prinzip dieser Annahme kann man mechanische Mo-
delle fiir Reflexe bauen. Ein mechanisches Modell befriedigt aber
in hohem MaBe unser Denken, es ist vollig durchsichtig, also zur
Erkldrung vorziiglich geeignet,

Wir miissen das Modell aber nach seiner funktionellen Seite noch
genauer betrachten. Was passiert im Reflex-Bogen, wenn ein Reflex
zustande kommt? Nun ist ganz klar, um eine einfache Weiter-
Leitung der aus dem fuberen Reiz stammenden Energie kann es sich
nicht bandeln. Diese Annahme ist fir jegliche Art von Nerven-
Leitung unmbglich. Der Effekt, die Reaktions-Bewegung stehit dazu
in einem allzu losen Emergie-Verhiltnis zum Reiz. Es kann nur so
sein, daB der Reiz Energien, die in den Nerven-Zellen aufgespeichert
liegen, auslost, Dabei kann der Reiz sehr wesentlich mitbe-
stimmen, wieviel Energie und was fiir Energie ausgelost wird, aber
es kann immer nur solche Energie wirksam werden, die schon in
den Nerven-Zellen vorhanden war®), Das kann aber nicht nur fiir
die sensiblen Nerven gelten, muf ebenso auch fiir die motorischen
zutreffen. Wenn ich einen motorischen Nerven direkt elektrisch
reize, so ist es auch micht der elektrische Stof selbst, der zum
Muskel geleitet wird und diesen kontrahiert, sondern auch hier handelt
es sich um Auslosung. Beim Reflex wiirde es dann, die Selbstindig-
keit der zentripetalen und zentrifugalen Neuronen vorausgesetzt, so
liegen: Der Reiz lost im sensiblen Neuron eine bestimmte Ener-
gie aus, diese wird weitergeleitet und wirkt nun ihrerseits als Aus-
losung fir die Energie des motorischen Neurons. Der Zusammen-
hang zwischen dem Vorgang im sensiblen und dem im motorischen
Neuron wird der gleiche wie der zwischen Reiz und dem sensiblen
ProzeB, mit dem Reiz kann die Reaktions-Bewegung jedenfalls nichts
mehr zu tun haben. Einen solchen Apparat kdonen wir als Mecha-
pismus bezeichnen. Die Zweckmiibigkeit der Reflex-Bewegungen ist
auf diese Weise noch nicht erklirt, dazu miissen andere Annahmen
eingefithrt werden, wie wir sie spiter bei der Besprechung der dritten
Bewegungs-Gruppe kennen lernen werden. Wir wollen unser Bild
nur noch ergéinzen, indem wir hinzufiigen, daB i. a. die Reaktions-
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Bewegung ihrerseits wieder sensible Nerven reizt, das Nerven-System
wird also erfahren, daé und was fiir eine Bewegung ausgefiihrt
worden ist. Damit ist nicht gesagt, dak wir selbst etwas davon
merken miissen. Viele Reflexe verlaufen villig ohne Bewuktsein,
und andere tun es dann, wenn ihre Reflex-Bégen vom Neu-Hirn
abgeschnitten sind, wofiir uns schon im ersten Kapitel ein Bmsptei
begegnet ist — die Frau, die gebar, ohne es zu merken. —

Die Vorziige, die die dargelegte Theorie des Reflex-Vorgangs be-
sitzt, haben wir schon hervorgehoben, auch schon auf eine Liicke in
ibr hingewiesen. Weitere Mingel werden klar werden, wenn wir
uns jetzt den Reflexen der Neugeborenen zuwenden,

5. Reflexe des Neugeborenen. Die Probleme der Augenbewegungen.

Von Anfang an lassen sich beim Neugeborenen sehr mannigfache
Reflexe von allen Sinnesorganen auslosen. Die Reflexe des Neuge-
borenen sind denn auch schon seit langer Zeit sehr griindlich unter-
sucht worden. Wir beschrinken uns auf einige Beispiele:

a) Yom Auge ausgeldste Reflexe. Der Pupillen-Reflex ist vor-
handen und zwar von Anfang an gleich doppelseitig, d. h. auch wenn
nur in das eine Auge Licht geschickt wird, ziehen sich doch beide
Pupillen zusammen. Ebenso funktioniert von Anfang an der Schluf
der Lider, beim Einfallen von starkem Licht, nicht dagegen bei
schneller Anniherung eines Objekts an das Auge.

Viel umstritten ist das Problem der Augenbewegungen, die be-
wirken, daB die Augen in ihrer Stellung und Einstellung sich der
Umwelt anpassen, dab also das Individuum jeweils die grobte
Wirkung aus seinem Seh-Organ herausholen kann. Bei uns Er-
wachsenen erfolgen diese Bewegungen automatisch, ganz wie Reflexe,
und koordiniert, wihrend beim Neugeborenen gelegentlich auch ganz
unkoordinierte Augen-Bewegungen vorkommen, ja ein Neugeborener
bringt es fertig, das eine Auge zu bewegen, wihrend das andere
vollig still steht.

Man tut gut, zwei Probleme vorliufig auseinander zu halten, die
Einstellung der Augen auf ein bestimmtes Objekt, die Fixation, einer-
geits, das Zusammenarbeiten, die Koordination der beiden Augen
andererseits. Bei der Fixation wird das Auge =0 lange gedreht, bis
sich der zu fixierende Gegenstand auf der in der Mitte der Netzhaut
gelegenen Stelle des deutliclisten Sehens (Netzhaut-Grube, fovea
centralis) abbildet, und erh&lt die Linse eine solche Kriimmung, dak
auf der Netzhaut ein scharfes Bild des Gegenstandes entsteht
(Akkommodation). Die Koordination besteht darin, dag Akkom-
modation und Fixation in beiden Augen stets die gleichen sind (dies

letztere heift Konvergenz)®®).
4*
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Gehoren nun die Augen-Bewegungen zu den Reflexen, sind sie
mithin angeboren? Betrachten wir zunichst die Koordination: Zwei
diametral entgegengesetzte Theorien sind hier vertreten worden. Nach
Hering ,beruht die Koordination der Bewegungen beider Augen auf
einer angeborenen Einrichtung, nicht aber auf Einiibung®. ,Beide
Augen werden, was ihre Bewegungen im Dienste des Gesichtssinnes
betrifft, wie ein einfaches Organ gehandhabt®®®), nicht jedes Auge
wird fiir sich bewegt, sondern ein Impuls genfigt, um beide Augen,
das Doppel-Auge, zu regieren.

Dagegen Helmholtz: ,Obgleich der Zwang, beide Augen iiber-
einstimmend zu bewegen . . . beim normalen Sehen so unausweich-
lich erscheint . . ., so ldt sich doch zeigen, daB die GesetzmiBigkeit
dieser Verbindungen nur auf Kinttbung beruht® *'.)

Wir treffen hier auf den Gegensatz zweler Denk-Richtungen, der
die ganze Psychologie der Raum-Wahrnehmung beherrschi. Fiir die
eine Richtung sind die wesentlichen Leistungen, in unserem Fall
also die Augen-Bewegungen, aus fester Erb-Anlage zu erkliren, das
individuelle Leben, Ubung, Erfahrung, dienen der Vervollkommnung,
bringen aber keine neuen Leistungen hervor; nach der andern sind
gerade die wesentlichen Leistungen als Ergebnisse langer Ubung
aufzufassen. Man nennt jene Richtung Nativismus, diese Empi-
rismus,

Von den Argumenten, die von beiden Seiten vorgebracht wurden,
werden wir im wesentlichen nur die behandeln, welche mit unserm
Haupt-Thema, der Psychologie des Neugeborenen, im Zusammenhang
stehen. Das Haupt-Argument von Helmholtz stiitzt sich freilich
darauf, daf man lernen kann, die Koordination der beiden Augen
bis zu einem gewissen Grad zu durchbrechen. Was aber durch
Ubung verindert werden konne, das misse auch durch Ubung er-
worben sein. Das Argument ist wenig beweiskriiftig, denn man
braucht ja die angeborene Koordination nicht als einen uniiber-
windlichen Zwang aufzufassen. Nachweislich lassen sich auch sonst
angeborene Verhaltungsweisen durch Ubung modifizieren, Hering
weist z. B. darauf hin, dab man einem VierfiiGer eine ihm unnatiir-
liche Gangart andressieren kann.

Der Empirist kénnte versuchen, das Auftreten unkoordinierter
Augen-Bewegungen beim Neugeborenen fiir sich geltend zu machen,
dem steht aber entgegen, dak schon vom ersten Tag an koordinierte
Augen-Bewegungen beobachtet werden. Diese konnen nicht etwa
so zustandekommen, dag beide Augen unabhlingig, jedes fiir sich, in
der gleichen Weise auf Licht-Reize reagieren., Denn abgesehen da-
von, dak in den ersten Tagen tberhaupt noch keine Fixations-Be-
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wegungen ausgefiihrt werden, kann man das eine Auge des Siuglings
mit der Hand abschirmen, ohne dat dadurch die koordinierten Augen-
Bewegungen beeintriichtigt werden **). Diese Tatsache wird fiir den
Nativismus noch beweiskriiftiger dadurch, dak das Neugeborene doppelt
vorhandene Glieder oft gleichzeitiz bewegt, daf diese Bewegung
aber, wenn sie liberhaupt in koordinierter Weise erfolgt, stets sym-
metrisch, d. h. gegenseitig, nie gleichseitig erfolgt. Die Hiénde
werden z. B, aufeinander zu oder von einander fort bewegt, nicht
aber beide gleichzeitig nach rechts oder links. Ja Hering weist
darauf hin, daB die Aufgabe, beide Hiénde gleichzeitig und in der
gleichen Richtung, also nicht gegeneinander, schnell hin und her zu
bewegen auch dem Erwachsenen kaum moglich ist®™); der Leser
mache den Versuch, er wird iiber die Schwierigkeit erstaunt sein.
Die Augen werden dagegen schon vom Neugeborenen mit der grofiten
Leichtigkeit gleichseitig bewegt, bei jeder Blickwendung von rechts
nach links oder umgekehrt. Die Koordination kann daher sicher
nicht allein aus der Ubung erklirt werden, sie muf in der Erb-An-
lage begriindet sein. Dazu kommt, daf die unkoordinierten Augen-
Bewegungen vorzugsweise in Situationen vorkommen, in denen be-
sonders viele impulsive Bewegungen auftreten, z. B. im warmen Bad,
und dab auch bei ilteren Kindern im Schlafe unkoordinierte Augen-
Bewegungen beobachtet wurden. Daflir zeigte der Versuch, beim
Tier direkt die Vierhiigel, einen Kern des Urhirns, zu reizen, stets
nur koordinierte Augen-Bewegungen.

Die zuletzt mitgeteilten Tatsachen legen den Schlug nahe, dab
koordinierte Augen-Bewegungen dann stattfinden, wenn die Be-
wegungen vom Zentral-Organ hervorgebracht werden, dak die aty-
pischen, nicht-koordinierten Bewegungen aus ganz anderen Ursachen
stammen und speziell mit dem Sehen nichts zu tun haben ®*°), man
erinnere sich an das, was wir hieriiber bei den impulsiven Be-
wegungen gesagt haben. Wir wiirden also die unkoordinierten Augen-
Bewegungen zu diesen rechnen.

Damit ist auch schon entschieden, dak jedenfalls der extreme
Empirismus nicht aufrecht erhalten werden kann, daf der Erb-An-
lage bei der Koordination eine Rolle zukommt, soweit diirfte heunt
zwischen allen Forschern Einigkeit bestehen, fraglich ist nur noch,
wie grob diese Rolle ist und wieviel die Ubung und Erfahrung noch
hinzutun mus, eine Frage, die zur Zeit nicht beantwortbar erscheint®).

Betrachten wir jetzt das Problem der Fixation. Hier liegt die
Sache insofern anders, als im Anfang von Fixation keine Rede sein
kann, die Augen irren planlos umher. Erst etwa von der zweiten
Woche an zeigt sich ein deutlicher Einflut der sichtbaren Welt auf
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die Augen-Bewegungen. Dringt man um diese Zeit einen glinzenden
oder leuchtenden Gegenstand vor die Augen des Kindes, so werden
die wandernden Augen in dem Moment angehalten, in dem sie
gerade auf das Objekt eingestellt siud, es fixieren. Das Kind starrt
dann auf den Gegenstand. Die Leistung beschiftigt das Kind stark,
man kann es u. U. dadurch veranlassen, mit schreien aufzuhoren.
Erst etwa eine Woche spiiter tritt zu dieser ,passiven* Fixation —
passiv, weil durch Unterbrechung von Bewegung bewirkt —, die noch
einige Wochen bestehen bleibt, die ,aktive“ hinzu. Und zwar in
doppelter Weise: Bringt man einen vom Kind nicht sichtbaren auf-
filligen Gegenstand in die Peripherie seines Gesichtsfelds, so machen
die Augen Fixations-Bewegungen auf diesen Gegenstand zu, stellen
sich also von einer ganz anderen Lage aus so ein, daé =er Gegen
stand in den Zentral-Gruben beider Augen abgebildet wird. Oder
aber: man ligt das Kind, wie eben beschrieben, starren, und be-
wegt den angestarrten Gegenstand langsam zur Seite, dann folgt das
Kind mit dem Blick. Ich kann Bihler nicht Recht geben, daB beide
Fille auf dasselbe hinausliefen. Im ersten Fall ist der Reiz ein
ruhendes, seitlich gelegenes Objekt, im zweiten Fall ein be-
wegtes, zentral gelegenes. Und wenn es auch richtig ist, dag das
Verfolgen einer Bewegung mit dem Blick stets, auch beim Erwachsenen,
ruckweis= geschieht, so dak auch in diesem Fallc stets kleine Ver-
schiebungen des Objekts aus der Mitte nach der Seite zu erfolgen,
so ist doch ein bewegtes Objekt nicht ein ruhendes, die Bewegung
auslosende Bedingung in beiden Fillen also verschieden.

Jedenfalls ist aber jetzt eine aktive Fixation moglich, wenn sie
auch zundchst noch nicht ganz vollkommen ist, die Augen-Bewegungen
schieken gelegentlich tber das Ziel hinaus oder bleiben dahinter
zuriick.

Aus diesen Tatsachen konnen Nativismus und Empirismus Argu-
mente fiir ihren Standpunkt entnehmen, der Empirismus kann auf
die allmiéhliche Ausbildung, die anfingliche Unvollkommenheit der
Fixation hinweisen, der Nativismus darauf, dag die Zeit des Lernens
mit der Schwierigkeit der Aufgabe verglichen viel zu kurz sei, wenn
nicht ererbte bildungsgesetzliche Grundlagen, um einen Ausdruck
von v. Kries zu gebrauchen, vorhanden wiiren. Dem Empirismus
erscheint die beobachtete Entwicklung also als ein Lernen, dem
Nativismus als ein Reifen,

Heute neigt die Forschung zu einer Losung, wie sie der des
gleichen Problems bei der Koordination entspricht. Man will beide
Faktoren gelten lassen, ohne ihre gegenseitigen Anteile abgrenzen zu
kdnnen **).
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Was heiBt es nun aber, die Fixations-Bewegungen erfolgten auf
angeborener Basis, mit andern Worten, es handele sich um echte
Reflexe? Die Leistung besteht darin, dag auf einen irgendwo im
Gesichtsfeld befindlichen Reiz hin das Auge so gedreht wird, daB
der Reiz sich in der Mitte des neuen Gesichtsfeldes befindet, anders
gesagt: ein irgendwo auf der Peripherie der Netzhaut abgebildeter
Licht Punkt lost als Reiz eine Bewegung aus, die bewirkt, dag der
Licht-Punkt sich auf der Zentral-Grube abbildet. ,Genauer besehen,
offenbart sich in diesen Vorgiingen schon ein kompliziertes und fein-
dilferenziertes System von Verkniipfungen, Verkniipfungen nfimlich
der Lichteindriicke der einzelnen Netzhautstellen mit ganz speziellen
Bewegungsimpulsen der Augen, Streng genommen muf von jedem
Netzhautpunkt aus eine andere Bewegung ausgeldst werden, also
jede sensorische Faser des Nervus opticus [Seh-Nerv] eine
andere zentrale Verkniipfung mit den die Augenmuskeln
bewegenden motorischen Nerven eingegangen haben®®).
Das entspricht vollkommen dem, was wir oben iiber den Reflex-
Apparat ausgefithrt haben, aber die Sache miite in Wirklichkeit
noch viel komplizierter sein, wie aus der folgenden Uberlegung her-
vorgeht. Nehmen wir ap, der Blick des Kindes sei zuniichst hori-
zontal geradeaus auf den Punkt 4 gerichtet (s. Figur), es erscheine
nun ein rechts in der gleichen Ebene gelegener Licht-Punkt B; dann
werden die Augen so bewegt, daB sich dieser Punkt auf der Zentral-
Grube abbildet. Jetzt trete ein neuer Licht-Reiz B; vertikal iiber
diesem auf, dann werden die Augen zu seiner Fixation nach oben

bewegt. Denken wir uns i B, jetzt wieder die Augen aui
A gerichtet, und nun vertikal o @ dariiber den Punkt 4, auf
leuchten, der sich auf der gleichen Netzbaut-Stelle ab-
bildet wie der Punkt B;, als der Blick auf B gerichtet

war. Es wird wieder eine @ ® Aufwirts - Bewegung  der
Augen erfolgen, die die Fixa- 4 B tion von 4, bewirkt, aber
obwohl in diesem Fall 4; die gleiche Netzhaut-Stelle reizt wie im
Falle der ersten Aufwiirts-Bewegung (B — B:) der Punkt B;, siud
die beiden Bewegungen durchaus nicht gleich, die beiden Be-
wegungen 4 — A; und B — B; erfordern verschiedene
Iunervationen der Augen-Muskeln. Was wir an diesem Spezialfall
abgeleitet haben, li6t sich allgemein so ausdriicken: Die Innervation,
die die Augen-Muskeln bei den Fixations-Bewegungen empfangen,
sind auber von dem Ort der Netzhaut-Stelle, welehe die Bewegung
auslost, auch von der gerade vorhandenen Lage der Augen abhingig.
Daraus folgt, dak jede sensorische Faser nicht nur eine Verkniipfung
mit den motorischen Nerven besitzen mub, sondern so viele, wie es



56 Vom Neugeborenen und den primitiven Verhaltungsweisen

mogliche Lagen der Augen gibt, also eine ungeheuere Mannig-
faltigkeit, und es muB die Lage der Augen jeweils die be-
stimmende Ursache sein, welche der vielen Verkniipfungen gerade
in Funktion tritt.

Nach dieser Theorie sieht es also so aus: Die Bewegungen
A—> A; und B> B;, um auf unser Beispiel zuriickzugreifen, sind
verschieden, die optischen zentripetalen Impulse, die sie ausldsen,
gehen durch verschiedene Verkniipfungen, beide Male aber fihrt
die Bewegung zum gleichen Ziel, ein- oberhalb des urspriinglichen
Iixations Punktes gelegener Punkt wird durch die Bewegung zum
Fixations-Punkt. Ein innerer Zusammenhang zwischen dem gleichen
Erfolg und den verschiedenen Mitteln, durch welche er erreicht wird,
besteht nicht, ganz, wie wir dies bei der Betrachtung der Reflexe im
allgemeinen kennen gelernt haben, ist die Reaktion zwar an ihren
Reiz gekettet, aber sensibler und motorischer Vorgang sind génz-
lich heterogen.

Diesem Tatbestand gegeniiber erhebt sich aber die Frage, ob
solch ein Verkniipfungs-System noch mit irgend einem Grad von
Wahrscheinlichkeit angenommen werden darf, eine Frage, die auch
ihre Berechtigung behilt, und sich sogar noch stirker aufdringt,
wenn man die Fixations-Bewegungen rein empiristisch erkliaren will;
denn wir werden schen, dag nach der herrschenden Ansicht Lernen
nichts anderes bedeutet als Herstellen von Verkniipfungen. Der
Unterschied von Nativismus und Empirismus bezieht sich also gar
nicht auf das Vorhandensein, sondern nur auf die Entstehung der
Verkniipfungen, unser Bedenken richtet sich aber gegen ihre Existenz.

Es scheint, dag wir damit auf jede Erklirung der Augen-
Bewegungen verzichten. Das ist nicht der Fall, nur miissen wir
eine ganz andere und neue Hypothese einfithren. Wir kommen damit
schon an dieser Stelle auf den Punkt, an dem die neueste Psycho-
logie sich von der alten scheidet, auf Prinzipien, die uns immer
wieder begegnen werden, und die, das ist nach eben gesagtem schon
voraus zu sehepn, z. B. auch fiir die Theorie des Lernens von der
grobten Bedeutung sein werden.

Gehen wir noch einmal auf die alte Theorie der Augen-
Bewegungen zurick. Nach ibr sind optisches Sensorium und
Motorium (ich denke diese Ausdriicke sind ohne weiteres verstiindlich)
zwel selbstdndige Apparate, die nur durch mannigfache Verkniipfungen
mit einander verbunden sind. Sensorisches und motorisches Geschehen
haben im Gebiet des optischen genau so viel oder wenig mit ein-
ander zu tun, wie das nach der herrschenden Ansicht bei allen
Reflexen der Fall ist (s. 0.). Andrerseits erweisen sich nun aber
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die Augen-Bewegungen in hobem Make als angepaBt an die Eigen-
schaften der optischen Phéinomene,

Die Fixations-Reflexe, die wir besprochen haben, sind dafiir nur
ein Beispiel. Um anderes zu nennen: die Augen-Bewegungen sind
abhiingig von den Konturen der sichtbaren Gegenstinde; die Akko-
modation bewirkt, dak die fixierten Konturen scharfe Bilder auf der
Netzhaut liefern; sie sind so geregelt, daB, von wenig bedeutenden
Abweichungen abgesehen, bei jeder Stellung sich moglichst viele
AuBen-Punkte in beiden Augen auf gleichen Netzhautpunkten ab-
bilden **) und das, gleichviel wie die Augen stehen, eine durch den
Fixations-Punkt gehende horizontale gerade Linie sich stets auf den
gleichen Linien der Netzhaut abbildet **), Kurz gesagt, die Prinzipien,
nach denen sich unsere Augen-Bewegungen regeln, sind so be-
schaffen, daB uns unsere Gesichts-Wahrnehmungen eine moglichst
klare Anschauung des umgebenden Raumes liefern. Die ,schone
Harmonie® zwischen den sensorischen und den motorischen Funktionen
des Doppelauges hat auch Hering schon gebithrend hervorgehoben.
Aber so lange aller Zusammenhang zwischen Funktionen als bloBe
Verbindung in sich selbstdndiger Elemente gedacht wurde, konnte
man die Konsequenzen dieses Sachverhalts nicht sehen. Gibt es
denn aber keine andere Moglichkeit eines solchen Zusammenhangs?
Nach dem jiingst erschienenen grundlegenden Werk von W, Kohler®)
liegt in der Tat eine ganz andere Moglichkeit vor, eine Maglichkeit,
die der Denkweise entspricht, wie sie von M. Wertheimer in die
Psychologie eingefilhrt worden ist. Was das bedeutet, wird in
spiiteren Kapiteln klar werden, hier beschrinken wir uns auf die
neue Erklirung der Augen-Bewegungen. Wir geben die Annahme
auf, der Zusammenhbang zwischen sensorischen und motorisechen
Funktionen im optischen sei ein bloBes System von Verkniipfungen.,
Dann fallen aber auch alle aus dieser Annahme folgenden, oben auf
S. 66f. erliuterten Konsequenzen: das Sensorische als bloBe A us-
losung des Motorischen ohne jeden inneren, sachlichen Zu.
sammenhang. Man kann an ihre Stelle die Hypothese setzen, die
spezifische Form des Gesehenen reguliere von sich aus die
Bewegungen. Daraus folgt sofort, optisches Sensorium und Motorium
sind nicht als zwei selbstiindige Apparate anzusehen, sondern bilden
fiir viele Leistungen ein einheitliches Organ, ein physikalisches
System, die einzelnen Teile des Organs vermogen auf einander ein-
cuwirken, was an einer Stelle des Organs geschieht ist nicht unab-
hiingig davon und nicht ohne EinfluB darauf, was an einer andern
Stelle vorgeht. Was diese Ansicht fiir die Psychologie bedeutet,
das wird erst allmiihlich im Lauf dieses Buches klar werden. Hier
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liefert sie uns eine ganz neue Erklirung fir die Augen-Bewegungen.
Unser optisches Organ, sensorisches plus motorischem, ist darnach ein
Organ mit Selbst:Regulierung, durch Einwirkung auf den motorischen
Teil #dndert das Geschehen im Sensorischen seine eigenen Be-
dingungen ab. Dies muB nach ganz bestimmten, physikalisch voraus-
zusagenden Gesetzen geschehen, und die tatsiichlichen Augen-
Bewegungen entsprechen durchaus diesen Gesetzen. Die Verdnderung
mub im Sinne groktmoglicher Ausgeglichenheit und Einfachheit
erfolgen, und gerade das Prinzip des groBten Horopters (vgl. o. 5. 58
und Anm. 64) steht in vollem Einklang zu dieser Forderung. Auf
die physikalische Seite der Sache einzugehen, wiirde uns zu sehr
vom Wege abfithren. Fir uns ist das Hauptergebnis: der Zusammen-
hang zwischen zwei Funktionen ist moglich ohne das Bestehen eines
besonderen Mechanismus (s. 0. S. 51)%). Ich wiederhole, der Leser
kann hier noch nicht Sinn und Tragweite des neuen Prinzips vollig
verstehen, wenn die gleichen Gedanken aber immer wieder bei den
verschiedenen Problemen aufgetaucht sind, dann wird dies Ziel
erreicht sein und dann mége er zuriickblittern und diese Stelle noch
einmal lesen. Hier noch eine Schluf-Bemerkung: wir konnten die
Augen-Bewegungen als Reflexe auffassen und wir sahen, dag sie
ohne Apnahme eines Mechanismus, eines Systems bloBer Ver-
kniipfungen, zu erkldren sind. Das fithrt von selbst zu der Frage,
ob wir die fir die Augen-Bewegungen gewonnene Erklirung nicht
auf alle Reflexe iibertragen konnen. Wir wollen diese Frage hier
nur anmerken, und erst im ndchsten Abschnitt einiges zu ihrer Beant-
wortung sagen.

Das aber ist klar: die Frage, ob Empirismus oder Nativismus
bei der Theorie der Augen-Bewegungen recht haben, ob diese Be-
wegungen nach angeborenen Gesetzen erfolgen oder im individuellen
Leben erlernt werden miissen, diese Frage erhiilt jetzt einen total
anderen Sinn. Da die optischen Phiinomene selbst, bezw. ihre
physiologischen Korrelate, von sich aus, durch ihre spezifische Be-
schaffenheit die Bewegungen regulieren sollen, so werden diese auch
in der Entwicklung von jenen abhiingen, der Fortschritt in den
Leistungen etwa der Fixation, den wir oben besprochen haben, wird
demnach mitveranlabt sein durch einen Fortschritt in den Leistungen
des Sehens selbst. Hier stehen sich Empirismus und Nativismus
wieder ebenso feindlich gegeniiber, die Entscheidung kann erst viel
spiter fallen, wenn wir das Problem des Lernens selbst behandelt
haben.

Wir kebren zur Liste der Reflexe des Neugeborenen zuriick und
geben nur noch einige wenige Beispiele.
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Von der Haut lassen sich eine Reile von Reflexen auslosen.
Ein for den Neugeborenen typischer Reflex ist der sogen. Babinski-
Reflex, der nach einigen Wochen durch einen anderen Reflex ver-
dringt wird, beim gesunden Erwachsenen also nicht vorkommt.
Bestreicht man die FuBsohle des Neugeborenen, so streckt es die
Zehen (Richtung nach oben), wiihrend spiter der gleiche Reiz zur
Beugung der Zehen fibrt (Plantar-Reflex).

Der Babinski-Reflex hat wohl Schutz-(Flucht-)Charakter, ein
anderer stark ausgepriigter Schutz-Reflex 146t sich beim Neugeborenen
durch Beriihrung der Augen-Riinder oder Wimpern auslosen: es
erfolgt sofort Lid-Schlu&.

Im Sinn einer positiven Anpassung wirkt ein, auch beim grob-
hirnlosen Neugeborenen vorhandener, Reflex: beriihrt man die Hohl
hand des Kindes, so schlieft sie sich um den bertihrenden Gegen-
stand (z. B. Finger). Im Zusammenhang hiermit erwihne ich eine
wunderbare Reaktion, von den Amerikanern ,clinging reaction®, An-
klammer-Reaktion, genannt. Das Kind wendet namlich bei dem
Handschluf-Reflex ganz gewaltige Kraft an. Robinson hat in
Amerika besondere Versuche dariiber angestellt, und gefunden, das
sehr viele, noch nicht eine Stunde alte Kinder sich mit den Handen
sofort an einen Finger oder an einen kleinen Stock so anklammern, dai
man sie daran in die Hohe heben kann. 12 eben geborene Kinder
Lingen auf diese Weise eine balbe Minute wie ein Turner am Reck,
und 3 oder 4 sogar fast eine ganze Minute ).

Anhangsweise sel noch darauf hingewiesen, daB die vegetativen
Prozesse von Anfang an richtig verlaufen, Atmung und Puls sind
wesentlich schneller und weniger regelmifig als beim Erwachsenen.
Auch Reflexe wie Niesen und Husten sind schon vom ersten Tage
an beobachtet worden.

6. Das Saugen. Erste Charakteristik der Instinkt-Bewegungen.

Wir verzichten auf weitere Einzelheiten und wenden uns einer
dritten Gruppe von Bewegungen zu. Wir haben bisher eine der
hi#ufigsten, wichtigsten und charakteristischsten Bewegungen des
Neugeborenen noch gar nicht beriihrt, seine Nahrungs-Aufnahme durch
Saugen. An diese Bewegung kniipfen wir jetzt an. Gleich nach der
Geburt ist das Kind imstande zu saugen und die dadurch in den
Mund gezogene Milch zu schlucken. Man legt ihm die Brustwarze
zwischen die Lippen und entweder sofort oder nach wenigen Minuten,
in denen weniger zweckmiBige Bewegungen gemacht werden, setzt
die richtige, erfolgreiche Saug-Bewegung ein. Diese Bewegung ist
keineswegs hesonders einfach, sie erfordert ein genaues Zusammen-
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arbeiten der beteiligten Muskeln, die Lippen miissen die Warze
luftdicht umschlieBen, und in regelmiiiger, den Schluck-Bewegungen
angepaliter Periode miissen die Muskeln spannen und entspannen.
Und doch: ,Von allen Bewegungen des S#uglings ist keine so voll-
kommen von Anfang an wie diejenige, welche ihm den Namen gab* *’).
Die Saug-Bewegung wird nicht ins endlose oder bis zur Ermiidung
fortgesetzt, sondern, wenn der Siugling die geniligende Menge
Nabrung aufgenommen hat, so stobt er die Warze aus und saugt
nicht mehr, wenn man sie ihm von neuem in den Mund legt. Ist
er hungrig, d. h. nahrungsbedirftig, so wird das Saugen nicht nur
durch die Brustwarze ausgeldst, er saugt an den Fingern, der Backe
seiner Mutier oder Pflegerin, wenn die gerade an seine Lippen
kommen, es ist also nicht erforderlich, dag Mileh in den Mund tritt,
damit weiter gesogen wird. Nicht an jedem Gegenstand freilich, der
in den Mund gelangt, wird gesogen. Wie Preyer hervorhebt, diirfen
sie nicht zu groB oder klein, zu rauh, zu heiB oder kalt, zu bitter
sauer oder salzig sein. Ebenfalls ist es von Bedeutung, dag die Milch,
die gesogen wird, richtig beschaffen ist, sonst wird der Saug-Akt
unterbrochen. So berichtet Preyer, dag sein Kind am 4. Tage mit
Wasser verdiinnte Kuhmilch, die es am 2. Tage ohne Zogern ge-
nommen hatte, verweigerte und erst dann ‘aufnahm, als man eine
kleine Menge Robr-Zucker zugesetzt batte. Dies Verhalten beim
Saugen zeigen auch groBhirnlose Kinder, auch das von Edinger und
Fischer beschriecbene Kind ,nahm die Brust gleich an und saugte
Anfapgs richtig.® Ein gewisser Unterschied zwischen normalen und
idiotischen, also erst recht wohl groBhirnlosen, Kindern scheint nur
darin zu bestehen, daf bei den normalen das Saugen sich in der
ersten Zeit noch vervollkommnet und nach zwei Wochen schon mit
maschinenmibiger Regelmibigkeit vor sich geht (Preyer), wihrend
nach Beobachtungen von Sollier bei angeborener Idiotie keine Ver-
besserung der Leistung zun beobachten ist. Es sieht so aus, so be-
richtet dieser Forscher, als wenn ibnen die Sache jedesmal wieder
neu wire™). Das von Edinger und Fischer beschriebene grof-
hirnlose Kind horte in der 6. Woche tiberhaupt auf, an der Brust zu
saugen und mufite mit dem Loffel gefiittert werden. Dabei bemerkte
die aufmerksame Mutter im Laufe des vierten Monats schwache
Saug-Bewegungen, so dak sie einen Versuch mit der Saugflasche
machte, der auch gelang. Das Kind saugte aus der Flasche, aber nur,
wenn Mileh darin war, sonst nicht,

Ob das gesunde Neugeborene von Anfang sn die Brust  sueht®,
ist upgewiB, jedenfalls kann es die Warze noch nicht allein finden,
doeh gelingt dies nach mehreren Tagen, man vermutet auf Grund

1 S S S ——
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des Geruchs, der bei blindgeborenen Hunden ja allein fir diese
Leistung in Frage kommt. In der Nihe spielt vermutlich auch
der Tast-Sinn der Lippen eine Rolle,

Auf den ersten Blick sieht das Saugen wohl wie eine Reflex-
Bewegung aus. Es erfolgt, wenigstens im Anfang, als Reaktion aunf
einen Reiz, verlduft sehr gleichmiifig, gehtrt zur Erb -Anlage und ist
fir die Erhaltung #duberst zweckmifig. Aber eine nihere Betrach-
tung ergibt doch auch einige bedeutsame Unterschiede: 1. ist die
Saug-Bewegung relativ kompliziert, wie wir schon gesehen haben,
Das allein wiirde bei der Unbestimmtheit dieser Aussage freilich
nicht sehr ins Gewicht fallen; 2. aber ist das Verhiiltnis zu den
Reizen ein anderes als bei den Reflexen, und das in verschiedenen
Hinsichten.

a) Die Bewegung hiingt derart vom Reiz ab, daB sie ihm an-
gepabt wird, angepabt nicht nur insofern, als objektiv betrachtet der
Erfolg der Reaktion sich als zweckmibig erweist, wie wenn die Pupilie
bei stirkerem Lichte enger zusammengezogen wird als bei schwiicherem,
sondern dag die Bewegungen sich unmittelbar nach den Form-Eigen-
schaften des Reiz-Gegenstandes richten, die Lippen-Haltung muf
eine andere sein, je nachdem ob an der Brustwarze, am Gummi-
Pfropfen, am Finger eines Erwachsenen oder am eigenen Finger ge-
sogen wird.

b) Feine Unterschiede im Reiz-Komplex kénnen hier zu entgegen-
gesetzten Reaktionen fithren (Saugen oder AusstoBen der Warze bezw.
des Pfropfens), Unterschiede, die aber biologisch wichtig sind: an-
gemessene Beschaffenheit der Milch.

¢) Die Wirksamkeit des Reizes ist, von Ermiidung abgesehen,
nicht die ausreichende Bedngung dafiir, daé die Reaktion eintritt.
Hierzu ist vielmehr noch ein besonderer Gesamtzustand des Orga-
nismus erforderlich, Nahrungs-Bediirfnis, Wir sehen ja, daB der
satte Siugling nicht mehr saugt, sondern die Warze ausstobt. So
charakteristisch diese Unterschiede sind, sie wiirden kaum geniigt
haben, eine besondere Gruppe von Bewegungen von den Reflexen
abzugrenzen, wenn nicht aus dem Studium der Tiere Verhaltungs-
weisen bekannt wiren, die nicht aus Erfabrung oder gar Uber-
legung stammen, sich aber auch von den einfachen Reflexen unter-
scheiden. Es sind die insfinktiven Bewegungen, denen man das
Saugen zugeordnet hat.

Wir werden gut tun, uns einige typische tierische Instinkt-Hand:
lungen zu vergegenwirtigen™). KEin Huhn, das eben aus dem Ei
gekrochen ist, kann sofort picken, und pickt auch, wenn in seiner
Niéhe ,pickbare* Gegenstinde vorhanden sind, ganz von selbst, es
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braucht dazu nicht das Vorbild der Henne oder eines andern Huhns;
Hiihner, die im Brut-Ofen ausgebriitet sind, verhalten sich gerade so
wie die natiirlich ausgebriiteten, Und zwar pickt das Kiiken nur
nach Gegenstinden, deren Griske sich in einem bestimmten Bereich
hilt (Korner, Raupen u. a.), und die sich in seiner Reichweite be-
finden, nach solchen aber unterschiedslos und vor allem schon mit
einer erstaunlichen Sicherheit. In kurzer Zeit ist diese recht kompli-
zierte Bewegung vollkommen ausgebildet, am Anfang kommen noch
Fehler vor, das Kitken pickt daneben, aber im allgemeinen nur um
Haares-Breite. Dabei erfordert das Picken eine auBerordentlich
genaue Koordination von optischen Erregungen und den Impulsen
fiir eine grofiere Muskel-Gruppe.

Ein anderes Beispiel: Vigel, die man in einem kiinstlichen Nest
obne Henne aufgezogen hat, fangen, wenn die Brutzeit naht, an,
Nester zu bauen. Sie verwenden dabei alles geeignete Material, auch
golches, welches in der Natur nicht vorhanden ist, wie Watte, Woll-
fiden u. a. Das Nest, das dabei zustande kommt, hat aber eine
Form, die typisch ist fir die Art des Vogels, eine Schwalbe baut
also ein anderes Nest als eine Drossel, sie baut ein Nest, wie es die
Schwalben bauen, die in Freiheit aufgewachsen sind, und das, ohne
Je ein solches Nest geschen zu haben, ohne die Bauweise einer
andern Schwalbe nachahmen zu konnen. DaB es sich hier schon um
eine sehr komplizierte Leistung handelt, braucht nicht erst hervor-
geboben zu werden. Was fir wahre Kunstwerke solche Nester sein
konnen, zeigt das Beispiel des Rolirséingers, der sein Nest im Schilf
baut und es so tief machen muB, dak die Eier auch dann nicht
herausfallen, wenn das tragende Schilf-Rohr vom Wind bis aufs
YWasser gebeugt wird.

Ein drittes und letztes Beispiel. Ein Eichhornchen wurde un-
mittelbar nach der Geburt aus seinem Nest hoch oben in einem
Baume gebolt und kiinstlich aufgezogen. Es wurde mit Milch und
Biskuit ernihrt. Eines Tages reicht man ihm eine NuB, die erste,
die es in seinem Leben gesehen hLat. Es betrachtete sie aufmerksam
und knabberte dann so lange daran herum, bis der Kern frei-
lag, den es verspeiste. Aber noch mehr, Als es spiiter im Zimmer
freigelassen wurde, konnte man immer wieder folgende Beobachtung
machen: Waren mehr Niisse da, als das Tier gerade verzehren konnte,
so wurde oft eine Nub ergriffen und diese Nub »gehamstert“. Das
Tier schaute sich aufmerksam im ganzen Zimmer um, ging dann an
eine irgendwie geschiitzte Stelle, hinter ein Sofa-Bein, zur Hohlung
eines geschnitzten Schreibtisch-Fuges, pabte die Nub in den gewihlten
Ort hinein und fithrte dann alle Bewegungen des Verscharrens aus,
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auch die Bewegungen, die man macht, umn die Erde {iber dem ver-
scharrten Gegenstand festzudriicken; dann ging das Tier wieder an
seine gewohnte Beschiftigung, ganz unbeirrt dadurch, dag die Nuk
ja doch giinzlich unbedeckt geblieben war. Zum Verstiindnis mufb
man wissen, da frei lebende Eichhdrnchen auf diese Weise wirklich
hamstern, sie verscharren die Niisse 2 bis 3 em unter der Erde und
finden sie spiter durch den Geruch wieder. Das Tier, von dem
wir eben berichten, war aber in seinem Leben noch nie auf freier
Erde gewesen™).

An diesen Beispielen kbnnen wir das typische dieser Bewegungen
erkennen: ein Lebewesen kann ohne irgendwelche Erfahrung
Auberst zweckmiBige flir sein eigenes Leben oder die Erhaltung
der Art notwendige Handlungen ausfiihren, die nie ganz einfach,
meist aber duferst kompliziert sind und in keiner einfachen Be-
ziehung zu den Reizen stehen. Der Erfolg muf dem Tier vorher
villig unbekannt sein, wie die Fehl Leistungen beweisen, die unter
naturwidrigen Bedingungen auftreten (man denke an unser letztes
Beispiel), und doch wird auf den Erfolg hingearbeitet, die Hand-
lung erst abgeschlossen, wenn der Erfolg erreicht ist, sofern die Be-
dingungen dies gestatten: Das Huhn hort auf zu picken, wenn es
satt ist, das Eichhdrnechen zu scharren, wenn die Nuk vergraben ist.
Man kann unser Beispiel mit seiner Fehl-Leistung nicht als Gegen-
heweis anfihren und etwa sagen: das Eichhornchen macht, ganz un-
bekiimmert um den Erfolg eine Reibhe von ein fir alle Male festge-
legten Bewegungen, und bort auf, sobald diese Reihe abgelaufen ist.
Das wire eine unberechtigte Verallgemeinerung aus dem Fall des
Verhaltens in unnatiirlicher Umgebung auf das natiirliche Verbalten.
Im Zimmer kann die NuB nicht verscharrt werden, der Erfolg ist
nicht moglich, im Freien aber fuhrt ganz sicher nicht eine und die-
selbe Reihe von Bewegungen immer zum Erfolg, vielmehr mub es
von der Beschaffenheit des Bodens abhingen, wie das Eichhornehen
scharren mug, es mub in festem Boden anders scharren als in lockerem,
im trockenen anders als im feuchten usw.

Schlieblich handelt es sich bei den betrachteten Handlungen
nicht um einfache Bewegungen, sondern um grofe Bewegungs-Kom-
plexe. Wie viele und mannigfache Bewegungen sind zum Nest-Bau
erforderlich; diese Bewegungen sind der Umgebung in dem Sinne
angepafBt, wie wir es'oben beim Saugen besprochen haben. Solche
Handluogen, deren vollkommenste Auspriigung man bei den Insekten
findet, nennt map, wie schon gesagt, Instinkt-Handlungen. Man
muf sich davor hiiten, in diesem Namen schon eine Erklirung zun
sehen. Allzuleicht glaubt man einer wirklichen Erklirung entgehen
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zu konnen, wenn man eine Handlung als instinktiv bezeichnet. Der
Name Instinkt nimmt diesen Handlungen aber gewis nichts von dem
Ritselhaften, ja Geheimnisvollen, das sie fiir den unbefangenen Be-
obachter besitzen, und auch die Wissenschaft mub zugeben, dak sie
hier vor einem noch giinzlich ungeltsten Riitsel steht.

Wir werden jetzt verstehen, warum wir das Saugen nicht mehr
zu den Reflexen rechneten, sondern es den Instinkten zuordnen
wollten. Wir finden bei den Instinkt-Handlungen alle die Merkmale
wieder, durch die sich uns oben (S. 62) das Saugen von den Reflexen
abgrenzte, wir finden die Beziehung auf den vorher unbekannten Er-
folg, und das Auftreten groferer Bewegungs-Komplexe, beides konnten
wir beim Saugen beobachten, dieses, wenn wir die Such- nnd Aus-
stok-Bewegungen zum eigentlichen Saugen hinzunehmen.

7. Instinkte als Ketten=-Reflexe. Die Theorie Thorndike’s.

Als wir oben (S. 50) zur Erklirung der Reflexe schritten, fragten
wir, wie mug ein Organ beschaffen sein, dessen Funktion eben die
Reflexe sind. Wir stellen jetzt die gleiche Frage flir die Instinkt-
Handlungen. Wie sollen wir uns einen Apparat denken,
dessen Leistungen die Instinkt-Bewegungen sind?

Die Antwort auf diese Frage ist begreiflicherweise viel schwerer
als sie es bei den Reflexen war. Es gibt demgemiis auch keine
Instinkt-Theorie, die allgemein anerkannt wiirde. Viele Forscher
verzichten auf eine Erklirung, erblicken im Instinkt ein ungelostes,
ja vielleicht unslosbares Rétsel (Stern). Eine Antwort auf unsere
Frage ist aber so hiufig gegeben worden, dak wir uns mit ihr aus-
einandersetzen miissen. Sie besagt: Instinkt-Handlungen sind nichts
anderes als aneinandergereihte Reflex-Handlungen, sie sind, mit
einem besonderen Namen benannt, Ketten-Reflexe. Ein Reiz lost
reflektorisch eine Bewegung aus, Beginn der Instinkt-Handlung, diese
Bewegung wirkt entweder selbst als Reiz fiir eine neue oder sie be-
wirkt, dak neue #ubere Reize auf das Individuum wirken, die ihrer-
seits Bewegungen auslosen und so geht es weiter, bis die Instinkt-
Handlung fertig ist. Ein Beispiel: Der Lowe begibt sich auf die Beute-
Suche, wenn er Hunger hat, die organischen Vorgiinge des Hungers
losen die Bewegungen des Beute-Suchens aus; er fiingt an die
Beute zu beschleichen, sobald er durch eins seiner Sinnes-Organe
Nachricht von ihrer Ndhe bekommt, er springt auf sie, sobald die
Entfernung geniigend klein ist oder das gejagte Tier versucht zu
entkommen, und er verschlingt sie schlieglich, sobald seine Klauen
und Zihne von ihr berithrt werden. Hier ist es immer so, daf jede
Bewegung zur Einwirkung eines neuen Reizes fithrt, der seinerseits
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eine neue Bewegung auslost, Wir entnehmen dies Beispiel der
lebendigen Darstellung von W, James, welcher unter den Psycho-
logen ein Haupt-Vertreter dieser Anschauung war ™). Der Schopfer
dieser Theorie ist Herbert Spencer. In der vergleichenden Psycho-
logie wird sie heute von der uns schon bekannten Richtung der
» Verhaltens-Psychologen® vertreten. ,Ein Instinkt ist eine Serie
verketteter Reflexe®, so lesen wir in einer Darstellung der ver-
gleichenden Psychologie von Watson ™),

Besonders konsequent finde ich diesen Standpunkt bei Thorn-
dike vertreten, der ihn gerade fiir die Psychologie der menschlichen
Entwicklung verwertet. Unsere Betrachtung soll sich darum an
diesen Forscher anschlieBen., Jedes Verhalten, so lehrt Thorndike
und ebenso die Schule der Verhaltens-Psychologen, ist eine Reaktion
auf eine Situation, zum Verhalten gehdren also stets drei Kompo-
nenten, die Situation, d. h. Natur-Vorgiinge — auBerhalb aber auch
innerhalb des Kérpers —, die auf das Individuum einwirken, die
Reaktion, d. h. ein Vorgang im Individuum, der eine Folge dieser
Einwirkung ist, und eine Verkniipfung, die den Zusammenhang
zwischen Situation und Reaktion erst ermdglicht. Das ist aber nichts
anderes als das Reflex-Schema, das wir schon kennen (s. oben S. 49),
und das also eine ungeheuere Erweiterung seines Anwendungs-Be-
reichs erfihrt, z. B. auch auf alle Intelligenz-Handlungen ausgedehnt
wird "*). Damit werden wir uns spiiter zu beschiftigen haben, jetzt
handelt es sich um ererbte Verhaltens-Weisen, diese sind dadurch
ausgezeichnet, daé die Verkniipfung zwischen Situation und Reaktion
in der Anlage durch Anordnung und Verbindumg der Neuronen ein-
deutig festgelegt ist. Man sieht schon, es kann nach dieser An-
schauung keine wesentlich andere Form ererbten Verhaltens geben
als die der Reflexe. Es ist von diesem Standpunkt aus mindestens
schief, die Instinkte nach ibrem Erfolg 7zu benennen; statt dessen
soll man sie durch die Reize, die sie auslosen, kennzeichnen. Wenn
man einem Tier den Inslinkt zur Selbst-Erhaltung beilegt, so sei
das eine ebenso schlechte Beschreibung des Tieres, wie es eine
schlechte Beschreibung des Sauerstoffs wire, wenn man ihm einen
Instinkt zur Rost-Erzeugung zuschriebe.

Der Apparat des Instinkts wire also ein System von Reflex-
Bigen (s. oben S. 49), Damit ist aber noch nicht erklirt, warum
die Instinkt-Handlungen in so enger Beziehung zum Erfolg stehen.
Hierin gerade hatten wir ja eins der Haupt-Merkmale gesehen, die
sie von den Reflex-Bewegungen unterscheiden. Wir fiigen dem oben
Gesagten noch einige Worte hinzu: Vergleichen wir die verschiedenen

Situationen, die die gleiche Instinkt-Handlung auslosen, so zeigt sich
Koffka, Kinderpsychologie, 54
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folgendes: die Verdnderungen im Verhalten, die den Unterschieden
in der Situation entsprechen, sind dadurch ausgezeichnet, dak sie den
vertinderten Bedingungen gemilf zum gleichen Erfolg fithren. Ein
grobes schweres Stiick Bau-Material zum Nest zu tragen, erfordert
andere Bewegungen, als ein kleines leichtes Stiick. Solche Anderung
im Verhalten kaon sehr leicht und sofort erfolgen, es kann aber auch
so sein, dag zuniichst die urspriingliche Bewegung ausgefiihrt wird;
wenn nun diese in der neuen Situation nicht zum Erfolg fithrt, so
wird sie verfindert, und das so lange, bis der Erfolg erreicht ist, so-
fern dies nicht auBerhalb des Bercichs der Moglichkeit liegt. Ein
Beispiel aus dem Verhalten des Siuglings: ist die Saug-Flasche ver-
stopft, so wird das Saugen stlrker, energischer ausgefithrt. Diese
Eigentiimlichkeit der Instinkt-Bewegungen ist duferst wichtig. Lloyd
Morgan hat sie als ,Beharrung mit wechselnder Anstrengung®
(persistency with varied effort) bezeichnet.

Thorndike versucht nun, seine Theorie so auszugestalten, dag
sie auch diese Seite des instinktiven Verhaltens erkliren kann. Die
Haupt-Aufgabe fir ihn besteht darin, abzuleiten, warum bei der
gleichen Situation die Reaktionen wechsein und erst dann, wenn
der Erfolg da ist, zum Abschluf kommen. Das sind vom Stand-
punkt der Reflex-Bogen-Theorie zwei verschiedene Probleme. Man
konnte das Wechseln allein noch dadurch erkliren, und diese Hypothese
wird auch von Thorndike verwendet, dat der Reflex-Bogen nicht
einfach ist, daB vielmehr der zentripetale Ast mit zahlreichen zentrifu-
galen in verschieden starker Verbindung steht, sodal nacheinander
die verschiedenen, den verschiedenen Verbindungen entsprechenden
Reaktionen in Funktion treten:; freilich sind dann noch Annahmen
notig, die die Aufeinanderfolge der verschiedenen Bewegungen er-
kliren. Aber davon abgesehen, diese Annahme erklért noch nicht
vollkommen, warum der Wechsel der Bewegungen in der Richtung
auf den Erfolg vor sich geht.

An diesem Punkt setzt die neue Hypothese Thorndikes ein.
Zunfichst kdnnte man sich die Sache einfach so denken: so lange
der Erfolg noch nicht erreicht ist, bleibt der Reiz bestehen und
wirkt nun immer von neuem, es mub aber erkliirt werden, warum
der Reiz nicht immer dieselbe Reaktion bis zur Erschopfung aus
lost, sondern schlieflich zu solchen Reaktionen fithrt, die erfolgreich
sind. Er nimmt an, es gehore zur Erb-Anlage der Lebewesen, dak
sie gewisse Zustinde ohne Widerstand ertragen oder sogar aktiv
herbeizufithren und zu erhalten suchen, andre vermeiden oder ver-
indern’®). Jene Zustiinde nennt er ,urspriinglich befriedigende®,
diese ,urspriinglich stbrende® (original satisfiers und original
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annoyers). Als Beispiele fiir die urspriinglich befriedigenden nennt
er: ,Lieber mit andern Menschen als allein sein“, ,ausruhen, wenn
man miide ist¥, ,sich bewegen, wenn man frisch ist“; als Beispiel
fir die storenden: ,Bittere Gegenstinde im Mund“, ,in der Be-
wegung durch ein Hindernis aufgehalten werden®, ,von andern
Menschen veriichtlich angesehen werden®.

Eine Sammlung von Beispielen, und sei sie noch so vollstindig,
leistet fiir unser Verstiindnis weniger als ein Gesetz, aus dem sich
alle Beispiele ableiten lassen. Solch Gesetz gibt Thorndike an: ein
ererbter Bewegungs-Ablauf sei in Gang gesetzt; liBt er sich mit
Erfolg zu Ende fiohren, so sind die beteiligten Tiitigkeiten be-
friedigend und ebenso die Situationen, zu denen sie fithren; fithrt
er nicht zum Erfolg, so ist das ,stérend*. Damif sind wir wieder
beim Problem angelangt, der Erfolg solite ja erklirt werden, und
kommt nun selbst in der Erklirung vor. Thorndike muB also weiter
gehen, und definieren, was er unter Erfolg versteht. Dies sei ohne
Zirkel nur moglich, wenn man auf das Verhalten der Neuronen zu-
riickgreift. Eine Situation kann Bewegungs-Abldufe auslosen, die
villig durch die Erb-Anlage bestimmt sind. Dazu gehort aber nicht
nur, daB die nervise Erregung iiber bestimmte Bahmen bis zur
Auslosung von Bewegungen geleitet wird, sondern auch, dag schon
andere Bahnen in Bereitschaft gesetzt werden, sodag sie, wenn
ihre Zeit gekommen ist, leicht ansprechen, Wir hitten das Lowen-
Beispiel von James (s. 5. 64) dann noch zu ergénzen: wenn der
Lowe durch die Witterung des Tieres zum herapschleichen gereizt
wird, danon werden schon die Neuronen-Ketten, die spiter das
Springen auf die Beute zu regulieren haben, in Bereitschaft gesetat,
aber auch die Systeme, von denen die noch spiteren Bewegungen
des Zerreikens und Verzehrens abhéingen, befinden sich beim Beginn
der Jagd schon in einem vom Ruhe-Zustande abweichenden Zustand.
Bei einer erfolgreichen Handlung kommen nun die in Bereitschaft
gesetzten Neuronen-Systeme auch wirklich in Funktion, bei einer
erfolglosen bleiben stets solche fertigen Neuronen ohne Titigkeit.
Also kann man schliefen: Funktion eines in Bereitschaft gesetzten
Neurons (bezw. Neuronen-Systems, oder wie Th. sagt: einer Leitungs-
Einheit) ist beiriedigend, auBer Funktion bleiben stérend, Nun
gibt es aber auch das Gegenteil vom ,in Bereitschalt setzen*, eine
Babn kann auch gerade ungeeignet zum Leiten sein, sich im Refraktér-
Zustand befinden, der Leitung erhOhten Widerstand entgegensetzen.
Wird solche Bahn zum Leiten gezwungen, so ist auch das stirend.

Th. hat nun die Aufgabe, alle urspriinglich befriedigenden und
storenden Zustiinde aus diesen Gesetzen abzuleiten. Wir wollen

ﬁﬂ'
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ihm auf diesem Weg, der mit Hypothesen bedeckt ist, nicht folgen,
sondern gleich zusehen, was jetzt fiir das Instinkt-Problem erreicht
ist, wie jetzt das ,Beharren bei wechselnder Anstrengung® erklirt
werden kann. Hier kommt das Prinzip zu Hilfe, das wir oben schon
erwihnt haben: Die Situation kann nicht nur eine einzige, sondern
eine Reihe verschiedener Reaktionen auslosen. Fithrt die erste nicht
zum Erfolg, wird sie zur ,Stérung®, so wird eine andere der
mdglichen Reaktionen, durch diesen MiBerfolg und den Rest der
urspriinglichen Situation, ausgeldst, bis schlietlich die Befriedigung
erreicht ist, wenn nicht das Tier aus Erschopfung vorher den Ver-
such aufgibt. Jetzt kann das Prinzip zur Erklirung verwendet
werden, weil durch die storenden Zustinde der Grund fiir den
Wechsel der Reaktion und durch die befriedigenden der Grund fiir
das Aufhoren gegeben ist.

An diesem Versuch das Instinkt-Problem zu lisen, wollen wir
gleich zweierlei hervorheben. Ein negatives: Der Erfolg soll dadurch
zu Stande kommen, daB so lange erfolglose Bewegungen aus-
gefithrt, diese aul Grund der Zustéinde und Verkniipfungen der
Neuronen immer wieder von andern abgelost werden, bis schlieBlich
der Erfolg eintritt. Die Ersetzung einer Bewegung durch eine andere
wird aber nicht vom Ziel aus bestimmt, sondern von den im
Organismus festgelegten Neuronen- Verkiipfungen. Diese Theorie
ist also eine mechanistische, im oben (S. 50) erklirten Sinon. Da
erhebt sich nun sofort die Frage, wie geht aus einer erfolglosen
Bewegung eine andere hervor? Die Antwort im Sinne Th.'s lautet:
die aus dieser Handlung hervorgegangene eigentiimliche Storung in
Verbindung mit dem Rest der alten Situation stellt selbst eine be-
stimmte Situation dar, die mit Reaktionen verkniipft ist und solche
auslost. Hier entsteht aber die Schwierigkeit, ob es dann nicht
unendlich viele Verbindungen geben miikte, die gleiche, die sich
frilher bei der Betrachtung der Augen-Bewegungen ergab. Horen
wir, wie Th. selbst das Verhalten eines Kiitzchens schildert, das
hungrig allein in einen schmalen Kifig gesperrt wird, das Futter
drauBen wahrnimmt und noch nie in einer solchen Situation ge-
wesen ist: ,Es versucht, sich durch irgendwelche Offnungen zu
quetschen; es schligt mit den Klauen oder beift an den Stiiben
oder dem Draht; es streckt seine Pfoten durch jede Offnung und
schligt mit ihnen nach allem, was es erreichen kann; es setzt seine
Bemithungen fort, wenn es auf irgend etwas loses oder wackliges
trifft; es kann auch nach Gegenstinden im Kiifig schlagen. Es ist
nicht sehr auf das Futter drauken gerichtet, sondern scheint einfach
instinktiv nach der Befrelung aus der Einsperrung zu streben. Die
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Energie, mit der es arbeitet, ist auBerordentlich. 8 bis 10 Minuten
lang schligt es, beibt es und driingt es sich ohne Unterlag“'™).

Solchem Verhalten gegeniiber scheint die Frage vollig inadéiquat:
welche gerade vorhandene Gesamt-Lage — Situation plus Neuronen-
Zustand — ist der Reiz fir die darauf einsetzende Bewegung, Reiz,
der auf fester ererbter Bahn diese Bewegung auslost?

Dazu kommt folgende, von E. Becher™) in den Vordergrund
gestellte Uberlegung. Die den Instinkt auslosende Situation ist
hiufig so, dab sie, in reizfihige Elemente aufgelist, zu verschiedenen
Zeiten ganz verschieden sein und doch in derselben Weise wirken
kann. Was das heifit, wird das folgende Beispiel deutlich machen.
Spinnen bestimmter Art besitzen den Instinkt, vor Bienen zu flichten,
sie tun dies also schon beim ersten Anblick einer Bieme. Dahl
hat nun gezeigt, da nicht etwa gewisse Farben oder Geriiche oder
die GroBe der Insekten die Reize fir die Flucht-Bewegungen der
Spinne waren. Die Biene ist als reales Ding eindeutig bestimmt,
als Reiz, etwa als Bild im Auge, in keiner Weise; sie sieht anders
von vorn und von hinten und von der Seite, von oben und unten
aus, es sind ganz andere Reiz-Elemente, die wirksam werden, je
nach der Lage, in der sich die Biene zur Spinne befindet. Die
Flucht-Bewegung wird aber ausgeslost, auch wenn sich die Biene
in den ungewdhnlichsten Lagen befindet. Hier ist beim gleichen
Reiz-Gegenstand schon eine unendliche Menge von Reiz-Moglichkeiten
gegeben, es miikte also wieder eine unendliche Fiille von Bahnen
geben, wenn der Apparat des Instinkts ein System fester Bahnen
wiire. Wie sich dies Problem positiv losen lidbt, das kann freilich
bier noch nicht erdrtert werden, als Einwand gegen die Spencersche
Instinkt-Theorie ist es kaum zu widerlegen.

Andererseits ist in der Th.'schen Theorie ein positiver Gedanke;
die Lehre von den befriedigenden und stdrenden Zustinden ist der
Kern der Losung, und damit ist als Prinzip etwas gefordert, was
wir in unsern Worten so ausdriicken konnen: es gibt abge-
schlossenes und nicht abgeschlossenes physiologisches Ge-
schehen., Dies Prinzip tritt bei Th. nur in ganz spezieller Form
auf, verkniipft mit all seinen andern Annahmen. Aber als Prinzip
ist es von ihnen unabhiingig, und jedenfalls von grobter Wichtigkeit
fiir die Erkldrung der Handlungen iiberhaupt, nicht nur der instinktiven,

8. Beitrag zur Theorie der Imstinkte durch Uberwindung der
mechanistiseh=vitalistischen Alternative. Instinkie und Reflexe,

Ohne dies Prinzip vom abgeschlossenen und nicht abgeschlossenen
physiologischen Geschehen ist die von Thorndike iibernommene
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Spencersche Theorie ganz unzulidnglich, aber auch in Verbindung mit
ihm behilt sie ibre unheilbaren Fehler. Wir miissen also versuchen,
dem Verstindnis der Instinki-Handlungen niiher zu kommen, ohne jene
Theorie vorauszusetzen. Zu diesem Zweck wird es gut sein, den
Unterschied von Instinkt- und Reflex-Handlungen noch genauer zu
studieren; der Reflex-Handlung schien ja der einfache Reflex-Apparat
durchaus angepaBt. Im Anschluf an Stout koénnen wir unsere
fritheren Ausfithrungen noch nach drei Seiten ergiinzen:

1. Ein Ketten-Reflex mfikte aus einer Anzahl einzelner Hand-
lungs-Stticke bestehen, die rein &uberlich, durch die im Organismus
fest angelegte Anordnung der Neuronen-Systeme bestimmt ist. Nennen
wir diese einzelnen Stiicke der Handlung a, b, ¢ . .. . n, 8¢ wird b
ausgefiihrt, weil es von a direkt oder von einem durch a zur Wirkung
gebrachten Reiz ausgelost wurde, ¢ steht im gleichen Verhiltnis zu
b, wie b zu a, kurz jedes spiitere Stiick steht in Beziehung nur zu
dem unmittelbar vorangegangenen oder einer seiner Wirkungen, bzw.,
wenn man mit Thorndike das ,in Bereitsehaftsetzen® in die Hypo-
these einbezieht, zu mehreren oder allen der vorangegangenen
Stiicke. Betrachten wir aber typische Instinkt-Handlungen, wie sie
im natiirlichen Leben eines Tieres auftreten, so ist der Eindruck
nicht der einer bloBen Summe von Stiicken, die an und far sich gar
nichts miteinander zu tun haben; solche Instinkt-Handlung zeigt
vielmehr einen einheitlichen Verlauf, eine stetige Bewegungs-
Abfolge. Sie sieht nicht aus wie eine Vielzahl von Einzel-Bewegungen,
sondern wie ein einziges in sich gegliedertes Verhaltens-Ganzes,
zu dessen FEigentiimlichkeit der Abschluf ebenso gehirt, wie der
Anfang. Jedes Glied dieser Handlung erscheint bestimmt nicht nur
durch seine Stellung zum vorangehenden, sondern zu allen andern,
vornehmlich aber zum letzen, zu dem, das zum Erfolg fahrt. Im
Gleichnis: eine Instinkt Handlung macht nicht den Eindruck wie eine
Folge von Tonen, die etwa ein spielerisches Kind durch ungeregeltes
sukzessives Niederdriicken irgendwelcher Klavier-Tasten hervorbringt,
sondern den einer Melodie. Wir kénnen das auch so beschreiben:
die Reaktion ist beim Instinkt dem Reiz angepagt, nicht nur durch
ihn ausgeltst, und zwar die Reaktion selber, nicht nur ihr Erfolg.
Wir wiesen darauf schon frither hin, wie die Instinkt-Handlung sich
nach der Situation richtet; u. U, werden Hindernisse, die sich dem
glatten Ablauf entgegenstellen, beseitigt: das Beharren bei wechselnder
Anstrengung, die Variation der Handlung zum einheitlichen Ziel.
Denken wir an den Nest-Bau. In einem bestimmten Stadium wird
man nie sagen konnen, jetzt wird der Vogel diese oder jen= Bewegung
machen, wohl aber: jetzt wird er diese oder jeme Aufgabe erfiillen.
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Ieh betone, dies alles ist nur als unbefangene, noch theoriefreie
Beschreibung gemeint, auch wer diese Beschreibung anerkennt, kann
immer noch sagen, es sieht zwar so aus, wie wir es hier schildern,
ist aber in Wirklichkeit ganz anders, Das auffallende dieser Be-
schreibung ist nun, dab sie durchaus nicht nur auf Instinkt- Hand-
lungen pabBt, sondern in noch hdherem Grad auf Handlungen, die wir
Intelligenz-Handlungen nennen™). Wir werden solche Beschreibungen
daher noch Ofter wieder antreffen. DaB dem so ist, darf aber nicht
verschwiegen werden aus Furcht vor falschen theoretischen Konse-
quenzen. Es ist nicht schliissig, aus dieser Ubereinstimmung zwischen
Instinkt und Intelligenz-Handlungen zu folgern, dak zur Instinkt-
Handlung intelligentes Bewu#ftsein gehort, ein Schlu8, den Stout zieht,
aber es ist ebenso unzulissig, tiber diese Ahnlichkeit einfach zur
Tagesordnung iiberzugehen,

2. Wihrend die Reflexe typisch ,passive® Verhaltungsweisen
sind, ganz abhiingig davon, daB die Reize auch wirklich eintreten,
sind Instinkt-Handlungen priignant aktiv, die Reize werden aufge-
sucht; der Vogel sucht sein Material fiir das Nest, das Raubtier
lauert auf seine Beute.

3. Die Ipstinkt-Handlung wird dauernd durch die Sinnes-Organe
kontrolliert. Die Situation, wie sie sich nach der Bewegung den
Sinnes-Organen darstellt, ist entscheidend fiir die Fortsetzung der
Bewegung, Erfolg und MiBerfolg wird unterschieden, so kommt die
Variation der Handlung zum einheitlichen Ziel zustande,

Nach all dem sehen die Instinkt-Handlungen den Willens-Hand-
lungen viel dhnlicher als den reinen Reflexen, jedenfalls kommt
ihnen wie den Willens-Handlungen die Gerichtetheit nach Vor-
warts zu.

Man kdnnte nun einwenden, eine solche Richtung nach Vorwirts
kann nur dann vorhanden sein, wenn das Tier schon wei, welchem
Ziel es zusteuert; so gut wir solch Gerichtetsein Leim Willen ver-
stehen, so wenig verstehen wir es beim Instinkt, denn das Tier ver-
richtet ja diese Handlungen, ohne etwas vom Erfolg wissen zu kbnnen.
Wie ist es moglich, so lautet dieser Einwand, dab ich nach einem
Ziel strebe, das ich gar nicht kenne? Auf diesen Einwand gibt Stout
die richtige Antwort: man kann sehr wohl nach vorwirts gerichtet
sein, ohne dat man das Ziel weib, zu dem man kommen wird. Man
kann warten, und weib doch nicht worauf, Die gegenwiirtige Situ-
ation erscheint dabei nicht als die gerade jetzt so und so beschaffene,
sondern als eine sich verindernde, sie erscheint nicht als Zustand,
sondern als Durchgang, nicht als seiende, sondern als werden
sollende. Der Leser kann sich leicht solche Gegebenheiten zur An-
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schauung bringen, Im Drama kann man von der ersten Szene an
fithlen, dak etwas furchtbares passieren mub, alles was geschieht, er-
scheint nur als Vorbereitung oder Verzogerung dieses Schrecklichen,
und doch kann man noch nicht sagen, was das Schreckliche 1st, das
in der Luft liegt®®). Ein einfacheres Beispiel: man liit sich ein Melodie,
die man nicht kennt, zum ersten Mal vorspielen, der Spieler bricht
vor dem SchluB unvermittelt ab; ganz klarer Eindruck, dak es weiter-
gehen muk. Ein einfachstes: Man klopfe die folgenden Takte — — —
— =~ —— —— — — | Der letzte Schlag ist als Phinomen kein ,letzter®,
kein Abschlub, es muf weitergehen. In diesem Falle ist die Er-
wartung sogar recht bestimmt, auch im vorigen ist sie nicht vollig
unbestimmt gewesen, wenn auch nicht vollig bestimmt, 1m ersten
war die Unbestimmtheit u. U. noch groBer, aber auch hier wobl nicht
absolut. Und die Bestimmtheit der Erwartung besteht nicht nur
darin, dak es eben eine bestimmte Situation ist, die sich &ndern soll
und innerhalb dieser Situation wieder bestimmte Teile, sondern die
Richtung der Anderung selbst ist, wenn auch in noch so geringer
Bestimmtheit mitgegeben, Das liegt daran, dak in unsern Beispielen
schon eine ganze Reihe von Vorgiingen abgelaufen, und daB diese
Reihe keine bloke #dubere Folge, sondern ein inmerlich einheitliches
Geschehen ist, das in sich das Gesetz seines Fortschreitens trigt.
Mir scheint moglich, und darin gehe ich freilich iber Stout hinaus,
auch noch dies auf die Instinkt-Handlung zu tibertragen, je néher
das Tier dem Erfolg kommt, um so bestimmter wiirde sich dann
schon die Verinderungs-Richtung der noch nicht fertigen Gegenwart
ihm darstellen.

Wichtiger als das ist aber die Feststellung, daé wir, ohne von
physiologischen Hypothesen auszugehen, auf Grund des Studiums des
instinktiven Verhaltens selbst zur gleichen Folgerung gekommen sind,
zu der Thorndike kam, zur Unterscheidung der abgeschlossenen oder
End- und der Durchgangs-Situation. Die Handlung war noch nicht
erfolgreich heiBt jetzt fiir uns: die neue Situation ist dem Tiere auch
noch eine Durchgangs-Situation; das Tier hat sein Ziel erreicht, heibt:
es ist in eine Situation gekommen, die ithm End-Situation ist.

Die Beispiele, die wir als Analoga heranzogen, haben gleichfalls
nichts mit der Theorie von Thorndike zu tun, aus ihnen gerade ge-
winnen wir Hinweise, wie und wo wir die Erklirung zu suchen haben.

Wir konnen hier auf die gemeinte Theorie nur hindeuten. Wir
entnehmen dem bisher gesagten: es gibt Verbinde von Phéinomenen,
die ihr eigenes Gesetz des Zusammenhangs in sich tragen, fir die
daher der Unterschied abgeschlossen, nicht — abgeschlossen seine sehr
reale Bedeutung hat. Um noch ein Beispiel zu geben: die Figur S. 73
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erscheint sofort als ,offenes Dreieck ¥, obwoll sie zwar offen ist,
aber nicht drei Ecken hat. Auch diese Figur erscheint, um die Ver-
bindung mit unserer Terminologie herzustellen, als nicht abge-
schlossene Situation, wobei diesmal die Richiung, in der der Ab-
schlub liegt, mit relativ grober Bestimmtheit gegeben ist.

Bedenken wir nun, daé unsere Phidnomene ja auch zu unserm
Verhalten gehoren, ebenso wie das ganze iibrige Verhalten an be-
stimmte Vorginge im Zentral-Nervensystem gebunden ist, so wird
man, gerade im Hinblick auf Instinkt-Leistungen, folgern, die Eigen-
schaft der inneren Geschlossenheit, wie wir die bertihrte Eigentium-
lichkeit der Phinomene kurz und vorliufig nennen wollen, komme
nicht nur diesen zu, sondern dem Verhalten als Ganzem, mithin auch
dem &uBeren Verhalten. Instinkt-Handlungen wiren also #dubere
Verhaltungsweisen, solchen Phinomenen analog wie Rhythmus,
Melodie, Figur.

Da erhebt sich die Frage: wie sollen wir uns den Apparat solcher
Funktionen denken? Daf hierfiir das Schema der verketteten Neu-
ronen nicht in Frage kommt, das wird der heutigen Psychologie von
Tag zu Tag klarer, wie wir in den spiteren Kapiteln deutlich sehen
werden. Unsere Argumente gegen solche Erkldrung der Instinkt-
Handlungen finden hier ihr Gegenstiick. Es lag nahe, bel diesem
Tatbestand die ganze Frage nach dem Apparat der Funktion zu ver-
neinen und anzunehmen: die Lebens-YVorginge lassen sich iiberhaupt
picht restlos auf die Gesetze zurickiiihren, die das anorganische
Naturgeschehen beherrschen, in ibmen #ubert sich die Wirksamkeit
spezifischer ,Lebenskrifte“, von Kriften, die man sich ihrem Wesen
nach seelisch, oder dem Seelischen verwandt dachte.

Diese Anschauungen werden als Vitalismus, und soweit sie
die Lebenskrifte mit Seelischem identifizieren, als Psychovitalis-
mus bezeichnet. Mit Recht sagt Kohler®'): ,Fragt man, welche
Lebenserscheinungen die Vitalisten veranlassen, sieh fir diese An-
sicht zu entscheiden, so erweist sich als das Motiv vieler eine Art
«Geschlossenheit» des Urganismus und seines Verhaltens.“

Wir haben schon im ersten Kapitel unsere Bedenken gegen
»psychologische Theorie* begriindet, aber soviel ist sicher: bestiinde
die Alternative, entweder mechanistische oder (psycho)-vitalistische
Erklirung, so wiirde man, allen Bedenken zum Trotz zu dieser greifen
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miissen, wollte man nicht eine ginzlich falsche Einstellung den
Lebens-Vorgiingen gegeniiber erhalten, DaB diese Alternative nicht
besteht, das hat zuerst Wertheimer klar erkannt und fiir das Ge-
schehen im nervosen Zentral-Organ ausgesprochen®). Wenn iiber-
haupt nervises Geschehen solchen Phiinomenen wie Rhythmus,
Melodie, Figur entsprechen soll, — und dak nervises Geschehen an
solchen Phinomenen irgendwie beteiligt ist, das lehren uns die patho-
logischen Fille, in denen durch Verletzung von Hirn-Teilen die Ent-
stehung solcher Phinomene geschidigt oder gar unmoglich gemacht
ist — dann muf es auch die wesentlichen Eigenschaften dieser Phi-
nomene besitzen. W. Kéhler hat nun gezeigt, dag auch dem anorga-
nischen (Geschehen ganz allgemein solche Eigenschaften zukommen,
wie sie uns an den genannten Phinomenen sichtbar geworden sind.

Auch hier muf ich mich auf einige wenige Andeutungen be-
schrinken. Vor uns liegen zwei getrennte Probleme: 1. gibt es im an-
organischen Geschehen die ,Geschlossenheit und 2. wenn ja, tritt
diese Geschiossenheit auch in der Form auf, wie wir sie als Analogon
fir unsern Unterschied von End- und Durchgangs-Situation brauchen
konnen? Das erste Problem war das schwierigere, Kohler hat es
zundichst fiir das von der Zeit unabhipgige Geschehen gelost. Zu-
stiinde der Ruhe und des stationiiren Geschehens, d. h. Vorgiinge,
die 1ihre Eigenschaften mit der Zeit nicht #ndern, wie z. B. ein
konstanter elektrischer Strom oder die Stréomung einer Fliissigkeit
in einem Robr, haben die Eigenschaft der Geschlossenheit. Auch jetzt
wird der Leser noch nicht Sinn und Bedeutung dieses Satzes richtig
verstehen konnen. Es fehlt dazu vor allem eine genauere Be-
stimmung dessen, was wir als Geschlossenheit bezeichnet haben.
Aber gerade das wird im weiteren Verlauf zur Genilige geklirt
werden. Dabei wird sich dann auch der Sinn dieses Satzes, den wir
in diesem Zusammenhang schon brauchten, geniigend aufhellen,

Die Losung des ersten Problems fithrt uns von selbst zum zweiten.
Stationdire oder Ruhe-Zustinde stellen unter einer unendlichen
Mannigfaltigkeit von anderen Vorgéingen ausgezeichnete Fille dar,
in sie miindet schlieBlich alles Geschehen. Die Auszeichnung dieser
Falle kann nach doppelter Hinsicht charakterisiert werden: 1. er-
fallen sie eine bestimmte Energie-Bedingung **) und 2. besitzen sie eine
gewisse Kinfachheit und Knappheit, die in einzelnen Fillen, wenn
auch zurzeit noch nicht allgemein, auch mathematisch zu definieren
ist. Ein konkretes Beispiel verdeutlicht am besten, was gemeint ist:
Man erzeuge auf einem ebenen Draht-Rahmen ein Seifen-Hiutchen
und lege auf dies eine kleine geschlossene Faden-Schleife in irgend
einer Form; die Schleife bleibt, wenn man vorsichtig zu Werke geht,
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so wie sie hingelegt wurde, auf dem Hiutchen liegen. ,Sticht man
aber mit einem Stift durch die Seifenhaut im Innern der Schleife,
so springt diese Lamelle heraus und der Faden ist nur noch den
Oberflichenkriften des duBeren Hiutchens ausgesetzt, welche diesem
die kleinstmogliche, also dem freien, vom Faden umfaften Raum die
grobtmogliche Fliche zu geben suchen. Der Faden wird augenblick-
lich zum Kreis.* Wir kénnen in diesem Beispiel die Kreisform als
die ,End-Situation* die Durchstechung des Seifen-Hiautchens als den
die Bewegung auslosenden Reiz, und die Bewegung selbst als die
, Durchgangs-Situationen* auffassen. Das gleiche gilt fir alle Vor-
giinge, die in stationdire oder Ruhe-Zustinde miinden, besonders auch
fiir 'solche, wie sie im Nerven System vorkommen konnen. Wir
sehen also im anorganischen Geschehen die Moglichkeit von Vor-
gingen mit Geschlossenheit — freilich bisher nur von zeitunab-
hédngigen -— und den Unterschied der End- und Durchgangs-Zustiinde.
Das geniigt noch nicht ganz, wenn man die Erklérung der Instinkte
in Angriff nehmen will, Denn die Einheitlichkeit der Instinkt-Hand-
lungen, auf die wir schon mehrfach hingewiesen haben, legt es nahe,
dem ganzen in der Zeit ablaufenden Vorgacg der Instinkt-Handlung
gerade diesen Charakter der Geschlossenheit zuzulegen, der fir Vor-
gdnge, die von der Zeit abhiingig sind, noch nicht ersrtert wurde.
Prinzipiell liegt hier aber keine Schwierigkeit vor. Die gleichen Ge:
sichtspunkte, die sich auf das stationdre Geschehen anwenden lie&en,
werden sich, obschon mit weit griSeren Schwierigkeiten, auch
auf dynamische Verlidufe iibertragen, auch von solchen wird sich im
Gebiet der Physik zeigen lassen, daf sie den Charakter der Ge-
schlossenheit haben. In der Psychologie sind sogar gerade dynamische
Phénomene, die der gesehenen Bewegung, der Ausgavgspunkt ge-
wesen, von dem die neue Theorie entwickelt wurde.

Eine Erklérung der Instinkt-Handlungen hitte also nicht nach
einem ererbten System verkniipfter Neuronen zu suchen, sondern zu
forschen, was fiir ,geschlossene“ physikalisch-chemische Vorginge
unter welchen Bedingungen die erstaunlichen Leistungen hervor-
bringen, Heute freilich ist der Instinkt noch ein Rétsel, aber nun
wenigstens nicht mebr eins, das uns zur Annahme psychovita-
listischer Prinzipien notigt.

Geschehen, das von sich aus nach fester Endlage strebt, ist aber
auch als Lebens-Vorgang nicht eine Eigentiimlichkeit nur des Instinkts.
Wahre Intelligenz-Handlungen haben das gleiche Gesicht, worauf wir
schon einmal hinwiesen. Wenn mir eine Aufgabe gestellt ist, so
komme ich erst zur Ruhe, wenn ich sie gelost habe. Der Unter-
schied von Instinkt- und IntelligenzsHandlungen muB darin liegen,



76 Vom Neugeborenen und den primitiven Verhaltungsweisen

wie von der Ausgangs-Situation sus die End-Situation erreicht wird.
Beim Instinkt geniigt das Zusammentreffen der Anfangs-Situation mit
dem Lebewesen, damit die Handlung in Gang gesetzt wird und bis
zu Ende ablduft. Bei der wirklichen Intelligenz-Handlung geniigt
dies nicht. Wir werden spiiter sehen, was ihre spezifische Eigen-
titmlichkeit ist®*).

Den gleichen Typus von Vorgingen werden wir in den ver-
schiedensten Formen immer besser kennen lernen. Jetzt greifen wir
auf ein fritheres Ergebmis zuriick. Bei der Erklirung der Augen-
Bewegungen hatten wir schon von den jetzt etwas ausfithrlicher
entwickelten Prinzipien Gebrauch gemacht (s.iS. 571.), dort aber die
Augen-Bewegungen als Reflexe bezeichnet. Denken wir nun an eine
Instinkt-Handlung zuriick, die wir frither besprochen haben, das Picken
der jungen Hithner. kst ist zwar komplizierter, als die bloen Augen-
Bewegungen, hat aber doch insofern sehr viel Ahnlichkeit mit diesen,
als auch Bewegungen vom optischen System aus reguliert werden,
Bewegungen, die fiir das Tier sehr wichtige Erfolge haben. Wenn wir
aus dieser Ahnlichkeit die Konsequenzen ziehen und demnach die
Pick-Bewegungen nach Analogie der reflektorischen Augen-
Bewegungen betrachten, so kommen wir zu keinem andern Resultat,
als wenn wir die Instinkt-Handlung des Pickens aus unsern Prinzipien
erklirbar machen wollen: wir miissen annehmen, Sensorium und
Motorium bilden fiir diese Handlungen ein System, was in dem einen
vorgeht, ist von Einflug auf das Geschehen im andern, denn Instinkt-
Handlungen sollen ja die Eigenschaft der Geschlossenheit besitzen.
So scheint sich auch fiir uns eine Briicke vom Instinkt zum Reflex
zu spannen. KEs ist nicht das eine von uns gewiihlte Beispiel, das
diese Folgerung nahelegt. Uberall finden sich Tatsachen, bei denen
man schwankt, ob man sie den Instinkten oder den Reflexen zu-
zihlen soll, so, wenn ein eben ausgekrochener Fasan seinen durch
Futter verklebten Schnabel mit der grioften Sicherheit am Boden
abwetzt.

Aber wenn wir jetzt die Kluft zwischen Instinkten und Reflexen,
die wir bisher gewaltsam erweitert hatten, wieder schlieGen, und
damit auch die Beiden gemeinsamen Merkmale neu betonen, auf die
wir oben (S. 61) schon hingewiesen haben, so hat das einen vollig
anderen Sinn als die Ansicht, die die Instinkte als verkettete
Reflexe ansah. Wir drehen die Sache um, nicht mehr der Reflex-
Mechanismus scheint uns die Grund-Tatsache zu sein, sondern die
bei den Instinkt-Handlungen auftretende Eigenschaft der Geschlossen-
heit. Nicht also wollen wir, wie Spencer und seine Nachfolger, die
Instinkie als Refiexe erkliren, sondern umgekehrt die Reflexe als



Instinkte und Reflexe 77

Instinkte. Dann bleibt die Frage bestehen, woher nun die Unter-
schiede stammen, die doch fiir eine unbefangene Beobachtung so
deutlich Reflex-Handlungen und typische Instinkt-Handlungen trennten,
woher den Reflexen das starre mechanische Arbeiten gekommen ist,
das die mechanistische Theorie so nahelegte. Auch fiir die Be-
antwortung dieser Frage kdnnen wir nicht mehr als einen Hinweis
geben, nur die Richtung aufzeigen, in der wir die Erklirung voraus-
sichtlich finden werden. Wir kennen in unserm Verhalten auBer
den eigentlichen Reflexen noch andere Verhaltungsweisen, die die
Eigenschaften der Reflexe in hohem Grade besitzen: es sind das
die sogenannten automatischen Handlungen, gewohnheitsmiibige Be-
wegungen, die man auch als erworbene Reflexe bezeichnet hat.
Diese Handlungen sind aber urspriinglich anders gewesen, es waren
Willkiir-Handlungen, die erst durch hiiufige Wiederholung automatisiert
worden sind, ihren quasi reflektorischen Charakter angenommen
haben. Ahnlich kénnen wir uns vielleicht das Verhiltnis der eigent-
lichen Reflexe zu den Instinkt-Handlungen denken. Wie die sogen.
erworbenen Reflexe aus Willkiir-Handlungen erstarrt sind, so lassen
cich die eigentlichen Reflexe als erstarrte Instinkte auffassen.

Es ist bemerkenswert, dak E. Becher, der ja gleichfalls die
mechanistische Deutung der Instinkte ablehnt und eine psycho-
vitalistische an ihre Stelle setzt, gerade so wie wir auch die Ver-
bindung zu den Reflexen herstellt, indem er das zur Erklirung der
Instinkte herangezogene Prinzip auch versuchsweise auf die Er-
kldarung der Reflexe iibertrigt®®).

Damit haben wir eine schon (0. S. 58} aufgeworfene Frage be-
antwortet: wir glauben, dag die Erklirungs-Weise, die wir fiir die
Augen-Bewegungen aufgezeigt haben, im Prinzip auf alle Reflexe
anwendbar sein muf. Es folgt daraus nicht unbedingt, dag der
Reflex-Apparat der alten Theorie, jenes System von Neuronen, giinzlich
und in allen Fillen aus der Erklirung verschwinden muB, so wie wir
es filr viele Fille wahrscheinlich gemacht haben. Es ist durchaus
denkbar, dak die ,Erstarrung® der Funktion Hand in Hand ging mit
einer Fixierung des Organs, mit der Ausbildung eines relativ von
andern unabhingigen Systems, in dem sich der Vorgang abspielt.
Aber aueh dann wiire der Apparat nicht Ursache, sondern Folge
der Funktion, aus der Existenz des Apparats diirfte man kein
Argument fiir die alte und gegen unsere Auffassung entnehmen.

Endlich mug sich von diesem Standpunkt aus das Problem der
ZweckmiiBigkeit der Reflex- und Instinkt-Bewegungen ganz anders
anpacken lassen, als vom Standpunkt der mechanistischen Theorie.
Denn Beginn der Handlung und erfolgreiches Ende sind fiir uns
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nicht mehr rein fuberlich verkettel, wir werden das physiologische
Geschehen vielmehr so zu bestimmen haben, daé der Handlungs-
Abschlué auch fiir dies ein ausgezeichneter Zustand ist, auf den
hin, aus physikalischen Griinden, das Geschehen gerichtet ist.
Physikaliseh ist aber nicht mechanistisch, wie
Kohler gezeigt hat.

9. Die Instinkte des Neugeborenen. Allgemeines iiber die Instinkte
des Menschen.

Nach dieser langen und wichtigen theoretischen Erbdrterung
kehren wir zu den Instinkt-Bewegungen des Neugeborenen zuriick.
Das Wesentlichste, was wir da zu sagen haben, ist wohl, dak wir
sehr wenige Bewegungen und wenig ausgebildete Bewegungs-Abldufe
finden, die wir mit dem Namen von Instinkt-Bewegungen belegen
ktnnen. Stern®’) sondert aus den Bewegungen des Neugeborenen
einen ,Hinwendungs®-Instinkt aus, der darin besteht, dab der
Siugling vom ersten Tag an sich den verschiedensten Reizen zu-
wendet. So dreht der Neugeborene, dem man mit dem Finger die
Wange beriibrt, schnell den Kopf zum berithrenden Objekt, sodab
der Finger mit dem Mund in Beritbrung kommt; die Nihe der
Mutter-Brust hat vor der Beridhrung Sterns ilteste Tochter am
dritten Tage zur Hinwendung veranlait, augenscheinlich auf Grund
des Geruchs, starke Licht-Reize losen gleichfalls Drehung des
Kopies in die Licht-Richtung aus, Alle diese Bewegungen, besonders
die letzte, sind ja aufs engste verwandt mit den Augen-Bewegungen,
die wir schon kennen.

Ob man mit Stern in diesem Hinwendungs-Instinkt den einzigen
neben dem Saug-Instinkt sehen will, der sich in der ersten Lebens-
Woche geltend macht, oder ob man auch die Abwendung, die
Preyer vom 4, Tage an bei seinem Sobne beobachtete, wenn
man ikn an die ihm unbequeme linke Brust legte, dazu rechnen
will, ebenso wie einige andere Bewegungen, die wir im nichsten
Abschnitt dieses Kapitels kennen lernen werden, das ist for das
Gesamt-Bild von wenig Belang. Das Inventar an Instinkt-Bewegungen,
die von Geburt an funktionieren, ist beim Menschen im Vergleich
mit weniger hochstelienden Tieren recht armselig. ,Die gerade-
zu erbarmungswiirdige Hilflosigkeit des neugeborenen Menschen
kommt von seiner Armut an fertigen Instinktmechanismen
her“, sagt mit Reeht Biihler®’), nur wiirden wir freilich das Wort
pInstinkt-Mechanismus“ nicht mehr gebrauchen.

Trotzdem ist bestritten worden, dab der Mensch iiberhaupt
weniger Instinkt besiize als irgend ein Tier, besonders James hat
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sich bemiiht, sogar die gegenteilige Behauptung zu beweisen. Um
zu verstehen, wie solche Stellungnabhme moglich ist, miissen wir
noch kurz auf einige Eigentmlichkeiten der Instinkte eingehen, die
wir noch nicht erdrtert haben. Wir hatten oben die Reflexe als
erstarrte Instinkte bezeichnet. Das pabt nun ausgezeichnet zu einem
sehr wichtigen Unterschied der zwei Verhaltungsweisen: wiihrend
die typischen Reflexe, wie der Pupillen-Reflex, vom ibrigen Ver-
halten gar nicht berithrt werden, wenn wir von den Tatsachen der
Reflex-Hemmung und -Forderung absehen (vgl. o. S. 49), so ist bei
den Instinkten das Gegenteil der Fall. Die Instinkte werden durch
die Erfahrung modifiziert, sie &ndern sich im individuellen Leben
des Tieres. Hilhner, die eben aus dem Ei gekrochen sind, picken,
so sehen wir, nach allen Gegenstiinden, die sich in ihrer Reich-
weite befinden, sofern diese eine bestimmie Grike besitzen. Wirft
man solchen Hithnern aber eine bestimmte Art von Raupen (Euchelia-
Raupen) vor, die optisch durch abwechselnde schwarze und gelbe
Ringe ausgezeichnet sind, so werden diese zwar auch sofort gepickt,
dann aber unversehrt wieder ausgestofen, ja die Hithnchen wischen
sich darnach den Schnabel, ein Zeichen von Ekel. Wird der Versuch
nach einiger Zwischenzeit, z. B. einem Tag wiederholt, so wird bei
den meisten Tieren die Pick-Bewegung schon gehemmt, ehe sie
noch®) zur Ausfithrung gekommen ist. Lloyd Morgan schildert diese
Umbildung des Instinkts durch die Erfahrung, und zwar hiufig durch
einmalige Erfabrung, fubkerst plastisch, nach seinen Beobachtungen
miissen junge Vogel auch erst lernen, nicht nach ihren eigenen
frischen Exkrementen zu picken,

Wir wihlen noch ein Beispiel aus einer viel tieferen Stufe in
der Tier-Reihe. Es ist bekannt, dat man bei den niedrig stehenden
Tieren feste Verhaltungsweisen beobachtet, die man als Tropismen
bezeichnet, und die sich als positives oder negatives Verhalten gegen-
iiber bestimmten Reizen kurz kennzeichnen lassen, d. h. bestimmte
Reize werden auigesucht, andere gemieden, Die Schaben besitzen
nun einen negativen Phototropismus, d. h. sie meiden das Licht, ver-
sammeln sich an den dunklen Stellen ihres Aufenthalts-Ortes. Man
hat nun das Experiment gemacht, daf man auf die im Dunkeln ver-
sammelten Tiere elektrische Schlige einwirken liek; die Folge davon
war, daf die Tiere fortan auf der hellen Seite ihres Aufbewahrungs-
Gefiites blieben. Damit ist der Tropismus als solcher nicht auf
gehoben, sowenig die Vogel durch die schlechte Erfahrung mit der
Euchelia-Raupe ihren Pick-Instinkt verlieren, denn wenn man die
Schaben in ein andres und anders gestaltetes Gefif setzt, so
wandern sie wieder auf die dunkle Seite®)., Tropismen lassen sich
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also modifizieren, auch bei noch tiefer stehenden Tieren, nicht aber
Reflexe, wie unser Pupillen-Reflex,

Kehren wir zu den [nstinkten zuriiek, so lift sich aus dieser
Eigenttimlichkeit eine wichtige Folgerung ableiten: Da die Instinkte
vom Gesamt-Verhalten des Lebewesens beeinflubt werden, so wird
man Sie um 8o schwerer erkennen, je mehr andere als instinktive
Anlagen ein Lebewesen besitzt und verwertet. Denn es wird sich
nicht mehr die reine instinktive Tendenz durchsetzen kdnnen, diese
wird nur als ein Faktor unter vielen im Gesamt-Verhalten zur
Geltung kommen. Die Behauptung, der Mensch sei in Wahrheit
reich mit Instinkten ausgestattet, besagt also nicht, wir miiBten
beim Menschen wie beim Tier eine Reihe relativ fester Bewegungs-
Abliufe auf anfiinglich unbekannte Ziele hin finden, sondern nur,
dak sich im menschlichen Verhalten, bei Beriicksichtigung der enormen
individuellen, durch Geburt und Milieu bedingten Unterschiede doch
groBe allgemeine Tendenzen vorfinden, die zwar unter verschiedenen
Bedingungen auf verschiedene Arten in Erscheinung treten, aber doch
auf eine dem Menschen art-eigentiimliche Anlage hinweisen., Wir
brauchen kaum zu wiederholen, daé wir uns diese Anlagen nicht
als angeborene Neuronen-Verkniipfungen denken, wie dies Thorndike
fiir alle urspriinglichen Tendenzen (original tendencies) tut. Mit
diesen kurzen Andeutungen miissen wir uns begniigen. Das Problem
Instinkt und Erfabrung, dem ja Lloyd Morgan ein ganzes Buch
gewidmet hat, ist iiberreich an Einzelfragen, die wir hier nicht berithren
konnen. Der Leser wird auBer in dem eben genannten Buche wert-
volle Anregungen auch bei Thorndike und vor allem bei James
finden, das, was James hier zu sagen hat, ist so lebendig dargestellt,
dak die Lektiire dieses Kapitels nur empfohlen werden kann, trotz
den prinzipiellen Differenzen in den letzten Auffassungen zwischen
James und uns. Nur eine Eigentimlichkeit, auf die schon James
mit Nachdruck hinweist, sei hier noch hervorgehoben, die sogen.
Fltichtigkeit oder Vergiinglichkeit (transitoriness) der Instinkte.
Es scheint mindestens fiir viele Instinkte zu gelten, dag sie nur eine
beschriinkte Lebens-Dauer haben. Sie treten zu einem bestimmten
Zeitpunkt auf, und verschwinden zu einem andern, wobei man sich
dies kommen und gehen nicht als plotzliches sondern als ein all-
miihliges (eschehen wird zu denken haben. Sind nun diese Instinkt-
Anlagen wiihrend ibrer Lebens-Zeit nie dazu gekommen, in Funktion
zu treten, sich im Verhalten des Individuums auszuwirken und wie
die Forscher es ausdriicken, eine Gewohnheit zu bilden, so ver-
schwinden sie und lassen sich nicht mehr aufzeigen. James
hat dies Gesetz aus Beobachtungen allgemeiner Art abgeleitet, man
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hat es aber inzwischen dem Experiment zuginglich gemacht.
Yerkes und Bloomfield beobachteten das Verhalten von jungen
Katzen, die mit Milch, (meist gekochtem) Fleisch und Fisch auf-
gezogen waren, gegeniiber Mausen. Dabei zeigte sich, dak im Laufe
des 2. Monats alle acht, zwei verschiedenen Wiirfen entstammenden
Tiere, die einen frither, die andern spiter, ein Verhalten ent-
wickelten, wie es die ausgewachsenen Katzen zeigen, ohne daB die
Kiitzchen je das Vorbild einer groBen Katze gehabt hiitten. Die
Verfasser schlieen, daB der Instinkt, M#&use zu tdten, gewohn-
lich am Ende des 2. Monats auftritt, gelegentlich aber auch schon
um einen ganzen Monat frither. Diese Untersuchung ist nun des-
wegen besonders interessant, weil im gleichen Laboratorium einige
Jahre frither eine andere Ubtersuchung iiber das Verhalten von
Katzen von Berry ausgefibrt worden ist, bei der v. a. auch das
gleiche Problem behandelt wurde. Berry kam auf Grund seiner
Versuche zu dem Schlub, daB die Kétzchen zwar auf instinktiver
Grundlage einem weglaufendem Ding nachlaufen, dag sie aber das
Toten der Miuse richtig lernen miissen, ohne dafiir einen Instinkt
zu besitzen. Der Widerspruch klirt sich auf, wenn man weiB, dag
die Versuchs-Tiere Berrys, als sie zum ersten Mal mit Médusen 1n
Berithrung kamen, schon 5 Monate alt waren. Offenbar war also
die im zweiten Monat nachweisbare instinktive Anlage wieder ver-
schwunden, ein schiénes Beispiel fir die Fliichtigkeit der Instinkte™).
Ahnlich exakte Beobachtungen bei Menschen steben noch aus, ob sie
bei der viel groferen Kompliziertheit seines Verhaltens moglich sein
werden, bleibt abzuwarten.

Eine Liste der menschlichen Instinkte zu geben, liegt nicht in
unserer Absicht. Man bedenke, daB zweidrittel des ersten Bandes
von Thorndike's umfassendem Werk damit angefillt sind, die ur-
spriinglichen Tendenzen des Menschen herauszuarbeiten. Auch hier
sei wieder auf james verwiesen. Aber wir wollen noch auf einige
Instinkte eingehen, die wohl frith in der Entwicklung auftreten
diirften, und tber deren instinktiven Charakter kein Zweifel sein
kann, nachdem Kohler sie auch bei Schimpansen gefunden hat,
Ich meine den Reinigungs- und den Schmuck-Instinkt; auf das Gehen
werden wir im nichsten Kapitel zu sprechen kommen.

Ich zitiere zum ersten Kohlers lebendige Darstellung®): ,lch
habe bisher einen einzigen Vertreter der Art gesehen, der nicht in
der Gefangenschaft Koprophage [Kot-Fressser] war, und doch: tritt
einer von ihnen in Kot, so kann der Fuk nicht ordentlich auftreten,
genau wie bei einem Menschen im gleichen Fall; das Tier humpelt

davon; bis es eine Gelegenheit findet, sich zu reinigen; und beileibe
Koffka, Kinderpsychologie, 6
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wird es nicht die Hand dazu benutzen, die vielleicht vor wenigen
Minuten noch Kot zum Fressen aufnahm und ihn selbst unter heftigen
Schligen nicht loslief, sondern mit einem Stidbehen (auch wohl
Papierstiicken oder Lappen) mubk das gescheben, und das Gebaren
dabei zeigt unverkennbar Unbehagen an. Kein Zweifel, dak das Tier
sich eben von etwas ihm Unangenehmen befreit. Uund so geschieht
es stets, sobald eine Beschmutzung irgendwo am Korper entdeckt
wird; sie wird so schnell wie moglich entfernt, und zwar, so weit
ich es gesehen habe, niemals mit der unbewehrten Hand, immer mit
Hilfsmitteln, allenfalls durch Wischen an einer Wand oder auf der
Erde*,

Zum zweiten: die Tiere haben groke Vorliebe dafiir, die wver-
schiedensten Gegenstinde am Korper anzubringen, und aus der
niheren Analyse des Verbaltens ergibt sich, ,dat die am Korper
hingenden Gegenstinde Schmuckfunktion im weitesten Sinne
haben“. Und zwar glaubt Kohler, ,dak das primitive Schmiicken
gar nicht auf optische Wirkungen nach auben rechnet, . . . sondern
ganz auf der merkwiirdigen Steigerung des eigenen Korper-
gefithls, Stattlichkeitseindrucks, Selbstgefiihls beruht, die auch beim
Menschen eintritt, wenn er sich mit einer Schiirpe z. B. behidngt . . .“ ™),

Ahnliche Beobachtungen beim Kind zu machen, diitfte nicht
allzu- schwer sein, besonders das instinktive Schmiicken sollte sich
bei guter darauf gerichteter Beobachtung feststellen lassen ®*), bei der
Reinlichkeit wird es deswegen schwerer sein, ererbte Verhaltungs-
Weisen zu erkennen, weil hier von Anfang an die Erziehung mit
Gewalt eingreift; immerhin ist es moglich, dak Paradoxien, wie die
von Kohler bei Schimpansen beobachteten, wenn auch in weniger
héiblicher Ausprégung, auch bei Kindern vorkommen.

10, Die Ausdrucks-Bewegungen.

Wir wenden uns zu einer letzten Gruppe von Bewegungen des
Neugeborenen, die dadurch eine Sonderstellung einnehmen, daB sie
jedem Menschen, der mit dem Kind zu tun hat, besonders auf-
fallen, seine Handlungen gegenitber dem Kind beeinflussen, und
das engste Band bilden, das sich zwischen Kind und pflegenden
Erwachsenen schlingt. Wir meinen solche Bewegung wie das Schreien,
das Liicheln, das Abwenden des Kopfes, das wir eben erst besprochen
haben, und einige andere, auf die wir gleich zu sprechen kommen
werden, kurz, solche Bewegungen, die man als Ausdrucks-Be-
wegungen bezeichnet. Auch die Ausdrucks-Bewegungen des Neuge-
borenen sind ,angeboren*, erfolgen auf Grund einer Frb-Anlage, von
den Instinki-Bewegungen scheinen sie sich vor allem dadurch zu
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scheiden, dak sie nicht in der direkten Beziehung zum Erfolg stehen
wie jene. Immerhin gibt es hier Ubergiinge, wir sahen das besonders
an der Abwende-Bewegung des Kopfes, die Preyer beschrieben hat,
und die wir auch unter den Instinkt-Bewegungen aufgefithrt haben.
Auch das Schreien, konnte man sagen, wird ja so lange fortgesetzt,
bis das Kind aus der ihm peinlichen Situation befreit ist; aber der
Zusammenhang zwischen Bewegung und Erfolg ist doch hier ein viel
loserer, das Schreien selbst niitzt dem Kind nicht in dem Sinn,
wie thm das Saugen an der Mutter-Brust niitzt. Die meisten Ausdrucks-
Bewegungen der Erwachsenen schlieflich erscheinen uns als véllig
zwecklos. Trotzdem ist die Annahme gerechtfertigt, dag wenigstens
viele von ihnen in fritheren Stadien der Entwicklungsgeschichte ibren
Sinn fiir das Lebewesen gehabt haben. Heute haben sie diese
Funktion verloren, freilich spielen sie fiir das Individuum auch heute
eine wichtige Rolle, indem sie das Verbalten der Individuen zu ein-
ander in hobhem Mage beeinflussen, und es ist sehr moglich, dag viele
dieser Bewegungen stets solchen sozialen Zwecken gedient haben.
So beobachtete Ordahl, dak wenn Vigel ihre Jungen fiittern, die-
jenigen, die am lautesten und meisten schreien, aunch das meiste
Futter bekommen *).

Wenn wir diese Bewegungen Ausdrucks-Bewegungen nennen, so
milssen wir vor einem MiBverstindnis warnen. Die Bewegungen, die
wir meinen, driicken etwas aus, wir sehen es einem Menschen an,
ob er vergniigt oder wiitend ist, aber der Mensch macht in der Regel
seine Ausdrucks-Bewegungen nicht zu dem Zweck, um etwas aus-
zudriicken. Gegen diese Auffassung, die in so krasser Form wohl
kaum vertreten worden ist, kdmpft Thorndike sehr energisch an.
Einmal, so sagt er, seien die Ausdrucks-Bewegungen der Affekte
biologisch viel wichtiger und primérer als die Affekte selber, und
zom andern sollen sie die Situation fiir den Bewegenden #ndern,
nicht aber der Mitteilung dienen. In der Tat, auch die soziale
Wirkung der Ausdrucks-Bewegungen kann direkt erfolgen; ohne dag
man sich itberlegt, das Kind ist traurig, ist man schon dabei, es zu
trosten, und wenn die Henne den Jungen, die am besten schreien
kinnen, das meiste Futter gibt, so wird das auch ohne Uberlegung
geschehen.

Die Frage ist nur, wie ist diese Einwirkung einerseits, die Ver-
bindung zwischen Affekt- und Ausdrucks-Bewegung andererseits zu
verstehen. Auf rein #duBerliche angeborene Verkniipfungen zuriick-
zugreifen, wie es Thorndike tut, dazu werden wir uns hier gerade
so wenig entschlicBen konnen wie bei den Instinkt-Bewegungen. Auf

die Frage nach der Wirkung der Ausdrucks-Bewegungen kommen
ﬂ#
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wir an spiiterer Stelle noch einmal zu sprechen. Uber das andere
Problem wollen wir nur sagen, dag wenn irgendwo duferes und
inneres Verhalten sachlich miteinander zu tun haben, es hier der
Fall sein mug. Wir konnen nicht glauben, daB die Affekte ihre
Ausdrucks-Bewegungen oder die Ausdrucks-Bewegungen ihre Affekte
hinzubekommen haben, durch Selektion des Tauglichen. Der Zu-
sammenhang mub ein wesentlich engerer sein, doch enthalten wir
uns weiterer Hypothesen.

In den ersten Lebenswochen lassen sich nach Biihler vier ver-
schiedene Ausdrucks-Bewegungen feststellen. Schreiweinen, Licheln,
Kopf-Abwenden als Abwehr und ein gewisses Mundspitzen. Uber die
ersten ist zu sagen, daB zum anfiinglich allein auftretenden Schreien
erst spiter, von der dritten Woche an, sich das Weinen hinzugesellt,
dab eigentliches Liicheln erst nach etwa drei Wochen auftritt,
wiihrend vorher ein Ausdruck zu beobachten ist, den Preyer den
Ausdruck der Behaglichkeit nennt.

,Das Mundspitzen endlich ist eine eigentimliche Gebirde, die
man in den ersten Wochen erzeugen kann, indem man dem hungrigen
Kind die Lippen beriihrt und den beriihrenden Gegenstand gleich
wieder wegzieht; der Mund wolbt sich dann wie zum Saugen
riisselformig vor. Spéter kann man dies Mundspitzen bei jeder Art
von Aufmerksamkeiltsanspannung sehen®®).

Diese Bewegung verridt ihren Ursprung deutlich, sie ist zunichst
nicht Ausdrucks-Bewegung, sondern auf ein Ziel gerichtet, die Lippen
verfolgen sozusagen das verschwindende Ziel, wir hitten sie, eben-
sogut wie die Abwende-Bewegung des Kopfes, als Instinkt-Bewegung
auffithren konnen.

Schlieklich gehort auch die Mimik des Sauern, Bittern und
SiiBen zu den charakteristischen von Anfang an auftretenden Aus-
drucks-Bewegungen des Neugeborenen.

11. Die Sensibilitiit des Neugehorenen.

Uber die Bewegungen, die der Neugeborene ausfithren kanu,
haben wir uns einen Uberblick verschafft. Wie steht es mit seiner
Sensibilitit, anders ausgedriickt, was fiir Reize sind es, die tiberhaupt
zu Reaktionen fithren, wie sind die einzelnen Sinne an der Reiz-
Aufnahme beteiligt? Man moge darauf achten, wie vorsichtig wir
die Frage nach der Sensibilitit formuliert haben. Priifen konnen
wir ja die Sensibilitit des Neugeborenen gar nicht anders, als dak
wir feststellen, ob Reize, die wir einwirken lassen, Reaktionen zur
Folge haben oder nicht. Ein Erwachsener kann uns bei Experimenten
direkt Auskunft geben, ob ein Reiz, den wir erzeugt haben, auf ihn
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gewirkt hat oder nicht, ob er z. B. eben etwas gehort hat. Bei Er-
wachsenen konnen wir also die Frage nach der Sensibilitit sofort
so stellen, dagé wir fragen, ob ein Reiz zu einem Phinomen ge-
fuhrt hat; wir konnen hier die Reaktionen auf das ,innere Verhalten*
beschriinken, beim Neugeborenen sind wir allein auf das duBere Ver-
halten angewiesen, wir tun daher gut, die Frage nach den Phéno-
menen, nach dem BewuBtsein, nicht mit der Frage nach der Sensi-
bilitdt zu verbinden.

Dat sich von Anfang an von allen Sinnen Reflexe ausloscn
lassen, haben wir schon gesehen®®). Die Sensibilitit ist also schon
bei allen Sinnen vorhanden, aber die verschiedenen Sinne zeigen
grofie Unterschiede in bezug auf die Feinheit der wirksamen Reize
wie auf die Differenziertheit der Reaktion. Stern hat diese Ver-
héltnisse sehr iibersichtlich dargestellt®). Im AnschluE an ihn
werden wir die Sinne in drei Gruppen einteilen:

I. Die Sinne der Haut.

1. Der Tast-Sinn zeigt die grobte Differenzierung der Reaktionen,
in dem je nach dem Ort, an dem ein Reiz einwirkt, verschiedene
Reaktionen zustande kommen: wir erinnern an schon bekanntes:
Berithrung der Augen-Gegend bewirkt Lid-Schluk, der Lippen Saugen,
der Hand -Fliche Hand-Schluf, der Fuf-Sohle Spreizen der Zehen,

Nicht alle Gebiete der Haut sind aber im Verhiltnis zum Er-
wachsenen gleich empfindlich. So sind nach Preyer Lippen- und
Nasen-Schleimbaut {iber-, Rumpf, Unterarme, Schenkel unter-
empfindlich.

2. Auch die Temperatur-Sinne sind schon recht leistungsfihig.
Temperatur des Bade-Wassers und der Milch miissen gut abgepabt
sein, sonst werden sie vom Kind abgelehnt.

3. Die Schmerz-Empfindlichkeit dagegen ist unternormal.

II. Die chemischen Sinne und das Gesicht.

1. Geschmack. Auch hier haben wir sehr deutliche Differen-
zierung: siitBe Substanzen werden geschluckt, stark sauere, bittere
oder salzige ausgestoBen, und dabei ist, wie wir eben erst hervorge-
hoben haben, die charakteristische Mimik des Siiken, Sauern, Bittern
deutlich zu beobachten. Dak bald auch feinere Unterscheidungen
vorkommen, sahen wir an dem Beispiel von Preyers Sohn, der schon
am 4. Tage verdiinnte Kuh-Milch verweigerte. Die Bevorzugung des
Siigen wird immer stirker, es kann dahin kommen, dak der Siug-
ling die Brust ablehnt, wenn die Flaschen-Mileh siiBer ist.

2. Auch vom Geruchs-Sinn aus kann man Zuwendungs- und Ab-
wendungs-Reaktionen auslosen. Das Wenden zur Mutter-Brust haben
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wir schon beriihrt, aber auch eine Abwendung von der Brust kann
man hervorrufen, wenn man diese mit iibel riechenden Substanzen
bestreicht.

3. Auch die wichtigsten Reaktionen, die vom Auge aus hervor-
gerufen werden, haben wir schon besprochen: Den Pupillen-Reflex,
Schluf der Lider bei Einfall von starkem Licht und das Richten der
Augen nach hellen Gegenstinden. Beim Auge muf man sich aber
den ungeheueren Unterschied in den Leistungen vergegenwirtigen,
der zwischen den Neugeborenen und den Erwachsenen besteht. Eine
besondere Eigentiumlichkeit der optischen Sensibilitit des Neuge-
borenen werden wir erst spiter besprechen, wenn wir auf die Ent-
wicklung der Wahrnehmung eingehen, die merkwiirdige Einschriinkung
des Gesichtsfeldes nach Breite, Hohe und Tiefe,

11I. Das Gehor.

Differenzierte und spezifische Reaktionen auf Hor-Reize lassen
sich iiberhaupt nicht beobachten®®). Starke Schall-Reize rufen nur
Zusammenzucken, Aufschlagen der Lider u. 4. hervor, umgekehrt
kann man schon in der ersten Woche durch Schall-Reize (Pfeifen)
das schreiende Kind beruhigen. Sehr frith scheint auch die mensch-
liche Stimme zu wirken, ja die ersten differsnzierten Reaktionen auf
Schall-Reize scheinen durch diese hervorgerufen zu werden.

Uberblicken wir unsere drei Haupt-Gruppen (I—III), so sehen
wir, daB sie im groBen und ganzen einer Rang-Ordonung der Leistungs-
fahigkeit entsprechen., Die Haut-Sinne, mit Ausnahme des Schmerz-
Siones, stehen oben an an Differenziertheit, das Gehiér nimmt den
untersten Platz ein, die iibrigen stehen in der Mitte. Diese Rang-
Ordnung stimmt nun aufs beste mit gewissen anatomischen Befunden
tiberein. Flechsig hat festgestellt, dag die Nerven-Bahnen, die von
den Sinnes-Organen zur Hirn-Rinde fiihren, nicht! alle gleichzeitig
mit der Markscheide umkleidet werden, sondern zuerst diejenigen,
die von der Haut kommen, zuletzt die Hor-Bahnen. Organ- und
Funktions-Entwicklung zeigen also den engsten Zusammenhang.

Wir haben am Eingang dieses Paragraphen genau umschrieben,
welchen Sinn fiir uns die Frage nach der Sensibilitit des Neuge-
borenen haben sollte, und haben uns dabei auf das duBere Verhalten
beschriinkt. Die Vollstindigkeit erfordert, nachdem wir die Frage
unter dieser Beschrinkung beantwortet haben, nun auch diese Be-
schrinkung selbst zu diskutieren, zu untersuchen, ob wir AnlaB haben,
dem #uberen durch Sinnes-Reize hervorgerufenen Verhalten auch ein
sinneres® entsprechen zu lassen, kurz die sogenannte Bewubtseins-
frage aufzurollen. Dies soll im letzten Paragraphen dieses Kapitels
geschehen, vorher wollen wir noch ein anderes Problem besprechen.
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12. Plastizitiit als Anlage.

Wir haben uns bisher in doppelter Weise mit dem Verhalten des
Neugeborenen beschiiftigt, und haben dabei seine Motilitit und seine
Sensibilitit kennen gelernt. Beide Male handelte es sich um ererbte
Verhaltungsweisen, um angeborene Anlagen. Damit haben wir aber
die Beschreibung seines Erb-Guts noch nicht erschopft. Wir haben
schon darauf hingewiesen, daB viele der ererbten Reaktionen noch
nicht bei der Geburt fertig sind, sondern erst spiiter zur Reifung
gelangen. Auch wenn wir diese beriicksichtigen, bleibt aber noch
eine grofe Liicke. Entwicklung war ja nicht nur Reifung, sondern
auch Lerpen. Die Verhaltungsweisen, durch die sich der erwachsene
Mensch von Neugeborenen so ungeheuer unterscheidet — ganz anders
als ein ausgewachsenes Huhn von einem Kiiken — sind nur zum
geringsten Teil spiter gereifte angeborene, der ganzen Art eigentlim-
liche Reaktionen, sondern sie sind individuelle Erwerbungen jedes
einzelnen. Hubn und Menseh sind also in ihren Anlagen nicht nur
verschieden durch die festen, artgemiBen Reaktionen, sondern vor
allem gerade auch dadurch, daB der Mensch in einem unvergleichlich
viel héheren Grade individuelle Reaktionen erwerben kann. Die
Fibhigkeit zu Lernen gehért auch zu den Anlagen. Man hat
diese Anlagen als plastische den bisher besprochenen starren
gegeniibergestellt, und gerade in der groBen Plastizitit ein den
Menschen auszeichnendes Merkmal gesehen (vgl. o. Kap. 2, S. 29).
Die plastischen Anlagen ,bestimmen nicht vollstindig, was entstehen
soll, sondern werden erst moduliert durch die Tatigkeit selbst®, so
charakterisiert sie Bithler®).

Der Begriff der Plastizitit als Anlage kommt aber leicht in
Schwierigkeiten, sobald man unter Anlagen nichts anderes versteht
als feste Verbindungen von Neuronen-Systemen. Sehr einleuchtend
scheint es dann, Plastizitit aufzufassen als ein Fehlen von solchen
festen Verbindungen. Je weniger feste Verbindungen ein Lebewesen
mit auf die Welt bringt, so mag man argumentieren, um so weniger
ist es auf feste Reaktionen angewiesen, um so mehr kann es durch
die Erfahrung lernen. Diese Auffassung greift Thorndike ebenso
energisch wie konsequent an'®®). Die Tatsache, dag fiir ein Lebe-
wesen zwischen einer Situation S und einer bestimmten Reaktion R,
keine feste Verbindung besteht, kann nicht das geringste dazu bei-
tragen, daB das Lebewesen auf S mit andern Reaktionen Rs, Rs. .
antwortet, die gerade so wenig mit S fest verbunden sind. Die bloke
Tatsache, daB mir der Nies-Reflex fehlte, wiirde von sich aus nicht
bewirken, daf ich mein Taschentuch benutze oder zum Arzt gehe,
um mir einen Fremdkodrper entfernen zu lassen. Diese Reaktionen
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erfordern positive Grundlagen, nach Th. feste Verbindungen, gerade
so gut wie das Niesen selbst. Man darf auch nicht sagen, viele
Reaktionen, die alle mit keiner besondern Situation verbunden sind,
sind unter dem Gesichtspunkt der Plastizitiit besser, als ebensoviele
oder noch viel mehr, die jede fiir sich an ihre spezifische Situation
gekniipft sind. Denn jede Verbindung muf Verbindung mit etwas
Bestimmtem sein., Der Mangel an festen Verbindungen kann also
nicht der Grund fiir die Plastizitiit sein. Plastizitit, d. i. fir Th. die
Moglichkeit der vielfachen Reaktion gegeniiber der gleichen Situ-
ation (multiple response to a single situation), beruht vielmehr auf
dem Reichtum an ungelernten Verbindungen, so dak eine Reaktion,
die nicht zum Erfolg fiihrt, abgeldst werden kann durch andere und
wieder andere, bis der Erfolg schlielich erreicht ist.

Damit fillt die Trennung von festen und plastischen Anlagen,
sie wiire allenfalls zu ersetzen durch die von einfach und mehrfach
verkniipften Systemen. Das ist nur konsequent von dem Standpunkt,
den Th. vertritt, und der alle Anlagen als Verbindungen auffakt.
Die Frage nach der Plastizitit heibt fiir ibn ausgesprochenermaben
nichts anderes als: was fiir vererbte Verbindungen hai der Mensch,
die den Tieren fehlen, oder entbehrt der Mensch, die die Tiere be-
sitzen, die es bewirken, dak er soviel mehr lernt als sie.

Fiir uns freilich, die wir die Grund-Annahme Thorndikes ab-
gelehnt haben, sieht das Problem ganz anders aus. Wir fanden keine
Veranlassung, das System fester Verbindungen als Apparat der un-
gelernten Funktionen anzusehen, wir sind also gewif nicht ver-
pflichtet, in 1hm auch den Apparat der gelernten zu erblicken.
Das freilich ist ein Problem, das uns erst im nichsten Kapitel be-
schiftigen wird. Aber soviel mag schon gesagt werden: wenn wir
die Ansicht aufgeben sollten, nach der alles Lernen nur ein Neu-
Kombinieren von schon vorhandenem ist, dann kann es Plastizitiit
im strengen Sinn geben, wohl noch in schirferer Ausprigung als der
von Biithlers Bestimmung. Wir stoken hier zum ersten Mal auf die
Frage: Kann im Verbalten des Individuums im préignanten Sinn
Neues entstehen, nicht blobe Kombination alter Elemente? Sollte
diese Frage bejaht werden miissen, dann besteht aber der schroffe
Gegensatz zwischen Wesen, denen solche Neuschopfungen moglich,
und denen sie versagt sind, bzw. zwischen solchen mit geringer und
mit groBer Fihigkeit dazu**'). Dann gibt es Plastizitiit, die mehr ist
als Gedichtnis, als Aufbewahren einer einmal erfolgreichen Neu-
Kombination alter Reakfions-Bahnen. Und dann ist es richtig, dag
der Mensch durch seine Plastizitéit von allen Lebewesen ausgezeichnet
ist, Aber ein weiteres folgt daraus, das uns einen Ausblick auf den
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Fortgang unserer Untersuchung gibt: die allgemein verbreitete
Scheidung alles Verbaltens, von den Reflexen abgesehen, in Instinkt-
und Gewobnheits-Handlungen muf daon unvollstindig sein. Eine
Handlung, die noch nicht Gewohnheits-Handlung ist, aber nicht auf
ererbter Grundlage erfolgt, keinem Instinkt entstammt, eine solche
zum ersten Mal auftretende Handlung wire eine neue Form der Hand-
lung, und zwar eine ungeheuer wichtige.

Noch eine riickwiirts gerichtete Bemerkung. Vergleichen wir
die Art wie Thorndike — den wir als besonders konsequenten
Vertreter emner ganz allgemein verbreiteten Denk-Richtung nennen —
Verhalten erklirte, mit der, die sich uns ergab, so zeigt sich
ein ganz prinzipieller Unterschied in der Methode: Th. fragt stets
und ausschlieglich: wo geschieht etwas? das Geschehen selbst
ist fiir ibn immer das gleiche, es kommt nur auf die Verbindungen.
der einzelnen Neuronen an: wir sahen uns dagegen auf die Frage
gefilhrt: was geschieht? Nicht die Bahn, auf der eine immer
gleichartige Erregung sich ausbreitet, sondern die spezifische Form
dieser Erregung selbst muf nach unserer Ansicht zur Erklirung
fihren.

13. Die Phiinomene des Neugeborenen. Methodisches zur Bewubiseins
Frage. Die Strukiur-Phiinomene.

Wir kommen zum letzten Problem dieses Kapitels. Wir haben
bisher den Neugeborenen lediglich so geschildert, wie er der natur-
wissenschaftlichen Beobachtung erscheint, wir haben dargestellt, was
er tut, und was fiir Reize es sind, die sein Handeln bewirken. Es
bleibt die Frage: wie sieht dies Verhalten vom Neugeborenen selbst
betrachtet aus, und weik der Neugeborene von diesem seinem Ver-
halten, hat er Erlebnisse, wenn er gereizt wird und reagiert, gibt
es fiir ihn eine ,deskriptive Seite* des Verhaltens; in der iiblichen
Terminologie: wie steht es mit dem Bewubtsein des Siuglings? Die
Frage zerfdllt in zwei Teile. 1, Hat der Neugeborene i{iberhaupt
Bewubtsein und 2., wie ist das erste Bewubtsein beschaffen? Die
erste Frage ist kurz zu erledigen und von relativ geringer Bedeutung.
Denn da ja der Neugeborene iliber kurz oder lang sicher Bewuftsein
bekommt, so ist es relativ gleichgiltig, ob wir diesen Termin etwas
frither oder spiiter ansetzen, da wir ja ein absolutes Kriterium nicht
haben. Man hat oft gemeint, dem Menschen unmittelbar nach der
Geburt das Bewubtsein absprechen zu miissen, weil man ja der
Ansicht war, der Neugeborene sei ein rein palaeencephales Wesen.
Das eben geborene Kind wiirde also iiberhaupt keine Erlebnisse
haben, es wiirde leben, wie eine Pflanze lebt, aber selbst Lust und
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Schmerz, Hunger und Sittigung wiiren ibm versagt. Nachdem wir
auf Grund des grofhirnlosen Kindes im Fall Edinger-Fischer zur
Ansicht gekommen sind, daé normale Kinder sich doch schon von
der Stunde der Geburt an von groBhirnlosen unterscheiden, daf wir
demnach die Theorie von der volligen Ausschaltung des GroBhirns
kurz nach der Geburt nicht als bewiesen ansehen diirfen, werden
wir auch nicht mehr genstigt sein, dem Neugeborenen jede Form
von Bewubtsein abzusprechen. Dagegen sprechen vor allem auch
die schon ganz frith vorhandenen Ausdrucks-Bewegungen, und die
Tatsache, dab das Gesicht des Neugeborenen iiberhaupt schon ,Aus-
druck® haben kann. Preyer'”) erwihnt ausdricklich, dag schon
am ersten Tage die zufriedene Physiognomie von der unzufriedenen
verschieden ist. Dagegen betonen Edinger und Fischer, daB bei
dem von ihnen beobachteten Anencephalen jede Spur von Ausdruck
fehlte. Wir konnen uns also zu unserer zweiten Frage wenden,
wie sind die Erlebnisse des Neugeborenen?

Es scheint mir zweckmifig, der FErorterung dieses Problems
einige allgemeine Betrachtumgen voranzustellen. Wir haben hier
das zu treiben, was wir im Anfang ,Betrachtung von innen® nannten,
und zwar so, daB uns der betrachtete Gegenstand nicht direkt zu-
giinglich ist. Wir konnen nicht die Welt des Neugeborenen fir
uns unmittelbar hervorzaubern, nicht mehr mit seinen Augen sehen,
seinemn Tast-Sinne fithlen, und auch nichts uns von ihm erzéhlen
lassen. Wir miissen also konstruieren. Warum wir daraufl nicht
verzichten wollen, haben wir schon frither dargelegt (vgl. 8. 12ff.), wie
sollen wir es aber anfangen? Da muf in erster Linie vor einem
Fehler gewarnt werden. Der gewohnliche Mensch, der von Psycho-
logie nichts weiB, nimmt als selbstverstindlich an, daB die Welt
fiir alle in der gleichen Weise da ist, fiir das Neugeborene nur
weniger vollkommen, weniger deutlich, weniger bekannt wie fir den
Erwachsenen. Wenn er dem Sfugling geistige Leistungen zuspricht,
z. B. sagt, der Si#ugling denke nun schon, dann meint er, dies
Denken sei im Wesen der gleiche Vorgang, den er auch bei sich
selbst so nennt, wieder nur unvollkommener. Der psychologisch
etwas mehr Gebildete, der vielleicht {iber diesen naiven Standpunkt
die Nase rampft, ist aber durchaus nicht immer {ber ihn erhaben.
Er neigt dazu, die psychologische Theorie, die er aus der iiblichen
Psychologie kennt, auf den Sdugling zu tibertragen, und die , Unvoll-
kommenheit* niher zu bestimmen; etwa: der Siugling hat noch
weniger Empfindungen, ihm fehlen noeh alle Assoziationen usw.
Nach schon frither gesagtem braucht wohl kaum betont zu werden,
daB dies nicht der Weg ist, den eine wahre Kinder-Psychologie ein-
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zuschlagen hat. Wir haben frither darauf hingewiesen, da es in
der Entwicklung ein ,spezifisches Anfangs-Stadium® gibt, dies mub
in seiner Eigenart erkannt werden. Diejenigen, denen psychologischie
Denkweise nicht so nahe liegt, mogen sich folgendes recht klar
machen. Wenn zwei Menschen in derselben realen Welt sind, so
brauchen sie doch nicht die gleichen Phinomene zu haben. Man
sagt so oft: tiber den Geschmack lift sich nicht sireiten, und zwar
darum, weil in der gleichen Situation der eine im héchsten MaBe
unbefriedigt, der andere entziickt ist. Die Aufgabe des Psychologen
in solchen Fillen ist nun, der Verschiedenheit dieses Verhaltens auf
den Grund zu gehen. Sehr oft wird sich feststellen lassen, dak, von
allem fithlen und werten abgesehen, die beiden sich Streitenden
ganz verschiedene Phé#inomene haben. Z. B. der eine sieht nichts
als ein Wirrwar von Farbklexen, wo der andere ein wohlgelungenes
eindrucksvolles Bild sieht, oder der eine hort ein Chaos von Kldngen,
der andere eine reich verzierte Thematik. Ich wihle die Beispiele
so grob wie moglich, dem Leser soll klar werden, wie bei der
gleichen duBeren Situation der phdnomenale Gehalt sehr verschieden
sein kann. In beiden Beispielen wird man sagen, die Phiinomene
des ersten sind unvollkommener als die des zweiten, aber man wird
nicht sagen konnen, sie bestiinden aus weniger Empfindungen oder aus
weniger durch Assoziation hinzugebrachten Vorstellungen. Wir kénnen
jetzt die Nutzanwendung aus unseren Beispielen ziehen. Wenn wir
fragen, wie spiegelt sich die Weit in den Phiinomenen des Neu-
geborenen, dann werden wir daran denken, daB sich die Welt schon
in den Phinomenen verschiedener Erwachsener sehr verschieden
spiegeln kann, und wir werden solche Unterschiede, wie sie uns
unsere Beispiele vor Augen gefiihrt haben, benutzen kOnnen, um
die ,Unvollkommenheit* des Neugeborenen richtig zu beschreiben.

Unser Argument, das eine negative Tendenz hatte, wurde zum
Schlug ins positive gewendet. Wir wollten klar machen, dag die
reale Welt nicht ausreicht, um das Phiinomen eines Individuums zu
bestimmen, dak dazu auch die Beschaffenheit des Individuums selbst
gehort. Wie ein Unmusikalischer eine Symphonie wirklich anders hort
als ein Musikalischer, so erlebt das Neugeborene die Welt anders
als wir Erwachsene., Die Richtung dieses ,anders“ zu bestimmen,
das mufite als Problem erkannt werden, und wir konnen unsern
Beispielen hierfiir auch schon Hinweise entnehmen.

Damit sind wir wieder bei der Frage: wie sollen wir vorgehen,
um die phinomenale Welt des Neugeborenen zu konstruieren?
Die erste Antwort auf diese Frage muB, im Einklang mit schon
gesagtem, lauten: Unsere Konstruktion muB zum beobachteten
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oauberen“ Verbalten ,passen“, passen, so wie unsere phinomenale
Welt zu unserm #duBeren Verhalten pabt. Dadurch gewinnen wir
die Moglichkeit, die Ergebnisse der experimentellen Psychologie fiir
unsere Frage zu verwerten, ohne in den oben geriigten Fehler zu
verfallen. Finden wir das Verhalten des Neugeborenen im Vergleich
zu dem unseren duberst wenig differenziert, so werden wir versuchen,
auch in unserm eigenen Verhalten Handlungen zu finden, die im
Vergleich zu den iibrigen wenig differenziert sind, wir werden dann
die Phidnomene vergleichen, die bei uns mit mehr oder weniger
differenzierten Handlungen verbunden zu sein pflegen, und wenn wir
hier einen charakteristischen Unterschied finden, so werden wir ver-
suchen, diesen auf die Phiinomene des Neugeborenen zu iibertragen. Im
konkreten Fall werden wir also jedes Verhalten fir sich priifen, und
seine typischen Unterschiede gegen das des Erwachsenen heraus-
arbeiten miissen, ehe wir dann die phinomenale Seite konstruieren;
es ist ja nicht so, daB ,duberes* und ,inneres* Verhalten rein
duBerlich aneinander gekettet sind ohne innerlich verbunden zu sein,
wie etwa Vorder- und Riickseite einer Miinze, deren Prigung ganz
beliebig — sonst konnten wir getrost anf die Konstruktion der
Ph&nomene verzichten — sondern das Verhalten als Ganzes ist erst
vollstindig beschrieben, wenn wir seine beiden Seiten kennen, erst
dann ist die Beschreibung so, dagé wir zur Erkldrung iibergehen
konnen. Das hier gesagte gilt nun nicht bloé fiir den Neugeborenen,
sondern fir die ganze Kinder-Psychologie, so weit sie sich mit den
Phinomenen befat. Auch das iltere Kind ist nicht ein ,kleiner
Erwachsener“; so gut wie sein Verhalten anders ist, wie das eines
Erwachsenen, so gut werden es auch seine Phénomene sein.

Wie sollen wir nun die Phinomene des Menschen in den ersten
Tagen seines Lebens konstruieren? Was ist, so kdnnen wir zuerst
fragen, filr sein Verhalten am wichtigsten? Ganz augenscheinlich
grobe organische Zustinde, wie Hunger, Siattigung, Midigkeit, Frische,
dies alles jetzt noch rein objektiv verstanden. Denken wir nun an uns:
wenn wir uns ,frisch fithlen“, so sind damit keine sehr differenzierten
Reaktionen verkniipft (wie etwa dann, wenn wir einen Nagel in die
Wand schlagen); wir bewegen uns irgendwie, als Ausdruck dieser
Frische, nur dai wir uns oiberhaupt bewegen. Ahnlich steht’s, wenn
wir uns miide fiihlen, und auch wenn wir Hunger haben ist die mit
diesen Phinomen allein zusammenh#ngende Reaktion, daB wir
etwas unternehmen, um Nahrung zu bekommen; was wir da tun, ob
wir uns ein Stiick Brot abschneiden, oder ins Gasthaus gehen oder
sonst etwas tun, das hiingt von tausend Dingen ab, diese Differen-
ziertheit hat aber mit dem Hunger nichts mehr zu tun. Sind wir
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satt, so horen wir auf zu essen. Beim Sidugling sieht das fdubere
Verhalten aber in diesen Fillen fiir uns im wesentlichen sehr fihnlich
aus: ist er frisch, so bewegt er sich, ist er miide, so wird er ruhig,
braucht er Nahrung, so schreit er, bis man ibhm die Brust gibt
und hat er davon genug, so hirt er auf zu saugen. Sein Verhalten
ist wenig differenziert, aber das unsere auch, diese Handlungen sind
aber von der gréBten biologischen Bedeutung, und so diirfen wir wohl
schlieGen: solche Zustéinde, wie wir sie als Hunger usw. kennen,
werden auch zu den ersten Phinomenen gehoren, die der Sidugling
besitzt, und wohl in durchaus #hnlicher Form wie die unseren.
Wie aber kann es mit den Erlebnissen stehen, die uns mit der realen
Welt in Beziehung setzen, wie kann die Wahrnehmung des Siuglings
beschaffen sein? Wir fanden, dag der Neugeborene zu Bewegungen
veranlafit werden kann, wenn duBere Reize seine Sinne treffen, d. h.
wenn das Gleichgewicht seines Zustandes gestort wird. Im Gesichts-
feld erscheint ein heller Gegenstand, die Augen werden bewegt, an
eine Stelle der Hand wird eine Beriihrung gesetzt, die Finger
schlieBen sich, usw. Immer ist es so, daB ein Ruhe-Zustand unter-
brochen wird, dag in die bereits vorhandene Welt, in der das Kind
in Ruhe war, ein neuer Faktor eintritt, der diese Ruhe unterbricht.
Wenn wir das phinomenale Gegenstilck dieses duBeren Verhaltens
konstruieren wollen, dann heibt es, diesen Sachverhalt als ganzen
beriicksichtigen. Wir werden also nicht sagen: das Kind sieht einen
leuchtenden Fleck, sondern das Kind sieht im gleichgiiltigen
Grund einen leuchtenden Fleck, fiihlt auf der Hand, die sonst
unbetont daliegt, an einer Stelle einen Eingriff, kurz und allgemein:
aus dem Grund als unbegrenztem und wenig bestimmtem
hebt sich ein umgrenztes und mehr bestimmtes Phinomen,
eine Qualitdt heraus. Ob der Grund als Phinomen schon
immer dagewesen sein mub, ehe dies Neue aus ibm heraus-
tritt, das wird spiter erdrtert werden, hier muf nur darauf
hingewiesen werden, dag der ,gleichgiiltige Grund, wenn die
(Qualitit erscheint, auch als mehr oder weniger ,gleichférmig®
zu denken ist; wir setzen ja wvoraus, dab vor dem Auftreten
des Reizes das Kind in Ruhe war, sich nicht bewegte. Schliefen wir
aus dem Verhalten auf das Phinomen, so mub dem absolut un-
differenzierten Verhalten, der Ruhe, auch ein undifferenziertes
Phiinomen entsprechen. Der Leser darf nicht vergessen, dak wir
vom allerersten Anfang des Bewubtseins sprechen, dag es die aller-
ersten Phinomene sind, die wir hier zu charakterisieren versuchen.
Unsere Charakteristik wiirde demnach heifen; die ersten Phiéinomene
sind Qualititen auf einem Grund, es sind, um einen neuen
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Begriff einzufithren, einfachste Strukturen, das phinomenal gegebene
scheidet sich in die mabBgebende Qualitit und den Grund, auf dem
sie erscheint, das Niveau, von dem sie sich abhebt, es gehort aber
zum Wesen der Qualitit, dab sie auf einem Grund liegt, dak sie
aus einem Niveau herausragt, Solch Zusammensein von Phiinomenen,
in dem jedes Glied ,das andere triigt®*""), in dem jedes Glied seine
Eigenart nur durch und mit dem andern besitzt, wollen wir fortan
eine Struktur nennen. Nach dieser Ansicht wiren also aller-
primitivste Phiinomene Struktur-Phinomene: wie sich der leuchtende
Fleck vom gleichformigen Grund abhebt, so auch etwa Kilte an einer
Stelle der Haut gegen das @ibrige ,angemessen temperierte®, die zu
kalte oder zu warme Milch gegen das Temperatur-Nivean der Mund-
hohle. Also auch solchen Reaktionen, wie das verweigern unrichtig
temperierter Mileh, schreiben wir als Phéinomen eine Struktur zu:
Mileh zu Mund kann eine ,adiquate® und eine ,inadiquate* Struktur
aufwelsen,

Diese Ansicht von der Beschaffenheit der allerprimitivsten Phi-
nomene wird manchem hochst absonderlich erscheinen, besagt sie doch,
daB von vornherein unter den Erlebnissen eine gewisse Ordoung
herrscht, wihrend ¢s dem heut iiblichen Denken viel mehr entspricht
anzunehmen, alle Ordnung kiime erst durch die Erfabrung zustande.
Dazu pabt die Ansicht, das Bewufitsein des Neugeborenen sei nichts
als ein ungeordneter Haufe von einzelnen Empfindungen, von denen
manche, der Reifung der Zentren entsprechend, frither da sind als
andre; der Gesichts-Sinn wiirde das Kind also mit einem Chaos ven
Licht- und Farben-Eindriicken begliicken, dhnlich der Palette eines
Malers, aus dem sich erst durch Erfahrung eine geordnete Wahr-
nehmungs-Welt herausbilde. Diese Lehre fufit auf einer der Grand-
voraussetzungen, mit denen lange Zeit die Psychologie gearbeitet
hat: es giibe einfachste peychische Gebilde, die in einfacher Weise
von den Reizen ausgelost werden, die Empfindungen, und aus diesen
vinfachsten Elementen milsse durch Verkniipfung alles andere hervor-
gehen'*), aber das Verbalten des Kindes legt von sich aus eine solche
Ansicht von seinen Phinomenen durchaus nicht nahe. Wir fithren
einige Argumente an, die direkt gegen jene Auffassung sprechen
und dadurch unsere Hypothese von der Strukturiertheit der ersten
sinnlichen Phinomene unterstiitzen. 1. Unser Prinzip, die Phiino-
mene so zu konstruieren, dah sie zum Verhalten passen, wirde
sicher nicht auf die Vermutung fihren, der Neugeborene habe einen
Uberflug an Phiinomenen., Sein Verhalten sieht vielmehr so aus, als
ob wenig AnstoBe da wiren, die ibn in Bewegung setzten %),
Z. Wiire die Theorie des urspriinglichen Chaos richtig, so miikte man
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erwarten, dak es zunéichst ,einfache* Reize sind, die das Handeln °
und das Interesse des Kindes wachrufen, denn das einfache wird
sich aus dem Chaos zuerst aussondern lassen, zuerst mit anderem
Verkniipfungen eingehen. Dies widerspricht aller Erfahrung. Nicht
solche Reize beeinflussen das Verhalten des Kindes am meisten, die
dem Psychologen besonders einfach erscheinen miissen, weil ihnen
einfache Empfindungen entsprechen. Die ersten differenzierten
Schall-Reaktionen erfolgen gegentiber der menschlichen Stimme,
also suf sehr komplizierte Reize (und ,Empfindungen“). Nicht
an einfachen Farben bat der junge S#ugling Interesse, sondern an
menschlichen Gesichtern, wie dies Miss Shinn vou ihrer Nichte
fir die Zeit vom 25, Tage an ausdriicklich berichtet. Und man
denke, was fir eine Erfahrung dazu gehdren milBte, aus der unend-
lichen Fille verschiedener chaotischer Gebilde, — denn die Emp-
findungen dndern sich ja fortwihrend — das Gesicht des Vaters und
der Muiter und noch mehr, sogar ibre freundliche und unfreundliche
Miene herauszusondern. Dagegen nun: ,schon im zweiten Lebens-
monat 1Bt sich zuweilen beobacbten, daé das Kind gegen gewisse
Eindriicke, die es ofter gehabt hat — insbesondere das Antlitz und
die Stimme der Mutter — nicht gleichgiiltig bleibt, sondern durch
sie zu einem leisen Liicheln veranlaft wird. Im zweiten Vierteljahr
ist dies Erkennen sogar bis zu einem ,Unterscheiden® vorge-
schritten: das Kind benimint sich zu bekannten Personen ganz anders
als zu fremden®*°®). Und schon in der Mitie des ersten Lebensjahres
iift sich ein Einflug des Gesichitsausdrucks der Eltern auf das Kind
feststellen. Fiir die Chaos-Theorie ist das Phinomen, das einem
menschlichen Gesicht entspricht, nichts als ein Gewiihl der ver-
schiedensten Hell-Dunkel- und Farb-Empfindunges, das noch dazu in
stetigem Wechsel begriffen ist, sich bei jeder Bewegung, die der
betr. Mensch oder die das Kind selbst macht, iindert, ebenso wie bei
jeder Verdnderung der Beleuchtung. Und doeh ist dem Kind das
Gesicht der Mutter schon im zweiten Monat bekannt, und doch
reagiert es in der Mitte des ersten Jahres schon anders auf ein
freundliches als auf ein ,boses* Gesicht, und zwar so anders, da wir
sagen missen, phinomenal war ihm wirklich das freundliche oder
bose Gesicht gegeben und nicht irgendwelche Verteilung von Hell
und Dunkel. Dies durch Erfabrung zu erkliren, anzunehmen, diese
Phéinomene wiren dorch Verkniipfung von einfachen optischen Emp-
findungen miteinander und mit angenehmen bezw. unangenehmen
Folgen aus dem urspriinglichen Empfindungs-Chaos entstanden, er-
scheint unmoglich. Dieser Sehluf wird bekriftigt durch die folgende
Beobachtung Kohlers*?): ,Es ist nicht schwer, etwa alle Schimpansen
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der Station auf einmal genau auf die gleiche Stelle sehen zu machen,
indem man plétzlich den heftigsten Schreck markiert und dabei wie
gebannt auf den gewiinschten Punkt starrt. Sofort fihrt auch die
schwarze Gesellschaft zusammen wie vom Blitz getroffen und starrt
an die gleiche Stelle, selbst wenn da garnichts zu sehen ist. — Nach
der iiblichen Anschauung involviert das einen Analogieschluf auf
mein Bewubtsein«.* Die Tiere verstehen unmittelbar die
,Schreckhafte Gerichtetheit, der Analogie-Schlué auf K.s Bewubt-
sein ist eine vollig absurde Erklirung.

Dann bliebe die Ansicht, Phinomene wie ,Freundlichkeit* und
» Unfreundlichkeit” seien ganz primitiv, primitiver als etwa die eines
blauen Flecks. Diese Ansicht mag einem psychologischen Denken
absurd erscheinen, daB alles Bewubtsein aus letzten Elementen aul-
bauen will, nicht aber, wenn man in der Psychologie biologisch
denkt, wenn man stets im Auge behilt, dak die Phiinomene mif dem
dukeren Verhalten in engem Zusammenhang stehen. Freundlich-
keit und Unfreundlichkeit konnen das Verhalten beeinflussen, wie
aber ein primilives Lebewesen, wie der Neugeborene, sich in seinem
Verhalten von einem blauen Fleck bestimmen lassen soll, das ist
nicht einzusehen. Auf das Problem des Zusammenhangs zwischen
dem phinomenalen Aspekt der Ausdrucks-Bewegungen und den durch
sie ausgelosten Bewegungen sind wir schon einmal zu sprechen ge-
kommen (o. S. 831.), wir konnten die Losung weder in der iblichen
Erfahrungs-Theorie noch in der Annahme fester Verbindungen er-
blicken, und schlossen, dak es sich um einen Zusammenhang be-
sonderer Art handeln miisse, ohne uns auf weitere Hypothesen ein-
zulassen. Wir wollen nur noch eine Bemerkung hinzufiigen: wenn
wir Phiinomene wie Freundlichkeit und Unfreundlichkeit als primativ
annehmen, so bechaupten wir, dak die primitiven Phéinomene nicht
geschieden sind in wahrnehmungsmiibige (perzeptive) und gefiihls-
miiBige (affektive) Elemente, dag nicht das ,subjektive® Gefiihl neben
die ,objektive® Wahrnehmung tritt, sondern dak die primitive Welt
als Phiinomen, gerade so affektive Bestimmungen an sich triigt, wie
solche, die wir als objektiv zu bezeichnen pflegen. Damit befinden
wir uns nun wieder durchaus im FEinklang mit den mabgebenden
Autoren '}, und das gleiche lehrt uns die Volker-Psychologie: auch
fiir Menschen primitiver Kulturen ist die Welt voll von Eigen-
schaften, die wir als emotionale bezeichnen und als rein subjektive,
ich-bezogene Zutaten aufzufassen pflegen®®®). Aber allerdings
mochten wir meinen, dak die ersten Wahrnehmungs-Phonomene schon
den Charakter der ,Objektivitit“ an sich tragen, der den zuerst ge-
nannten Phinomenen wie Frische, Hunger usw. fehit. Natiirlich
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mub man unter ,Objektivitits-Charakter® nicht das verstehen, was
der philosophisch gebildete Erwachsene darunter denkt. Wir meinen
nur, dag sich Wahrnehmungs-Phéinomene anders darstellen als jene
Gemeingeftihle, dagé die Scheidung Subjekt — Objekt nicht erst
gelernt werden muB, sondern schon, wenn auch in noch so primitiver
Form, in den allerersten Phiinomenen des Neugeborenen vorhanden ist.

3. Gegen die Annahme, daé das Urspringliche ein Mosaik zahl-
reicher Empfindungen sei, bringen Brod und Weltsch'') folgendes
Argument: es kommt vor, daf unsere entwickelten Phiinomene ,herab-
geschraubt®, in der Richtung auf einen unentwickelten Urzustand
hin verindert werden, sei es, dak wir diese Verinderung absichtlich
herbeiftthren, sei es, dag sie durch hochgradige Unaufmerksamkeit
oder Miidigkeit von selbst eintritt. Jeder kennt wohl solche Zustinde
des Starrens, Dabei macht die Gesamtheit der Phinomene ,eine
Wandlung zur Einheit, zum Ungegliederten durch®. Die Welt wird
dabei nicht bunt sondern monoton. Auch von dieser Seite aus
wiirde die Annahme einer urspriinglichen Vielheit unbegriindet sein,
wir stoBen hier auf das ungegliederte gleichférmige Phinomen, dem
wir oben die sich von ihm abhebende Qualitit entgegensetzten.
Sollen wir nun diese Veriinderung, die unsere Wabrnehmungs-Welt
u. U. erfabhren kann, bis zur moglichen Grenze gesteigert denken,
um dann zu den ersten und primitivsten Phénomenen zu ge-
langen? Die Frage ist nur, wo haben wir die Grenze anzusetzen?
Fithrt uns der Grenzilbergang nicht schlieglich zur Null, wird
nicht absolute Eintonigkeit schlieBlich zum Nichts? Wir haben
oben die Frage offen gelassen, ob der ungegliederte Grund, auf dem
die Qualitit erscheint, schon vorher da ist, oder erst mit ihr entsteht,
Die Bejahung der eben gestellten Frage wiirde mit der zweiten
Alternative zusammenfallen. Und das wiirde heiBen, nicht unge-
gliederter Grund ist primitivstes Phinomen, sondern die Struktur:
Qualitdt gegen gleichformigen Grund. Diese Ansicht scheint
mir die wahrscheinlichere zu sein; der gleichférmige Grund als
Phinomen ist wieder fiir das Verhalten bedeutungslos, solch Phinomen
wiire reiner Luxus, andererseits gibt es schwere Stérungen der
Wahrnehmung auf Grund organischer Verdnderungen im Gehirn,
die direkt fiir unsere Auffassung sprechen. Es kommt vor, da
Kranke komplizierte Figuren, die sie nicht gestaltlich erfassen kdnnen,
iiberhaupt nicht sehen™'').

Grund und Qualitit, die im Phéinomen einander tragen (s.0.), wiirden
also auch gemeinsam entstehen. FEin Teil der Welt hebt sich heraus,
er erscheint als Qualitéit, das iibrige, und es mag in Wirklichkeit
recht mannigfaltig sein, erscheint gleichzeitig als einformiger Grund.

Koffka, Kinderpsychologie. 7
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Ich betone dies noch einmal, um auf folgendes hinzuweisen: wir
diirfen nie so vorgehen, daé wir die einer gegebenen Reiz-Lage ent-
sprechenden Phiinomene so konstruieren, als ob jedem Reiz das
Phénomen zugeordnet wire, welches ihm etwa unter den Bedingungen
eines speziell auf diesen Reiz bezogenen psychologischen Experiments
entspricht. Die Annahme, daf vom Reiz aus die Empfindung ein
fir allemal festgelegt sei, muk von vornherein aufgegeben werden.

4. Wir besitzen endlich einen direkten Beweis dafiir, dak ein-
fache Strukturen sehr primitive Phidnomene sein miissen. Es ist
iiblich, in der Tier-Psychologie Versuche folgender Art zu machen,
die man als Wahl-Dressuren bezeichnet: man bietet einem Tier
zwei Reize, z. B. ein helleres und ein dunkleres graues Papier und
dressiert es, beim einen seine Nahrung zu suchen, beim anderen
nicht. Damit glaubt man zweierlei zu priifen, 1. die Frage, ob das
Tier zwei den verschiedenen Reizen entsprechende verschiedene
Phiénomene, Empfindungen, besitzt und 2. wie sich bei und nach der
Dressur sein Gedfchtnis verhiilt. Lassen wir das zweite Problem
beiseite und beschiiftigen wir uns mit dem ersten. Man pflegt die
Dressur folgendermaBen zu erkliren: das Tier hat gelernt, die eine
Empfindung zu suchen, die andere zu meiden, jede Empfindung ist
also mit einer bestimmten Verhaltungsweise verkniipft worden, wir
bezeichnen die Empfindung, die das Tier aufsucht als die positive,
die andere als die negative und iibertragen diese Bezeichnungen auch
auf die entsprechenden Reize. Kohler stellte nun Versuche der
folgenden Art an. Er dressiert ein Tier, von zwei Grau-Nuancen die
hellere zu wihlen. Ist die Dressur gelungen, so werden in ,kri-
tischen Versuchen* wieder zwei graue Papiere dem Tier vorge-
legt, aber so ausgewiihlt, dak zwar das bisher hellere und positive
erhalten bleibt, das dunklere und negative aber fortfillt, und durch
ein Papier ersetzt wird, das heller als das positive ist; fiir dies neue
Papier besteht keine Dressur, es ist weder positiv, noch negativ, in
der (Figur 3), aus der man den ganzen Versuchs-Plan erkennen
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(Figur 3. Aus Kbhler, Strukturfunktionen.)

kann, ist es als grau o bezeichnet. Was wird das Tier jetzt tun: das
neue grau ist weder positiv noch negativ, sondern neutral, daneben
liegt das durch die vielen Lern-Versuche stark positiv gewordene
grau +; ist die Theorie, von der wir ausgingen, richtig, so miissen
wir erwarten, dak dies in sebr viel mebr Fillen gewihlt wird als jenes,
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keinesfalls diirfte aber das neutrale grau 6fter gewiihlt werden als das
positive. Der Versuch kann variiert werden, indem man das dunklere
grau beim Lernen positiv macht, und in den kritischen Versuchen ein
noch dunkleres statt des helleren daneben legt, schlieBlich auch so, dag
man nicht das positive, sondern das negative in den kritischen Ver-
suchen beibehilt und ihm ein grau beigesellt, das vom positiven noch
weiter, aber in der gleichen Richtung, entfernt ist wie vom negativen.
Wir wollen uns der Kiirze halber auf den ersten Fall beschrinken.

Kohler stellte ausgedebnte und sorgfiltige Versuche aller Arten
mit Hitbnern, Schimpansen und einem fast 3 Jahre alten Kinde an.

Um dem Leser einen Begriff davon zu geben, wie solche
Versuche ausgefiihrt werden, will ich kurz die Versuche mit
den Hithnern beschreiben. Man setzt ein Huhn in einen Kiifig,
dessen eine Wand so vergittert ist, dab es Kopf und Hals
bequem hindurchstecken kann wund stellt vor diese Wand ein
horizontales Brett, von dem das Huhn fressen muB. Auf dem
Brett werden nun die zwei zur Dressur bestimmten Papiere
nebeneinander angebracht, auf jedes Papier wird die gleiche Zahl
von Kérnern gelegt. Pickt das Huhn nun nach den Kérnern auf dem
positiven Papier, so likt man es alle darauf befindlichen Korner
picken, pickt es nach dem negativen, so verhindert man es am fressen,
indem man es einfach verscheucht**’). Dies wird solange und an
verschiedenen Tagen wiederholt, bis das Huhn von selbst nie mehr
nach dem negativen Papier pickt, natiirlich muf man in undurchsich.
tigem Wechsel das positive Papier bald auf die rechte bald auf die
linke Seite legen, damit das Tier nicht etwa lernt, immer nur rechts
(links) zu picken. Bis zu einer volligen Dressur sind 400 bis 600
Versuche und mebr erforderlich. Ist die Dressur erreicht, so schreitet
man zu den kritischen Versuchen, bei denen das Tier unbeeinflubt
alle Korner von dem Papier picken darf, das es sich auswihlt. Erst
dann ist der Versuch beendigt und wird wiederholt,

Das Ergebnis der Versuche an Hiithnern widersprach nun ganz
direkt den Erwartungen, die wir oben aus der Empfindungs-Theorie
abgeleitet haben. Von 4 Hiuthnern, von denen Je 2 auf das hellere,
je 2 auf das dunklere grau dressiert waren, wurde in 85 kritischen
Versuchen 59 mal das neuhinzugekommene neutrale Papier und nur
26 mal das alte positive gewihlt, Aus der Empfindungs-Theorie war
das Gegenteil abzuleiten, jedenfalls aber zu erwarten, dak die positiven
Wahlen nicht seltener erfolgen als die neutralen. Jene Voraus-
setzung muB also falsch sein.

Wie konnen wir den Ausfall der Versuche erkliren, was ist in

der kritischen Situation aus der Lern-Situation erhalten geblieben,
T-t
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aufer dem positiven grauen Papier? ,Bei der speziellen Anordnung,
in der die beiden verschiedenen Farben einander in sonst symme-
trischer Gestalt und in strengen, einfacher Formen gegeniiberliegen,
findet die Selbstbeobachtung als in erster Linie charakteristisch nicht
die eine Farbe ganz fiir sich, aufierdem die andere fiir sich, sondern
das Zueinander beider“'"). Dies Zueinander des helleren zum
dunkleren, diese Farb-Struktur, bleibt nun auch erhalten, wenn
man von der Anordnung der Lern-Versuche zu der der kritischen
fibergeht. Sie und nicht die gleichfalls erhalten gebliebene absolute
(positive) Qualitiit bestimmt in der groBen Mehrzahl der Fille die
‘Wahl, Da sich das Verhalten der Tiere vorwiegend von den Struktur-
Eigenschaften und nicht den absoluten Beschaffenheiten der Farben
abhiingig erwies, so ist der Schluf berechtigt: auch im Phiinomenalen
handelt es sich in diesen Versuchen um Struktur-Gegebenheiten, die
Tatsache, dag diese Versuche bei Hithnern ausgeftihrt wurden, be-
weist, dag solche Strukturen keine nur entwickeltem Intellekt mog-
liche, sondern sogar sehr primitive Leistungen sind.

Noch ein paar Worte iiber die Versuche an dem Kinde. Hier
wurden zwei Kisten, einer mit hellerem, einer mit dunkierem Deckel
vor das Kind gestellt, es wurde ihm gesagt ,nimm einen!*, das Kind
lernte ohne jede weitere Hilfe allein durch den Erfolg den hellen
Kasten wihlen, der einen schmackhaften Inhalt hatte, wihrend der
andere leer war. Nachdem das Kind in 2 Tagen (45 Versuche) fast
fehlerlos wiihlte, wurden wieder kritische Versuche angestellt, das
Ergebnis fiel im selben Sinn aus wie bei den Hithnern, aber noch
viel stirker, ohne jedes Zogern wurde stets entsprechend der Struktur
und gegen die absolute Farbe gewihlt, das Kind griff stets nach
dem neuen ganz hellen Kasten.

Hierzu noch ein Wort: bei den Hiihnern kamen, wie wir sahen,
auch ,absolute* Wahlen vor, K. hat in besonderen Versuchen die
Bedingungen festgestellt, die fiir die Wirksamkeit des absoluten und
des Struktur-Faktors giinstig sind. Dabei ergab sich, dag der abso-
lute Faktor seine Wirksamkeit mit der Zeit sehr schnell verliert,
sebr rasch vergessen wird; ,das eigentlich wesentliche, dauernde und
feste Lernprodukt ist von der Strukturfunktion abhingig*''*). Das
gilt in einem Mage fiir die primitiveren Lebensformen, in dem es fiir
uns Erwachsene nicht mehr zutrifft. Wir wiirden nicht, wie das
Kind, von dem wir erzihlt haben, ohne jedes Zaudern strukturge-
miE wihlen, bei uns wiire sofort der Zwiespalt da, ob wir nach der
Struktur, oder der deutlich wiedererkannten absoluten Grau-Nuance
unser Verhalten einzurichten hitten. Erst, wenn wir zu qualitativ
einander nahestehenden Farben tibergehen, also das Intervall, in dem
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negative, positive und neutrale Farben liegen, geniigend klein wihlen,
unterliegen auch wir dem Zwang der Struktur. Der Unterschied des
Erwachsenen vom Kinde zeigt jedenfalls, daé der absolute Faktor
nicht der primitivere ist, sondern eine hohere Entwicklung voraus-
setzt, und daB er mithin keinesfalls identisch sein kann mit den ,ein-
fachen Empfindungen“, die nach der alten Anschauung allen
Dressuren zugrunde liegen.

Als Ergebnis dieser letzten Betrachtung stellen wir fest: ein-
fache Strukturen sind durchaus primitive Verhaltungsweisen, die
nicht etwa das Bestehen absoluter ,Empfindungen“ voraussetzen.
Unsere Vermutung, daé die allerersten Phiinomene des Neugeborenen
Struktur-Phéinomene seien, wird von dieser Seite her also nur gestiitzt.

Wir betonen, dab es sich um sehr einfache Strukturen handeln
mub, und die Strukturen, die wir als erste annahmen, waren auch
denkbar einfachst konstruiert: eine Qualitit auf einem gleichformigen
Grund., Wir diirfen also nicht an Struktur-Phinomene denken, wie
wir Erwachsene sie dauernd erleben; sowohl was Kompliziertheit,
wie was Schirfe der Struktur betrifft, werden wir am Anfang nur
ein MindestmaB erwarten diirfen. Im folgenden werden wir dann
fortgeschrittenere Strukturen kennen lernen und an ihnen die Ent-
wicklung studieren kdnnen.




Viertes Kapitel
Die speziellen Tatsachen der psychischen Entwicklung
A. Problem=Stellung - Das Problem der Neuleistungen

1. Vier Gebiete der menschlichen Entwicklung.

e ———

Rir wissen jetzt, wie der neugeborene Mensch seine
b Reise beginnt, wie er ausgeriistet ist, die ungeheure

Aufgabe zu losen, ein erwachsener Mensch zu werden,
\ in den Kreis der menschlichen Gesellschaft als selb-
stindiges Glied einzutreten. So kénnen wir uns daran
machen, ihn auf diesem Wege zu begleiten, sein
Wachsen und Werden und die Gesetze, nach denen dies erfolgt, zu
betrachten. Auch hier sollen die prinzipiellen Gesichtspunkte in
den Vordergrund treten, die Probleme der Entwickelung werden
uns wichtiger sein als die Einzel-Tatsachen. Wir wollen versuchen
zu zeigen, worin wesentlich die Leistung besteht, die der Mensch
in seiner Entwicklung vollbringt.

Zu diesem Zweck stellen wir zuerst die Frage: was Alles hat
der Neugeborene zu erwerben, nach welchen Richtungen hin mub
sich sein Verhalten entwickeln? In groben Ziigen ld&t sich darauf
die folgende Antwort geben. Wir kinnen vier verschiedene Gebiete
oder Richtungen unterscheiden:

1. Das rein motorische Gebiet. Es gilt, Bewegungen und
Stellungen, die von Anfang an auftreten, zu vervollkommnen, es
heifit aber auch, ganz neue Bewegungen ausbilden und zu mehr oder
weniger groBer Vollendung bringen, vom Greifen und Gehen ange-
fangen, bis zum Sprechen, Schreiben, Musizieren, Turnen, Sport und
Spiel usw.

2, Das rein sensorische Gebiet. Hier liegt die Groge der Auf-
gabe fast noch offener zu Tage, Wir haben gerade auseinandergesetat,
wie einfach die ersten Wahrnehmungs-Phinomene des Menschen
sein milssen — wobei diese Einfachheit freilich eine ganz andere
war als die der sogenannten einfachen Empfindungen — und aus
diesen Rudimenten mug sich unser reiches, buntes und feines Welt-
Bild entwickeln. Wir sehen: von der groBen Mannigfaltigkeit der
Umwelt Dinge, die auf das Kind einwirken kdnnten, werden jeweils
nur ganz wenige wirksam; diese Mannigfaltigkeit muf aber be-
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wiiltigt werden, die Anspriiche, die unser Leben an unser Verhalten
stellt, sind so groB, dag sie durch die primitiven Struktur-Phéinomene
des Neugeborenen nie und nimmer befriedigt werden kionnten, die
Phéinomene des Kindes miissen der Vielzahl der Reize langsam an-
gepaBbt werden. Was das fiir eine Aufgabe 1st, das sei noch durch
einen Vergleich verdeutlicht. Man denke an die Vorgiinge beim
Raten eines Vexier-Bildes, wo aus einem Wirrwarr géinzlich beziehungs-
loser Linien plotzlich ,die Katz* herausspringt, man denke sich dann
das Vexier-Bild so, daB nicht auBer der gesuchten ,Katz* andere
Figuren zu sehen sind, sondern iiberhaupt nur solch ein Chaos von
Strichen oder Flecken, das aber plotzlich, oder in Rucken nachein-
ander sich als Bild einer Landschaft oder einer Menschen-Gruppe zu
erkennen gibt., Dies Beispiel entspricht dem, das wir am Schlug des
vorigen Kapitels (S. 91) diskutiert haben, es zeigie uns damals die
Verschiedenheit der phiinomenalen Welt verschiedener Menschen
gegeniiber der gleichen wirklichen Welt; jetzt kann es auch dazu
dienen, die Aufgabe zu verdeutlichen, die der Mensch in seiner Ent-
wicklung auf sensorischem Gebiet zu losen hat.

Wir fassen zusammen: an die Stelle der primitiven, uuter-
brochenen Struktur-Phéinomene muf ein zusammenhingendes und in
sich gegliedertes, strukturiertes Welt-Bild treten.

3. AuBeres und inneres Verhalten sind nicht zwei gegeneinander
isolierte Systeme. In Wirklichkeit kommt es darauf an, in der
Situation, die dem Individuum durch sein Sensorium vermittelt wird,
die richtigen Handlungen auszufiihren. Neben die rein motorischen
und rein sensorischen Erwerbungen stellen wir demgemi die sensu-
motorischen und meinen damit jene Zuordnung von #uBerem und
innerem Verhalten, jene Anpassung der Bewegungen an die Phéinomene,
ohne die das Individuum nie ein selbstindiges Leben fiilbren kann.

Um irgend ein elementares Beispiel zu geben, sei an das Sprich-
wort erinnert: gebranntes Kind scheut das Feuer: hier ist die Zu-
ordnung der Meide-Reaktion zum Feuer-Phiinomen eine Erwerbung,
nachdem die urspriingliche Greif-Reaktion zu dem peinlichen Er-
lebnis des sich Verbrennens gefithrt hat. Ferner gehort hierher,
was wir iiber die Modifikation der Instinkte gesagt haben, wir
erinnern an Preyers Sohn, der die siibere Flasche der Brust vorzog.

Wir haben eben erst wieder den engen Zusammenhang von
Sensorium und Motorium betont, im Anschluf daran weisen wir
darauf hin, dag in Wirklichkeit aller ,rein motorischer* Erwerb, den
wir unter 1 aufgefithrt haben, eine sensorische Komponente enthilt.
Bei solchen Leistungen, wie Sprechen, Schreiben ist das ganz deutlich.
Taube lernen ja auch bestenfalls sehr unvollkommen sprechen. Das
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gleiche gilt aber auch fir Verhaltungsweisen, zu denen eine ganz
ausgesprochene motorische Ubung gehort, wie etwa dem Tennis
spielen: auch hier handelt es sich ja nicht darum, dag man immer
denselben Schlag ausfiihrl, sondern dat man dem Ball, je nachdem,
wo und wie er kommt, den richtigen Schlag gibt.

Selbst bei sehr viel fritheren Leistungen kommt aber auch
schon eine sensorische Komponente ins Spiel. Wie das zu verstehen
ist, wollen wir uns am Gehen vor Augen fithren. Auch das Gehen
ist nicht eine immer in gleicher Weise stereotyp verlaufende Be-
wegung, nicht nur, daé das Tempo in weitem MaB variiert, je nach
dem AnlaB, aus dem das Gehen erfolgt, die Geh-Bewegungen richten
sich auch nach der Beschaffenheit des Bodens, passen sich dem
Terrain an, ohne daé der Gehende freilich viel davon weiB. Der
Vorgang ist mehr oder weniger automatisch, d. h. die Zentren, von
denen die Geh-Bewegungen reguliert werden, miissen von der
Peripherie her Nachricht erhalten, wie das Terrain beschaffen ist,
und auf Grund dieser sensorischen Impulse sich regulieren, aber
diese sensorischen Impulse brauchen nicht zu Phéinomenen zu flihren.
Man denke, um ein drastisches Beispiel zu benutzen, wie man sofort
anders auftritt, wenn man eine wunde Stelle am Fuf hat, ja wie
es u. U, selbst sehr energischer Willensanstrengung unmoglich ist,
unter solchen Bedingungen die Fiike in der normalen Weise aufzu-
setzen. Der Zusammenhang, der hier obwaltet, wird noch klarer,
wenn wir an eine andere, im vorigen Kapitel ausfithrlich besprochene
Bewegung denken. Wenn wir in die Ferne sehen und plotzlich in der
Nihe ein auffallender Gegenstand erscheint, so wird dieser fixiert,
und auf ihn akkomodieren sich die Augen. Auch hier ist die Be-
wegung, zumal die Akkomodation, dem Willen entzogen, und der
sie auslosende sensorische Impuls fohrt oft erst zu einem Phiénomen,
wenn die Bewegung schon erfolgt ist, die Augen sich auf den neuen
Gegenstand eingestellt haben. Wir hatten damals angedeutet, wie
wir uns den Zusammenhang zwischen sensorischem und motorischem
Geschehen wohl zu denken haben: als Vorgang in einem zusammen-
hiingenden System, sodaé motorischer und sensorischer Vorgang nicht
unabhiingig von einander, durch blofe Aubere Bande verkniipft, ablaufen.
Diese Auffassung werden wir auch jetzt beibehalten. Auch der
Erwerb auf ,rein motorischem® Gebiet setzt ein einheitlich motoriseh-
sensorisches Geschehen voraus, jede Bewegung bewirkt, daé neue
sensorische Impulse in die Zentren gelangen, und dort auf das
motorische Geschehen mitbestimmend wirken. Einen Beweis fiir
die ganz starke Beteiligung sensorischen Geschehens an motorischen
Vorgingen liefert upe die Schidigung, die das Gehen durch die
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Riickenmarks-Schwindsucht, tabes dorsalis, erfihrt. Bei dieser Krank-
heit werden nicht etwa motorische, sondern sensorische Zentren an-
gegriffen, und doch fiibrt sie zur vollstindigen Lihmung. Der Kranke
kann dadurch wieder gehen lernen, dak er lernt, an Stelle der aus-
gefallenen taktilen sensorischen Impulse andere zu verwerten: hier
kommen in erster Linie optische in Betracht; ein Tabiker muk also
lernen, seinen Gang durch seine Augen zu regulieren, er muf beim
Gehen stdndig auf seine Fiie blicken. Dab aber tberhaupt auf
diese Weise eine recht erhebliche Besserung seiner Leistung moglich
ist, das beweist einmal, dak die Storung nicht in den motorischen
Zentren saB, und zweitens, die Notwendigkeit sensorischer Impulse
fir die Bewegungen. Zum gleichen Schluf ist man durch physio-
logische Versuche gefithrt worden, in denen man bei Tieren be-
stimmte sensorische Zentren zerstorte.

Auch das umgekehrte ist richtig. Auch die ,rein sensorische
Erlernung der Welt, die wir unter 2 besprachen, geschieht unter
Mitwirkung von Bewegungen: Man denke an das Greifen und Tasten,
und die Blick- und Kopf- Bewegungen bei der rdumlichen Orientierung.
Wie hier das Motorische das Sensorische unterstiitzt, das im einzelnen
zu erkennen, ist Problem der Forschung; die Augen-Bewegungen
einfach als LiickenbiiBer einspringen zu lassen, wo man keine andere
Erklirung fir ein Phénomen wubte, davon ist man ldngst zuriick-
gekommen, nachdem die Psychologie im Anfang einen sehr aus-
giebigen Gebrauch von solchen Erkldrungen gemacht hatte,

Die letzten Ausfithrungen sollten nur zeigen, dak es im strengen
Sion rein motorischen und rein sensorischen Erwerb nicht gibt.
Trotzdem haben wir ein Recht, die sensumotorischen Gruppen von
den beiden andern zu sondern. Bei dieser war das Ziel entweder
Erwerb einer duberen {motorischen) oder einer inneren (sensorischen)
Verhaltungsweise, bei jener ist aber die Aufgabe selbst, und nicht
nur der Weg zu ihrer Losung, die Zuordnung dieser beiden Seiten.
Hier handelt es sich darum, Phinomene und Bewegungen, die an
und fir sich ohne einander existieren kdnnep, zu einem Gesamt-
Verbalten zu vereinigen. Ein Huhn kann laufen, und es kann
schwarz-gelb gestreifte Raupen sehen. Es erwirbt, dag es fort-
lauft, wenn es diese Raupen sieht.

4, Von der dritten Gruppe kommen wir fast von selbst zur
letzten, Wenn wir plotzlich vor die Aufgabe gestellt werden, uns
in einer neuen Situation zurecht zu finden, so werden wir meist
nicht sofort die richtigen Handlungen ausfithren, wir werden viel-
mehr das Handeln zuniichst unterdriicken und uns die Sache tber-
legen. D. h. zwischen Reiz-Situation und Handlungs Reaktion freten
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phiinomenale Zwischenglieder, denen keine gegenwirtigen wirklichen
Dinge zu entsprechen brauchen. Wieder ein grobes Beispiel: ein
Kind ist allein und erblickt eine Schale mit Niischereien, es will
darauf zugehen, da fiéllt ihm ein, daB es ihm verboten ist, sich
Siikigkeiten selbst zu nehmen, und es wird nun schwanken, was es
tun soll. Liist es die Schale unberiihrt, so ist sein Verhalten der
Reiz-Situation gegeniiber durch die eingeschalteten Erlebnisse be-
stimmt worden.

Solche Zwischenglieder spielen nun im Laufe der Entwicklung
eine immer grofere Rolle; wihrend urspriinglich die Reaktion direkt
auf den Reiz folgte, werden die Zwischenglieder immer zahlreicher und
wichtiger. Unsere gribten Leistungen beruhen auf der Benutzung
solcher, sie also zu erwerben ist eine letzte Aufgabe der Entwicklung.

Durch diese Zwischenglieder befreien wir uns mehr und mehr
von der gerade vorhandenen Umgebung, durch sie sind wir dahin
gekommen, die Natur in dem Make zu beherrschen, wie es heute
der Fall ist. Die Erziehung sieht auch eine ihrer Haupt-Aufgaben
in ibrer Entwicklung: was wir in der Schule lernen, das beste daran
ist ja nicht die Summe positiven Wissens, sondern dag wir ,denken®
lernen, daB wir dahin kommen, selbstindig Stellung zu nehmen,
daB wir die gerade vorhandene Situation durch richtige Zwischen-
glieder ergiinzen.

Welche Bedeutung diese haben, dariiber noch folgende Uber-
legung: wir sahen als einfachste Form des Verhaltens die Reaktion
auf eine Situation, die allerprimitivste Form war uns der Reflex.
Verweilen wir einen Augenblick beim Bild des Reflex-Bogens, das
wir ja im vorigen Kapitel in bestimmter Weise modifiziert haben,
dann liB&t sich eine Richtung der Entwicklung so beschreiben, dak
der Weg vom Reiz zur Reaktion immer linger wird, dag immer
mehr Gebiete des Organismus mit in Tétigkeit versetzt werden, das
physiologische Gegenstiick zu unsern phinomenalen Zwischengliedern.
Sind aber einmal diese neuen Gebiete zur Funktion gebracht worden,
dann kann sich auch ihre Funktion relativ selbstindig weiter ent-
wickeln, ohne daB auf Schritt und Tritt sichtbar wiirde, daB sie
Glieder sind in dem Band vom Reiz zur Reaktion. Sehen wir die
Sache wieder von der psychologischen Seite an, Was wir geistige
Arbeit nennen, das ist zum grofen Teil Arbeit allein an solchen
Zwischengliedern; Kunst, Wissenschaft werden um ihrer selbst ge-
trieben; und doch fiihren sie sehblieglich immer wieder zuriick auf
irgend eine Wirkung nach aufen und bezeugen damit ihren Ursprung.

Wir haben unsere Beispiele bisher im wesentlichen aus dem
Gebiet gewihlt, das man das intellektuelle zu nennen pflegt, aber
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auch das ethische gehért hierher. Das Handeln muf so entwickelt
werden, daé es auch nach der ethischen Seite hin nicht mehr allein
von der Situation abhingt.

Nennen wir dies vierte Gebiet, um ein Wort dafiir zu haben,
das ideatorische. Auch hier ist die Grenze in Wirklichkeit nicht so
scharf zu ziehen, wie es bei dieser Einteilung scheint. Das ideatorische
Gebiet hiingt aufs allerengste mit dem sensorischen zusammen, ein
Mittel, das uns von der gegenwiirligen Wahrnehmung unabhiingig
macht, mu& ja doch auch in der Wahrnehmung wurzeln, es will uns
ja von Wahrnehmungen zu Wahrnehmungen fithren. Das wird im
niichsten Kapitel bei der Erorterung einiger Kategorien klar werden,
die schon auf dem sensorischen Gebiet begonnen und auf dem idea-
torischen fortgefithrt wird.

Wir haben in dieser Schilderung immer davon gesprochen, dag
das Kind sich diese und jene Leistungen erwerben muf und haben
mit Absicht dies unbestimmte Wort gewiihlt, weil wir ja aus dem
zweiten Kapitel her wissen, dak die Entwicklung auf zwei Wegen
erfolgen kann, nidmlich durch Reifung einerseits, durch Lernen
andrerseits. Wir werden bei allen Erwerbungen an beide Moglich-
keiten zu denken haben, und wenn auch das Lernen der unver-
gleichlich viel wirksamere Prozess ist, und auch unser Interesse
vorwiegend beschéftigen wird, so diirfen wir nicht in den Fehler
verfallen, jede erworbene Leistung als eine gelernte aufzufassen,

2. Uber Reifung und Lernen. Die zwei Lern-Probleme:
Gediichtnis- und Erfolg-Problem.

Wir schicken einige allgemeinere Betrachtungen iiber Reifung und
Lernen voran,

Die Reifung macht sich in den ersten Lebens-Wochen vor allem
dadurch bemerkbar, daé das Neuhirn allmihlich immer funktions-
tiichtiger wird. Man erkennt das u. a. daran, dag die Reflex-Erreg-
barkeit, die ja im Anfang sehr gering war, dann gleichfalls durch
Reifung zunahm, nach einigen Wochen ihre Maximum erreicht, um
dann wieder abzunehmen; das Grog&hirn bt ndmlich eine hemmende
Wirkung auf die Reflexe aus, sobald das Gehirn und die Bahnen,
die Gehirn und Rickenmark verbinden, zur Reife gelangt sind.
Auch die Umkehrung des Babinski-Reflexes in den Plantar-Reflex,
die wir im vorigen Kapitel (S. 59) besprochen haben, hingt mit der
Reifung dieser Teile zusammen, Tritt durch Krankheit eine Unter-
brechung der Bahnen vom Gehirn zum Riickenmark (Pyramiden-

Bahnen) ein, so erscheint an Stelle des Plantar-Reflexes wieder der
Babinski-Reflex.
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Auch die Entleerungs-Refiexe ktnnen erst gehemmt werden,
wenn das GrobBhirn eine gewisse Reife erlangt hat, beim groBhirn-
losen Kind gelingt diese Hemmung daher nie. Diese Leistung selbst
ist aber wohl nicht als ein reines Reifungs-Produkt anzusehen, zu ihr
ist schon lernen erforderlich.

Vor giinzlich neue Probleme stellt uns das Lernen, zu dem wir
uns jetzt wenden. Alles Lernen beruht darauf, daé wir ein Ged#cht-
nis haben, d. h. die Tatsache, dak die Vergangenheit fir uns, fiir
unsern ganzen Organismus, nicht tot ist, sondern uns in irgend einer
Form mebhr oder weniger vollkommen erhalten bleibt. Wenn wir
einmal uns in einer neuen Situation zurechtgefunden haben, wenn
wir einmal eine neue Aufgabe gelost haben, so wird uns dies Ver-
halten in gleicher oder dhnlicher Situation, die Losung der gleichen
oder einer #dhnlichen Aufgabe das niichste Mal leichter fallen. Diese
Seite des Lern-Problems hat die Forschung vorzugsweise beschiftigt,
man hat in zahlreichen Untersuchungen mit verschiedenen Methoden
auf das Ziel hingearbeitet, die Gesetze zu erkennen, nach denen das Ge-
diichtnis wirkt. Aber man muk sich davor hiiten, im Gedichtnis-Problem
das einzige Lern-Problem zu erblicken. Dab hier noch eine andere
Aufgabe von mindestens der gleichen Wichtigkeit vorliegt, das lebrt
die folgende Uberlegung. Wir sagten eben, (vediichtnis bestinde
darin, dak eine einmalige Leistung dem Organismus nicht verloren
geht. Betrachten wir nun diese einmalige Leistung. Wenn sie zu
den ,angeborenen* Leistungen gehort, also etwa eine Instinkt-Be-
wegung ist, dann ist es nicht immer der Fall, daB sie das zweite
Mal leichter und besser erfolgt als das erste Mal; sind doch Instinkt-
Bewegungen von Anfang an schon recht vollkommen. Und wenn
sich eine gewisse Vervollkommnung solcher Leistungen auch kon-
statieren liBt, so haben wir keinen Anlag von Gedichtnis zu reden,
es kann sich da um einen Reifungs-Vorgang handeln; wir werden im
Laufe dieses Kapitels noch sehen, dag in der Tat die Reifung einer
Leistung durch ibre Funktion geférdert wird.

Die Uberlegenheit einer zweiten Leistung tiber die erste wird erst
dort deutlich, wo diese nicht zum Erb-Gut gehort, wo sie mit mehr
oder weniger groken Schwierigkeiten verbunden war. Geben wir Bei-
spiele aus unsern vier Gebieten: 1. Schwimmen miissen wir mit Mihe
lernen, haben wir's aber gelernt, so werden wir im Wasser nie mehr
hilflos untersinken. 2. Haben wir einmal ein Vexier-Bild gelost, so
werden wir es beim niichsten Anschauen sehr viel leichter losen, ja
diese Erleichterung bezieht sich auch auf ganz neue, dem ersten
dhnliche Bilder. 3. Ist es einem Menschen einmal gelungen, auf
cinem Baum-Stamm iiber ein Wasser zu kommen, so wird er das
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nichste Mal in dhnlicher Situation nicht zégern, was er zu tun hat.
Das Beispiel vom gebrannten Kind, das wir oben fir diese Gruppe
angefithrt haben, sieht AuBerlich anders aus. Mit ibm werden wir
uns spiter beschiftigen. 4. Habe ich auf irgend einem Gebiet der
Mathematik einen Beweis verstanden, so werde ich Problemen des
gleichen Gebiets viel besser ausgeriistet gegeniiberstehen.

Dies waren priignante Félle von Lernen. In ihnen allen erweist
sich die erste Leistung als ein ausschlaggebender Faktor.
Das Problem des Lernens kann also nicht nur lauten: wie hiingen
die spiteren Leistungen von den fritheren ab, was das eigentliche
Gediéchtnis-Problem ist, sondern auch: wie kommt die jeweils
erste Leistung zustande?; dies mige in Zukunft als Erfolg-
Problem bezeichnet werden.

Diese Scheidung ist fundamental, aber sie hat in der Psycho-
logie im allgemeinen nicht die Bedeutung erlangt, die 1hr zukommt.
~ Sehr oft hat man das Lern-Problem mit dem Gedichtnis-Problem
identifiziert und das Erfolg-Problem als eigene Auigabe mehr oder
weniger iibersehen. So gilt hdufig als Kriterium fiir die instinktive
Beschaffenheit einer Leistung, dak sie ohne Erfahrung zustandekomm®.
Was das Lebewesen zum ersten Mal in einer Situation tut, das kann,
nach dieser Ansicht, nur auf angeborenen Anlagen beruhen'*’). Nach
unserer Auffassung kann das nicht zutreffen. Wir sind vielmehr der
Apsicht, dag alles Lernen voraussetzt, dat zunidchst einmal ein nicht-
angeborenes Verhalten vom Lebewesen geleistet wird,. Was das be-
deutet, das soll jetzt untersucht werden.

3. Das Versuchs-Irrtums-Prinzip, die Versuche Thorndike’s und die
mechanistische Theorie des Lermens.

Wir treffen hier auf eins der allerwichstigsten Probleme der ver-
gleichenden Psychologie. Seine Losung glaubt man auf eine sehr
einfache Formel gebracht zu haben: das Prinzip des Versuchs und
Irrtums, das wir gleich kennen lernen werden. Aber dies Prinzip
1ost nicht den Knoten, sondern durchschligt ibn: nach ihm kommt
nhicht-angeborenes“ Verhalten iiberhaupt nicht vor, es gibt also nicht
eine ,erste® Leistung im Sinn einer neuen Leistung, Es ist wichtig,
sich diese Konsequenz vor Augen zu halten, wihrend man in das
Verstindnis des Versuchs-Irrtums Prinzips eindringt.

Wir wollen so vorgehen, dat wir die konkreten Tatsachen be-
trachten, die zur Aufstellung des fraglichen Prinzips gefithrt haben.
Da sind typisch Tier-Versuche, wie sie zuerst Thorndike angestellt
hat und wie sie dann in sehr grofem Umfang in Amerika ausgefiihrt
worden sind'?). Die Leit-Idee ist die folgende: man sperrt Tiere,
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die man lingere Zeit nicht gefiittert hat, in einen geschlossenen
Kasten, vor dem sichtbar (oder andern Sinnen zuginglich) Futter
aufgehiuft ist, und beobachtet, wie die Tiere sich in dieser Situation
verhalten, insbesondere wie es ihnen schlieBlich gelingt, aus dem
Kasten heraus zu dem Futter zu gelangen''’). Der Kasten hat némlich
irgend eine Tiir oder sonstige Vorrichtung, die sich 6ffnet, sobald das
Tier eine bestimmte Handlung ausfiihrt: entweder muk eine Schlinge
nach unten gezogen, oder ein Riegel gedreht werden, oder das Tier
muf auf ein Brett driicken, kurz es muf durch seine Bewegungen
eine mechanische Vorrichtung auslisen, die entweder den Verschlub
aufhebt, so dag die Tiir jedem Druck nachgibt, oder direkt den Kasten
Offnet,

Die folgende Figur 4, die der Dissertation von Thorndike ent-

(Figur 4. Aus Thorndike, Animal Intelligence.)

nommen Ist, zeigt in schematischer Form, wie so ein Kasten
beschaffen ist. Von den vielen Verschliissen, die im Bild zu sehen
sind, wird im Einzel-Versuch entweder nur einer wirklich benutzt,
oder aber eine Kombination mehrerer, dies dann auch so, dag die
Reihenfolge der zur Befreiung fithrenden Handlungen festgelegt wird,
dak sich also etwa Verschlub ¢ nicht l6sen 146t, ehe ‘nicht Verschlug b
beseitigt ist, dieser nicht vor Verschlub a.

Thorndike, dessen Versuche wir zuniichst etwas genauer verfolgen
wollen, sperrte nun Katzen und Hunde, immer ein Tier allein, in
solchen Kasten, beobachtete, was das Tier anstellte, und mag die
Zeit vom Beginn des Versuchs bis zum Augenblicke, wo das Tier
aus dem Kasten entwich. Nachdem das Tier gefressen hat, wird es
wieder in den Kasten gesetzt, der Versuch beginnt von neuem. Die
Wiederholungen werden so lange, oft iiber mehrere Tage, ausgedehnt,
bis das Tier sofort aus dem Kasten herausspaziert. Dadurch, dag
man so bei jedem FEinzel-Versuche die Zeit mikt, wihrend der das
Tier im Kasten ist, kann man Zeit-Kurven konstruieren, indem man
auf der Abszisse die einzelnen Wiederholungen des Versuchs, auf
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der Ordinate die bel der entspr. Wiederholung gemessenen Zeit auf-
trigt (vgl. die Kurven S. 117/18). Es kommt natiirlich vor, dak ein Tier
es iiberbaupt nie fertig bringt, aus dem Kasten herauszukommen.

Sobald das Tier im Kasten ist, zeigt es nach Thorndike An-
zeichen von Unbehaglichkeit und das Bestreben sich zu befreien.
Auf 8. 68 haben wir schon Thorndike’s Schilderung wiedergegeben.

Der Vorgang entwickelt sich nun so, dag das Tier bei seinem
ungestiimen Dringen irgend wann einmal auch zufillig die Bewegung
macht, die ihm den Ausgang freigibt. Ein Tier, das mit seinen
Klauen um sich schliigt, wird dabei auch frither oder spiter die
Schlinge oder den Riegel treffen, die ihm den Weg versperrten. Das
Tier befreit sich das erste Mal durch eine Bewegung, die in keiner
Weise neu ist, die zu seinen angeborenen Reaktionen gehort.
(Vgl. 0. S. 68).

Wird der Versuch nun immer und immer wiederholt, so dndert
sich das Verhalten des Tieres; nach und nach werden die Bewe-
gungen, die nicht zum Erfolg gefithrt haben, an Zahl immer gerin-
ger und verschwinden schlieglich ganz, dafiir werden die ,erfolgreichen®
Bewegungen immer vollkommener und exakter. Beides wirkt auf
die Zeit-Kurve im gleichen Sinn, das Tier kommt schneller und
schneller aus dem Kasten heraus. Dies der Tatbestand. Wie haben
wir ihn zu deuten? Die Tier-Psychologie der Amerikaner ist stolz
darauf, eine einfache Theorie ausgearbeitet zu haben. Diese Theorie
hat verschiedene Stadien durchlaufen, von denen wir einige hier
wiedergeben wollen, der Kern war aber von Anfang an da. Er be-
steht im folgenden: ebensowenig wie das Tier das erste Mal sich
aus dem Kasten befreit, dadurch, dak es mit Einsicht und Absicht
eine bestimmte Bewegung ausfiihrt, ebensowenig sind Einsicht und
Absicht wirksame Faktoren, wenn das Tier die Sache kann. Die
Veriinderung des Verhaltens, die Ausschaltung der unzweckmigigen,
die Vervollkommnung der richtigen Bewegungen, geht vor sich ohne
jedes Zutun des Tieres, ohne daB das Tier auch nur die leiseste
Ahnung hiitte, warum es sein Verhalten idndert; alles geschieht
mechanisch-zwangsmiiBig dadurch, dag die erfolgreichen Be-
wegungen sich erhalten, die erfolglosen allméhlich verschwinden.

Dies ist das Prinzip vom Versuch und Irrtum, oder vom Erfolg
und MiGerfolg. Und es besteht nur die Frage, wie es denn kommt,
dak sich die erfolgreichen Bewegungen im Gegensatz zu den erfolg-
losen erhalten. Die erste Antwort lautete: allmihlich bildet sich
zwischen der Situation und den niitzlichen Bewegungen eine feste
Verkniipfung, eine Assoziation, derzufolge die Wahrnehmung der
Situation sich direkt umsetzt in die zweckmiibige Handlung. Und
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diese Assoziation bildet sich nur zwischen der Situation und der
Vorstellung der zweckmiifigen, nicht aber auch der unzweckmiBigen
Bewegungen, weil jene von Lust, diese von Unlust gefolgt waren.
So etwa sieht die Theorie bei Lloyd Morgan aus, Freilich die
Frage, wie nun Lust und Unlust assoziations-stiftend bezw. hemmend
wirken, die sich Morgan stellt, kann er nur mit den folgenden
Worten beantworten: ,Ich glaube, es gibt auf dieses nur eine ehr-
liche Antwort: wir wissen es nicht® *®).

In dieser Form hat sich die Theorie lange erhalten. Biihler
scheint sie mir zur Erklirung der Dressur-Leistungen, auf die wir
unten zu sprechen kommen, zu verwerten. Nach ihm bildet sich
durch die Lust des Erfolgs und die Unlust des MiBerfolgs ,eine
eindeutige klare und geniigend feste Assoziation zwischen bestimmten
Sinneseindriicken und dem Bewegungskomplex der erfolgreichen Ver-
haltungsweise* aus''*), Der Zusammenhang ist ein rein asso-
ziativer, d. h. der Sinnes-Eindruck list die Bewegung aus, ohne dag
dem Tier ein ,ich soll* oder ,ich will* zum Bewubtsein kommt ).
Insofern wird also die Theorie von Morgan modifiziert, die Asso-
ziation bildet sich zwischen Wahrnehmung und Bewegung direkt,
ohne bewuBte Zwischenglieder. So hat auch Thorndike die Sache
gleich aufgefakt und durch besondere Versuche zu beweisen gesucht.
Nach seiner ersten Hypothese besteht die Assoziation bei den von
ihm untersuchten Tieren nur in der Verbindung von Sinnes-Eindriicken
mit Bewegungs-Impulsen®*'). Gehen wir dem Sinn des Wortes Asso-
ziation etwas nach. Unter Assoziation versteht man eine Verbindung
zwischen Vorgingen, die nicht angeboren, sondern erst im Laufe des
Lebens entstanden ist. Diese Bedeutung behilt das Wort auch bei
Morgan, und wohl auch bei Biihler, wenn er schreibt, ,dak zur
Dressur . . . eine <Uberproduktion von Bewegungen:, ein «zielloses
Probieren- gehort, auf dab ein Spielraum entsteht fiir das Walten
des Zufalls, der zum Erfolge fiihrt, und daé dieser Spielraum dann
durch die Herausbildung einer eindeutigen Assoziation wieder ein-
geschriinkt und schlietlich ganz aufgehoben wird“'**). Wenn man die
,Uberproduktion® so versteht, dag hier Bewegungen auftreten, die an
sich nicht durch ererbte Bahnen mit der gerade vorhandenen Situation
verbunden sind, so wiirden wirklich neue Verbindungen gestiftet.

Bei Thorndike liegt die Sache aber anders. Die ,Uberproduktion*
ist fiir seine Auffassung ja nur ein nacheinander in Funktion-
Treten von ererbten Bahnen. Das Tier, so sahen wir schon, tut zu
seiner Befreiung ja gar nichts, was nicht zu seinen Instinkten
gehorte, also auf festen ererbten Neuronen-Verkniipfungen beruhte.
Es wird also gar keine neue Verbindung hergestellt, der ganze
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Effekt besteht darin, daé von den zahllosen vorhandenen festen Ver-
bindungen zwischen einer Situation und den Reaktionen, einige
wenige erhalten und verstirkt, die andern ausgeschaltet werden.
Trotzdem sprach Thorndike damals noch von Assoziation, physiologisch
kann sie dann aber nicht mehr die Herstellung einer neuen Ver-
bindung bedeuten, sondern nur das Gangbarer-werden einer bestimmten
schon vorher vorhandenen Bahn'*’).

Am extremsten finde ich diese Ansicht bei Watson vertreten.
Dieser Autor hebt nachdriicklichst hervor: es gibt keine Bildung
neuer Bahnen, von Assoziationen zu reden ist tiberfliissig, es handelt
sich ja gar nicht darum, neue Verbindungen herzustellen, sondern
nur darum, unter den vorhandenen eine Auswahl zu treffen; dadurch
allein, daB die zwecklosen Bewegungen nach und nach ausgeschaltet
werden, treten die erfolgreichen in der richtigen Reihenfolge auf'**).

Das Lernen kann nicht noch mechanischer aufgefakt werden,
als es hier geschieht Und auch die Frage, wodurch die Auswahl
unter den vorhandenen Bahnen bewirkt wird, welcher Faktor es ist,
der allmihlich die nutzlosen Bewegungen ausschaltet, wird in der
einfachsten, aber auch der gribsten und dem natiirlichen Gefahl fiir
das Lebendige nnbefriedigendsten Weise von W atson beantwortet!*®):
Diejenigen Bewegungen werden erhalten, die beim probieren am
hiufigsten ausgefiilhrt werden; das sind aber die erfolgreichen Be-
wegungen, denn sie miissen in jedem Versuch, der nicht mit einem
Migerfolg endet, vorkommen, die erfolglosen aber nicht. Das kommt
daher, daB der Versuch hier zu Ende ist, sobald die richtige Be-
wegung ausgefiihrt worden ist. Nimmt man an, daB alle moglichen
Bewegungen am Anfang gleich wahrscheinlich sind, und dag auch
jede Reihenfolge der Bewegungen ebenso wahrscheinlich ist wie
jede andere, so folgt, daf die richtige Bewegung eine doppelt so
grofe Wahrscheinlichkeit erhiilt wie jede der ibrigen.

Ein einfaches Beispiel wird dies Verhiiltnis klar machen. Es
seien iiberhaupt nur zwei Bewegungen 4 und B mdoglich und gleich
wahrscheinlich, B fithre zum Erfolg, 4 nicht. Dann sieht eine Reihe
von Versuchen etwa so aus:

1. A B Wo 4 vorkommt, muf auch B vorkommen,
2. B wo B als erstes Glied auftritt, kann kein
3. A B zweites folgen, da ja mit B der Versuch
4, A B beendet ist. Man sieht: B kommt in den
5 B 8 Versuchen 8 mal, 4 nur 4 mal vor, und
t. B als erste Glieder sind beide gleich hiufig
.4 B vorhanden.
5 B,
anf_kn.. Kinderpsyehologie. 8
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Dies Gesetz der Hé#iufigkeit ist fiir Watson und andere
amerikanische Autoren*®) das Haupt-Gesetz. Watson ergéinzt es
noch durch das wenig bedeutende Gesetz der Neuheit, nach dem
eine eben ausgefiilhrte Bewegung einen gewissen Vorzug hat; da-
durch wird wieder die Wahrscheinlichkeit fiir das Auftreten der
erfolgreichen Bewegung erhtht, da sie ja immer die letzte eines
Versuchs, beim Beginn des ndchsten Versuches also die jiingst ver-
gangene ist. Aber das urspriingliche Erklirungs-Prinzip, die Wirksam-
keit von Erfolg und MiGerfolg selbst durch Lust und Unlust, ist aus
der Theorie verschwunden, Lust und Unlust haben mit dem Lernen,
mit dem Ausbilden einer Gewohnheit nichts zu tun'*’),

Der eben geschilderte extreme Standpunkt wird keineswegs von
der Mehrzahl der Forscher vertreten. Freilich erkennen alle das
Gesetz der Hiufigkeit, oder wie es Thorndike nennt, das Gesetz
der Ubung an*®), nur gilt es ihnen nicht als ausreichend zur vollen
Erklirung der Tatsachen. Gerade die von Watson verworfene Er-
klirung durch den Erfolg selbst wird von andern Forschern fiir
notig gehalten. So sind nach Biihler die Faktoren, die beim kleinen
Kind und beim Tier die Auslese der Bewegungen bewirken, Lust
und Unlust. ,Der Erfolg bringt Lust und diese Lust bewirkt die
hiufige Wiederholung der einmal gelungenen Bewegung und die
hiufige Wiederholung priigt sie fest und dauernd ein. Der Mik-
erfolg dagegen bringt Unlust, die nicht zur Wiederholung treibt, so
dak die zweckwidrigen Bewegungen sich auch nicht einprigen und
darum ausgeschaltet werden“'®). Die Einprigung wird also auch
hier durch die H#ufigkeit erklirt, und diese wiederum durch die
Lust. Dies klingt zuni#ichst sehr einfach, doch ergeben sich Schwierig-
keiten, sobald man einen konkreten Fall, etwa die eben beschriebenen
Tier-Versuche betrachtet. Die Beziehung zwischen der Bewegung
und der Lust ist ndmlich gar nicht so eng, wie es nach dieser
Ansicht aussieht. Eine Katze befreit sich z. B. aus dem Kiifig,
indem sie beim Beifen der Gitterstibe eine Kopf-Bewegung macht,
die zufillig den Auslosungs-Mechanismus in Betrieb setzt. Die
darauf folgende Lust iiber die Befreiung sollte also dahin wirken,
dak die gleiche Bewegung wiederholt wird. Damit aber die gleiche
Bewegung auch wieder zum IErfolg fithrt, muf sie in genau der
gleichen Stellung an genau dem gleichen Ort ausgefithrt werden,
sonst trifft ja der bewegte Kopf gar nicht, oder nicht in der richtigen
Weise, den Hebel, der den Weg zur Freiheit offnet. Wie kommt
das Tier aber dazu, gerade wieder dieselbe Stellung einzunehmen?
Und weiter: die Beobachtung zeigt, worauf besonders Hobhouse
hingewiesen hat, daB die Tiere gar nicht immer dieselbe Bewegung,
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sondern oft nur dieselbe Handlung wiederholen. So wird eine Katze,
die sich einmal dadurch befreit hat, dak sie eine Schlinge mit der Pfote
herunterzog, ein anderes Mal die Schlinge mit den Zihnen herab-
ziehen'*). Wir konnen dies Argument noch weiter ausbauen : wenn
wir uns konsequent auf den hier von Biihler vertretenen Standpunkt
stellen, dann mué streng genommen die Bewegung genau so wieder-
holt werden, wie sie beim ersten Mal Erfolg hatte. Da& nun solche
genaue, ich mochte sagen photographische, Wiederholung der Be-
wegung auch nur in einem einzigen Fall stattfindet, das ist natiirlich
nicht bewiesen, und der Versuch, diese These zu beweisen, wiirde
sicher scheitern. In dem sehr erregten Verhalten des Tieres sind
so viele Bewegungs-Elemente vorhanden, daf sich ein und dieselbe
Folge wohl vor der Ausbildung einer Gewohnheit, also ehe das Tier
die Aufgabe gelernt hat, nie einstellen wird. Wenn das Tier ein
anderes Mal die entscheidende Kopf-Bewegung macht — um auf
unser Beispiel zuriickzugreifen — 8o wird es schon in einer
etwas anderen Stellung sich befindep, und daher zum Erfolg auch
eine etwas andere Bewegung machen miissen. Mit der bloEen
Wiederholung einer Bewegung, die zur Lust fithrt, ist es also
nicht getan,

Die Theorie steht aber noch vor einer andern Schwierigkeit, auf
die vor allem auch die Gegner hingewiesen haben. Die Lust kann
oft erst sehr viel spiiter eintreten als die Bewegung, es kinnen da-
zwischen zahlreiche falsche Bewegungen gemacht worden sein: so
wenn der Kasten, aus dem das Tier entweichen soll, mehrfach ver-
schlossen ist. Die Lésung der ersten Sperre niitzt dann noch gar
nichts, fithrt zu keiner Lust, bis die andern Hindernisse beseitigt
sind, wird das Tier noch viele Fehl-Handlungen begehen, und doch
lernt es auch die erste Handlung richtig auszufithren,

Wir haben bisher das Gesetz der Hiufigkeit noch nicht kritisiert.
Dak es aber allein nicht geniigt, daé die Begriindung aus der Wahr-
scheinlichkeit, die wir oben kennen gelernt haben, versagt, das ist
nicht schwer zu beweisen. Die einfache Widerlegung gibt Thorn-
dike'’). Die ganze Deduktion setzt nimlich voraus, daB das Tier
Jjede Bewegung nur einmal macht und dann zu einer neuen iibergeht.
Das stimmt aber in keiner Weise zu den Tatsachen. Die Tiere
wiederholen sehr oft eine erfolglose Bewegung viele Male, ehe sie
einen Wechsel eintreten lassen. Dann aber folgt aus der blogen
Hénfigkeit das gerade Gegenteil. Wir betrachten wieder, wie oben,
nur die zwei Reaktions-Moglichkeiten, 4 erfolglos, und B erfolgreich.
Da B nie wiederholt werden kann, weil ja mit dem ersten B schon die
Losung erreicht ist, so sieht man sofort, dak jetzt A viel hiufiger

B*
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vorkommt. Wir greifen zuriick auf das Schema von S. 113, nur werde 4
stets 3 mal wiederholt. Dann erhalten wir das folgende Bild:
448 A kommt 12, B nur 8 mal vor, und dabei
miikte dem Sinn der Theorie gemif schon
im Lauf der Reihe 4 gegeniiber B bevorzugt
werden, das Verhiiltnis sich also noch stirker
zu Gunsten von A verschieben. Dies Argu-
ment geniigt zum Beweis, dab das Gesetz
4 4B der Haufigkeit jedenfalls nicht ausreicht, das
B Lernen zu erkldren. Eine weitere Diskussion
dieses Gesetzes verschieben wir auf spdter und sehen vorher zu, wie
Thorndike jetzt die Liicke ausfiillt. Dies geschieht dadurch, dag
er dem Gesetz der Ubung das Gesetz der Wirkung an die Seite
stellt***). Hat eine Reaktion zum Erfolge, zu einem ,befriedigenden
Zustande®, gefiithrt, so wird dadurch die Verbindung, durch die diese
Reaktion zustande kam, gestirkt, fithrte sie zu einem unbe-
friedigenden Zustand, so wird die Verbindung geschwiicht. Es ist
das nichts anderes, als das alte Prinzip von der Wirkung der Lust
und Unlust das von Th. jetzt auf eine urspriingliche, angeborene
Tendenz zuriickgefithrt wird, ohne dag freilich dadurch die Grund-
lage dieses Prinzips besser gesichert wiirde. Warum dies Prinzip
wirksam ist, das weiB man ebensowenig wie vorher, die Frage wird
jetzt abgelehnt, es gehidrt dies Gesetz eben zu den Erb-Anlagen des
Individuums.

Es ist klar, dag die gleichen Einwiinde, die wir eben gegen die
Formulierung Biihlers erhoben haben, sich auch gegen dies Prinzip
von Thorndike richten, sobald man es wortlich nimmt und die
Konsequenzen daraus zieht, die der Autor selbst fiir die Erklirung
des Lernens seiner Tiere ableitete, Wir werden diese Kritik weiter
verfolgen, vorher mobchte ich aber noch dies hervorheben: Es
scheint mir, als ob Thorndike selbst nicht mehr so recht zufrieden
ist mit der mechanistischen Tendenz, die seine Prinzipien beherrscht,
und als ob er glaube, sie gerade durch sein Gesetz der Wirkung
tiberwinden zu konnen. Denn Th. sieht die Entwicklung auch als
eine ethische Tatsache an, und diese Maoglichkeit des ethischen
Fortschritts fithrt er auf das Gesetz der Wirkung zuriick, Der Mensch
dindert sich, weil er nicht zufrieden mit sich ist. Ohne Einschrinkung
gut an ithm ist nur die Kraft, sich zu bessern. ,Diese Kraft, die
Kraft zu lernen, sich im Sinne des befriedigenden zu #ndern, die
Fihigkeit, die durch das Gesetz der Wirkung dargestellt wird, ist das
wesentliche Prinzip von Vernunft und Recht in der Welt“ ),
Gerade weil wir im folgenden gegen Thorndike werden kritisch
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Stellung nehmen miissen, schien es mir gerecht, auch diese Tendenz
seiner Theorien zu erwihnen.

4. Kritik der Theorie Thorndike’s. Auch in seinen Versuchen
die Tiere nicht vollig sinnlos.

Kommen wir jetzt zuriick zu seiner Theorie des Lernens, nach
der sozusagen die Bewegungen ,sich selbst® lernen, nach der das
Tier vollig unbeteiligt am Lernen ist, ja nie dazu kommt, zu wissen,
dag die kritische Bewegung ihm Freiheit und Futter bringen wird.
Diese Anschauung vom Verhalten der Tiere liegt der ganzen Theorie
zu Grunde, wir werden daher vor allem sie priifen miissen.

Zwei Tatsachen-Gruppen sind es wesentlich, aus denen Thorn-
dike den Beweis fiir seine radikalen Thesen ableitet, die Zeitkurven
und die Fehler.

Figur 5. Aus Thorndike: Animal Intellipence.

Die Zeit-Kurven, deren allgemeines Prinzip schon oben (S, 110/11)
beschrieben worden ist, sind so gebaut, dag 1 mm auf der Ordinate
immer gleich 10 Sek. ist. Die kleinen Striche unter der Abscisse
geben Unterbrechungen des Versuches an, wenn nichts weiter be-
merkt um einen vollen Tag, handelt es sich um mehrere Tage, so
steht die Anzahl der Tage neben dem Strich, wenn nur um Stunden,
so steht die Anzahl der Stunden und dahinter ein h dort. Ein
typisches Bild gibt die folgende Kurve, bei der sich die Katze
dadurch zu befreien hatte, da sie einen um einen Nagel drehbaren
holzernen Riegel aus der horizontalen in die vertikale Stellung drehte
(Verschlilsse, wie sie an dem Bild des Kastens auf S. 110 vorn an
der Tiir zu sehen sind.)

Th. stellt nun folgende Uberlegung an: wenn die Tiere auch nur
eine Spur von Verstindnis besiifen, dann wiirde es nicht vorkommen,
daB Tiere, die sich schon mehrmals befreit haben, bei spiteren Ver-
suchen dies nicht mehr fertig bringen, was mehrfach beobachtet
worden ist, und vor allem, es hitte vorkommen miissen, dag ein
Tier die Situation wirklich einmal begriffen hitte, infolgedessen nun
und hinfort ohne Verzug zur richtigen und klaren Losung geschritten
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wiire. Das mikte sich in einem sehr steilen Abfall der Zeit-Kurve
zu erkennen geben, und dieser Abfall miikte von Dauer sein. Die
Zeit-Kurven siihen aber ganz anders aus, es finde ein allméhlicher
Abfall mit zahlreichen Riickschligen statt. Soweit das Argument
gegen eine Erklirung zielt, die die Leistungen der Tiere mit Hilfe
von Schreibtisch-Psychologie erkliren will, ist es richtig. ,Schlus-
folgerndes Denken“ haben die Tiere in diesen Versuchen nicht
gezeigt. Aber folgt aus der Ablehnung solch anthropomorphistischer
Denkweise schon die Annahme der volligen Sinnlosigkeit? Zunichst
zeigen viele Kurven wirklich den von Th. verlangten steilen Abfall.
Wir geben 2 solcher Kurven wieder, die sich auf das gleiche Problem
beziehen wie die erste Kurve (Figur 6.)
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(Figur 8. Aus Thorndike, Animal Intelligence,)

Hier haben wir den steilen Abfall und wir haben noch mehr:
auch nach langen Zwischenzeiten steigt die Kurve nicht wieder an,
was dem Gesetz der Ubung insofern widerspricht, als ja lidngere
Rube einer Verbindung ibre Stirke herabsetzen sollte (s. a. S. 114
und Anm. 128),

Sollte man nun nicht von solchen Fillen ausgehen und den
Nachdruck auf dies plotzliche Lernen legen? Th. tut das Gegen-
teil: er steht so unter dem Eindruck der anders verlaufenden Ver-
suche, daB er schreibt: ,Natirlich kann, wo die Handlung sehr
einfach, sehr durchsichtig (obvious), und sehr klar bestimmt ist,
eine einzige Erfahrung die Assoziation vollkommen machen, wir
konnen dann einen plotzlichen Abfall in der Zeit-Kurve haben, ohne
Schlukfolgerungen beim Tier annehmen zu miissen “***). Diese Stellung-
nahme ist aber nicht einwandfrei. Die Beschreibung der Losung als
einfach, durchsichtig und klar bestimmt, kanon doch nur fir den
Experimentator gelten, nicht fiir die Tiere selbst, denn nach der
Voraussetzung ist ja das Tier giinzlich unbeteiligt, es versteht die
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Losung auch nicht, wenn es sie beherrscht; es hat daher keinen Sinn
zu sagen, daB eine Losung fiir das Tier durchsichtig sei. Diese
Zeit-Kurven, die wir abgebildet haben, zeigen ja eben, wie ver-
schieden sich verschiedene Tiere in der gleichen Situation verhalten.
Auf individuelle Differenzen kann sich Th. aber nicht berufen, da
ja das Individuum in seiner Theorie ausgeschaltet ist, Leicht, durch-
sichtig darf fiir Th., nur heiBen: ,objektiv* leicht usw., nicht aber
leicht fiir das Tier.

Die Tatsache, dag iiberhaupt in diesen Versuchen plétzliche Ab-
fille der Zeit-Kurve auftreten, ja dak gar nicht so selten ein einziger
Versuch geniigte, das Tier zur Beherrschung der vorliegenden Auf-
gabe zu bringen, darf nicht beiseite geschoben werden. Sie paft
nicht zum Hiiufigkeits-Gesetz, das auch bei den objektiv leichtesten
Aufgaben eine lange und langsame Entwicklung verlangt, mug doch
stets aus einer grofen Zahl im Anfang gleich mdglicher Bewegungen
eine einzige ausgewiihlt werden. Hier miiBte also das Gesetz der
Wirkung allein die Erklarung ibernehmen, und wir sahen schon,
daB dies Gesetz selbst der Erklirung sehr bediirftig ist.

Dak ein Tier eine Handlung lernt, dadurch, dak es sie nur ein
einziges Mal ausfithrt, ist dabei durchaus nichts seltenes. Auch
Lloyd Morgan sind solche Félle bei seinen Beobachtungen von
Vogeln aufgefallen., So berichtet er folgenden Fall: Er hélt ein
Hiithnchen in seinem Arbeits-Zimmer, setzt es aber in einen Pferch
aus Zeitungs-Papier. Das Hithnehen pickt und zerrt nun von selbst
eine Ecke des Pferchs so herunter, dag es ins Zimmer entweichen
kann; sofort ergriffen und an die alte Stelle zuriickgesetzt, holt es
die Zeitungs-Ecke wieder herunter und entkommt ein zweites Mal.
Jetzt setzt man es auf die entgegengesetzte Seite des Pferches, sebr
bald geht es aber zu seiner Ecke zuriick und entflieht auf die gleiche
Weise ein drittes Mal*®®),

In solech einem Fall fiithlt man besonders deutlich ein Wider-
streben gegen Thorndikes Theorie. Es kommt einem widersinnig
vor anzunehmen, das Herunterreiben der Ecke solle fiir das Tier nichts
mit dem Entweichen zu tun haben. Und die Tatsache, dak das dritte
Mal das Hubn auf die Ecke hinliuft, kann vom Standpunkt dieser
Theorie nur als Zufall gedeutet werden, denn rein mechanisch, blind,
wiire ja nur die Herunterreib-Bewegung gelernt worden, nicht aber das
Gehen nach einer bestimmten Ecke.

Fassen wir zusammen: die Folgerung, dat die Tiere beim Lernen
vollig blind sind, ist durch die Zeit-Kurven nicht ausreichend gesichert.
Das Argument aus den Fehlern haben wir eigentlich schon mitbe-
handelt. Tiere, die einmal oder mehrere Male eine Leistung vollbracht
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haben, versagen bei einem spiiteren Mal, was sie nicht koénnten,
wenn sie die Leistung wirklich verstanden héitten. ,Torichte Fehler?,
um ein Wort von Kohler zu gebrauchen, wurden auch sonst beob-
achtet. Katzen haben nach Schlingen oder Hebeln geschlagen, wenn
die Tiir schon offen war, oder wenn an der Stelle, wohin sie schlugen,
zwar frither eine zum schlagen bestimmte Vorrichtung gewesen, in-
zwischen aber entfernt worden war'*®), Aber folgt aus dem Nicht-Ver-
stehen schon die rein mechanische Theorie? Diese Frage erhebt sich hier
mit um so groferem Gewicht, da sich eine andere jetzt dazugesellt:
hat der Experimentator die Versuchs-Bedingungen auch so gewiihlt,
dak die Tiere ihre Leistungen iiberhaupt verstehen kénnen?*’)
Wenn wir das Bild des Kastens betrachten, werden wir diese I'rage
verneinen milssen. Auch ein Mensch, der keine technische Erfahrung
im weitesten Sinn besitzt, konnte die Mechanismen von der Innen-
seile des Kastens aus nicht begreifen; oft laufen wesentliche Teile
des Mechanismus auBen am Kasten entlang, dem Tier unsichtbar,
und meist ist der Zusammenbang zwischen Bewegung und Effekt fir
das Tier notwendig ein rein #uBerlicher. Aber auch da, wo er es
nicht ist, wie bei dem einfachen Dreh-Riegel-Verschlug, der so gute
Zeit-Kurven lieferte, hatte der V1. iiberhaupt nicht die Frage gestellt,
ob so ein Verschlug fiir das Tier schon verstdndlich sein kann.
Ehe man aber das nicht weilk, kann man ja gar nicht ent-
scheiden, wo im Verhalten des Tieres die Schwierigkeit, wo die
Leistung liegt.

Ehe wir in unserer Kritik fortfahren, wollen wir noch einige Tat-
sachen heranziehen, die sich in den Versuchen von Thorndike er-
geben haben und von anderen Forschern bestiitigt worden sind. Es
lit sich ndmlich feststellen, daB Tiere, die bereits Versuche erfolg-
reich durchgefithrt haben, bei gleichartigen Versuchen mit abgeiinder-
ten Einzel-Bedingungen besser abschneiden als Tiere, die zum ersten
Mal itberhaupt solche Versuche machen.

Das liegt zum Teil gewik daran, daB die neue Situation, das in
einem Kasten Eingesperrt-Sein, allméhlich fiir das Tier die starke
Schreck-Betonung verliert, es ist weniger erregt und wird daher
weniger ganz zwecklose Bewegungen machen. Vergleichen wir die
erste von uns wiedergegebene Zeit-Kurve mit den beiden andern, die
sich auf das gleiche Problem beziehen, so kann der Unterschied durch
diesen Einflué mitbedingt sein. In der ersten Kurve handelt es sich
nimlich um ein Tier, fiir das dieser Versuch, bei dem ein hdlzerner
Riegel um einen Nagel gedreht werden muEte, der erste Kasten-
Versuch iiberhaupt war, die beiden andern Tiere waren schon vor-
her in einem andern Kasten gepriift worden, bei dem eine etwa 15 c¢m
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iiber dem Boden hédngende Draht-Schlinge durch Schlagen, Beifen oder
Reiben in Bewegung gesetzt werden mubite*).

Neben solch allgemeinem Einfluf lassen sich aber auch spezifischere
nachweisen. Verfahrungs-Weisen, die nie zum Erfolg fithren, wie das
Beifen an Gitter-Stiben, sich durch zu kleine Offnungen zwiingen
wollen, werden immer seltener, was auch nach der Theorie von
Thorndike wohl verstiindlich ist., Dadurch mug natiirlich die Lern-
Kurve verkiirzt werden.

Anders stebt es schon mit einer Verinderung, die Thorndike
berichtet: ,Die Tendenz des Tieres, auf das, was es tut, seine Auf-
merksamkeit zu richten, wird stirker, und das kann 1m eigent-
lichen Sinn eine Anderung im Grad der Intelligenz genannt werden “***).
Wie pabBt das aber zur Behauptung, die Tiere hiitten nicht das geringste
Wissen davon, dag ihre Bewegungen mit dem Erfolg etwas zu tun
haben, Warum richten sie dann, so michte man fragen, ihre Auf-
merksamkeit darauf?, und vor allem, warum gebraucht Thorndike
hier das Wort Intelligenz?

Die Tatsachen fithren uns aber noch weiter. Katzen und Hunde,
die gelernt hatten sich aus dem ersten Kasten durch Schlagen nach
einer an der Vorderwand hiingenden Schlinge zu befreien, brauchten
im zweiten Kasten, in dem die Schlinge an der Riickwand hing, sehr
viel weniger Zeit. FEin Hund wird darnach, mit einer Zwischenzeit
von mindestens einem Tag, in den gleichen Kasten gesetzt, in dem
die Schleife aber jetzt bedeutend hoher hing. Die Losung erfolgt
sofort (die drei ersten Versuche dauerten 20, 10, 10 Sek.). Neun
Tage spiter wurde ein neuer Versuch gemacht, an der Stelle der
Schlinge hing jetzt ein kleines quadratisches Brett, das nicht die
geringste Ahnlichkeit mit der Schlinge hatte; die drei ersten Ver-
suche dauerten 10, 7 und 5 Sek.

Wir sehen also richtige ,Ubertragungen* vorkommen, ein
Tier wendet ein Verfahren, das ihm unter bestimmten Bedingungen
Erfolg gebracht hat, auch unter veriinderten Bedingungen in einer
der Verinderung angepabten Weise an. Das erscheint als eine
Schwierigkeit fiir die grob mechanische Theorie. Thorndike glaubt
indessen, auch diese iiberwinden zu kiénnen, ohne den kleinsten Titel
seiner Theorie aufzugeben. Er kiimpfte, mit Recht, gegen eine jetzt
veraltete Psychologie, die aus solchen Beobachtungen schliefen wollte,
das Tier miisse Allgemein-Begriffe besitzen, es miisse also z. B. ver-
standen haben: an einer Schlinge zu schlagen bringt Erfolg, dieser
Gegenstand ist eine Schlinge (die fiuBere Form der Schlinge war in
manchen Versuchen verindert, ohne dag der Ubungs-Effekt dadurch
gestdrt wurde), also mub ich danach schlagen, ganz gleich, ob sie
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vorn oder hinten, hoch oder niedrig hingt. Diese falsche Theorie,
sagte ich, bekiimpft Thorndike. Aber dabei macht er sich selbst
blind fir das, was diese Leistungen der Ubertragung nun wirklich
bedeuten. Er schildert das Verhalten der Tiere folgendermaBen: Das
Tier sieht gar nicht die Einzel-Dinge unserer Welt, sondern hat nur
einen vagen Gesamt-Eindruck der Situation. Ein Vogel, der sowohl
in das gelbe Wasser eines Flusses, in einen Teich oder in das offene
Meer taucht, sieht nicht die Unterschiede zwischen diesen drei Fillen,
die wir sehen, fiir ihn kommt nur die in allen gemeinsame Situation:
, Wasser“ in Betracht. Auf die Versuche ibertragen: ,Die Schlinge
18t fir die Katze, was das Meer filir einen Menschen ist, der halb im
Schlaf hineingeworfen wird“*'**). Beim Menschen, der vor eine Auf-
gabe gestellt wird, lost sich die Gesamt-Situation sofort in Elemente
auf, von denen die wichtigen in den Vordergrund treten. Beim Tier
fehlt diese Aufldsung, die ganze Situation, die ganz belanglosen Teile
eingeschlossen, verkniipft sich mit dem Impuls, und diese Ver-
kniipfung wird nicht beeinflubt, wenn man zur Situation Elemente
hinzufiigt oder ihr solche fortnimmt, wenn man nur etwas da
likt, was den Impuls auslost. Die Tatsache der Ubertragung
zeigt also nicht etwa eine fortgeschrittene Mentalitit an, sondern im
Gegenteil eine sehr primitive und wenig differenzierte Stufe.

Diese Argumentation scheint in sich widerspruchsvoll. Einmal
soll die Gesamt-Situation mit allen ihren Elementen mit dem Impuls
verkniipft sein, zweitens soll man nach Belieben die Situation ver-
groBern oder verkleinern diirfen, drittens aber muf nach dem oben
von mir gesperrten Satz doch ein Element unverindert bleiben, wenn
die Verkniipfung bestehen bleiben soll. Es liegt uns ganz fern, die
Theorie wieder einzufiihren, die Thorndike bekiimpft hat. Auch wir
haben ja nicht in lauter voneinander fest abgegrenzten Einzel-Phé-
nomenen die Anfangs-Stufe phiinomenaler Welt erblickt. Aber die
Sache liegt nicht so, daé man notwendig die alte, oder Thorndike's
Theorie annehmen muf. Die vage Gesamt-Situation ist nicht das, was
wir frither als Struktur noch so primitiver Art bezeichnet haben. Unsere
primitivsten Strukturenerschienenals ,(Qualitidtaufgleichformigem
Grund® nicht als eine einzige vage Gesamt-Qualitdt. Und
diese vage Gesamt-QQualitit erweist sich auch als unbrauchbar zur
Erklirung der richtigen Ubertragungen, sie wiirde eine bessere An-
nahme sein, wenn nur ,torichte* Fehler im oben definierten Sinn
vorkimen. Wenn das Tier in dem Kasten, in dem die Schlinge
jetzt hinten statt vorn hingt, sich nur nach der vagen Situation
richtete, so miikte es vorn, wo die Schlinge frither gehangen hat, in
die Luft schlagen, um so mehr, als es das natiirliche Verhalten ist,
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auf das Ziel direkt loszugehen und sich nicht von ihm abzuwenden'"').
Das Tier gibt aber nicht dieser natiirlichen Tendenz nach, die es an
die Vorder-Seite des Kastens fesselt, sondern iindert sein Verhalten
genau entsprechend der Verinderung des in der Situation wichtigen
Bestandteils. Liegt da nicht der Schluf nahe: indem das Tier
gelernt hat, sich aus dem ersten Kasten zu befreien, hat es gelernt,
die Situation in ganz bestimmter, mehr oder weniger scharfer Weise
durchzustrukturieren; die gleiche Struktur wird wieder wirksam,
wenn im neuen Kasten die Schlinge an einer andern Stelle héngt.
Dadurch wiirden sich die torichten Fehler, Handlungen, die unab-
hingig von gegenwiirtigen Strukturen ausgefithrt werden — wie
wenn das Tier an einer Stelle nach einer Schlinge schliigt, die gar
nicht mehr dort hiingt — von den richtigen Ubertragungen ganz
wesentlich unterscheiden, nur jene, nicht aber diese wiirden einen
geringen Grad von Leistungsfihigkeit anzeigen. Es ist von vorn-
herein immer miBlich, eine positive Leistung, ein Plus gegeniiber
dem, was man etwa erwartete, durch einen Mangel zu erkliren.
Und man sollte methodisch so verfahren, dak der Versuch selbst
klar entscheidet, ob in der Leistung des Tieres ein Mangel oder
ein Fortschritt zu erblicken ist. Schon Thorndike’s Versuche aber
scheinen soviel zu lehren: das Tier erlebt nicht nur vage Gesamt-
Situationen, sondern durch das Lernen bildet sich ein Anfang von
Gliederung innerhalb der Situation. Die Schlinge sondert sich
aus, sie wird gewiB nicht so eine Schlinge, wie wir sie sehen kénnen, ein
kreisrundes oder elliptisches Gebilde bestimmter Grofe und bestimmter
Farbe, aber sie wird ein ,Ding zum schlagen® oder ein ,Ding
zum bewegen“ und sie wird Mittelpunkt der ganzen Situation.
Die Situation ist fiir das Tier aber im Wesentlichen gekennzeichnet
durch die Beschreibung: ,Zustand, aus dem ich hinaus zu dem
drauten liegenden Futter will* Wenn nun die Schlinge in diese
Situation als Mittelpunkt eingeht, so heift das, die Schlinge und
die Bewegungen an der Schlinge sind nicht sinnlos, sondern das
Tier kommt dazu, diese Handlung mit dem Futter draufen irgend-
wie zu verbinden. Die Theorie des vollig sinnlosen Lernens Ikt
sich nicht aufrecht erhalten,

Wir sagten: die Schlinge wird zu einem ,Ding zum bewegen®.
Wir haben hier eine phfinomenale Beschreibung, die an eine friihere
erinnert, Wir haben im vorigen Kapitel vom Unterschied der ,Durch-
gangs-“ und ,End-Situation* gesprochen. Indem die Schlinge den
genannten Charakter erhilt, bekommt sie die , Durchgangs“-Eigenschaft,
versehen mit einer gewissen Bestimmtheit der Art und Weise dieses
Durchgangs. Sie bekommt diesen Charakter, ein Reiz, der ur-
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spriinglich zu einem anderen Phéinomen fithrte, — die Schlinge wird
zunéichst mehr oder weniger in der Gesamt-Situation verschwommen
sein, — fithrt infolge des Lernens zu einem neuen Phinomen. Wir
wollen uns hier die Untersuchung schenken, aus der folgt, dak dies
auf einer bloken Assoziation, noch konsequenter auf einer blofen
Gangbarer-Machung einer schon vorhandenen Verkniipfung nicht be-
ruhen kann. Wir werden bald prinzipiell gegen die Assoziations-
Hypothese argumentieren, sodak wir auf diese Diskussion hier ruhig
verzichten konnen. Dann aber haben wir ein wichtiges Resultat
erreicht: Dadurch, dak die Schlinge diesen bestimmten Durchgangs-
Charakter erhalten hat, ist etwas wirklich Neues geleistet worden.
Ganz allgemein: das Lernen in den Versuchen von Thorndike
fihrte auf sensorischem Gebiet zu Neuschépfungen.

Daké wir hier nicht den Tatsachen eine ihnen fremde Deutung
aufzwingen, dafiir gibt es nun noch in den Versuchen von Thorndike
selbst einen ganz bestimmten Anhaltspunkt. Mit sieben Katzen
wurden auBer den bisher beschriebenen auch noch Versuche anderer
Art gemacht, die sich sehr wesentlich von den iibrigen unterscheiden.
Das Tier kann sich tiberhaupt nicht mehr selbst befreien, der Kasten
wurde vom Versuchsleiter gedffnet, sobald die Katzen sich leckten
(4 Tiere) oder sich kratzten (3 Tiere). Auch das gelang. Man 1st
nun ,gespannt zu erfahren, ob sich die Tiere in diesem Falle . . .
irgend anders verhalten als in jenem . . .; denn hier handelt es
sich ja offenbar um eine Art von experimentum crucis“?**?). Das ist
nun in der Tat der Fall. ,In all diesen Fillen erscheint eine merk-
liche Tendenz, deren Ursache ich nicht weib, die Handlung zu
reduzieren, bis sie die bloke Spur eines Leckens oder Kratzens
wird . . . Weiter aber, wenn man gelegentlich die Katze nach
dieser schwachen Reaktion nicht herauslift, so wiederholt sie
nicht etwa sofort die Bewegung, wie sie das tun wiirde, wenn sie
z. B. einen Driicker ohne Erfolg herabdriicken wiirde. Auch den
Grund dieses Unterschieds kenne ich nicht* %),

Kohler weist mit Recht darauf hin, dag hier eins der inter-
essantesten von allen Ergebnissen Thorndikes vorliegt. Wir kdnnen
es so aussprechen: das Verhalten des Tieres ist typisch anders,
wenn die Bewegung, durch die es seine Freiheit erlangt, objektiv
ginzlich sinnlos, mit der Befreiung durch keinerlei inneren
Zusammenhang verbunden ist, als dann wenn die Bewegung selbst
doch direkt, wenn auch in noch so undurchsichtiger Weise, zum
Erfolg fithrt. Und der Unterschied im Verhalten entspricht dem
Unterschied der Bedingungen. Dieser Unterschied wird nur ver-
stiindlich durch die Annahme, dag fiir das Tier die kritische Be-
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wegung in den zwei Fillen in verschiedener Weise in der Situation
drinsteht, d. h. aber: die Bewegung muf tberhaupt fiir das Tier
irgendwie mit der Situation zu tun haben, die Behauptung, das
Tier lerne villig sinnlos, muB aufgegeben werden.

5. Ruger’s vergleichende Versuche an Menschen.

Wir konnen unsere Betrachtungen dadurch ergiinzen, dag wir
fragen: wie benehmen sich Menschen #hnlichen Aufgaben gegen-
tiber? Auch diese Frage ist in Amerika untersucht worden, und es
ist wohl begreiflich, dag ein Forscher, der dies Problem angegriffen
hat, H. A. Ruger***), durch eine Untersuchung an Tieren dazu angeregt
wurde, die er unter Leitung von Thorndike ausfithrte. Freilich brauchte
er Menschen nicht in Kifige zu sperren, und sie durch den Drang
nach Freiheit und Futter zur Anspannung ihrer Krifte zu zwingen.
Der gute Wille, die vom Versuchsleiter gestellte Aufgabe zu losen,
verstirkt durch den Ehrgeiz, solche Priifungen méglichst gut zu be-
stehen, ersetzt beim Menschen die elementareren Triebkrifte. Die
Aufgabe bestand darin, mechanische Vexier-Ritsel zu losen. Die Vp.
bekommt irgend ein Draht-Gestell in die Hand und soll aus diesem
Gestell irgend einen Teil herauslésen. Die Zeit vom Beginn bis zum
Gelingen der Losung wird gemessen, der Versuch wird, immer mit
Zeitmessung, wiederholt, bis die Losung sofort gelingt. Es handelt
sich etwa um ineinandergeschlungene Ringe, Sterne oder dgl,
die Vp. hat herauszufinden, welches Element tiberhaupt aus dem
Gestell gelost werden kann und wie dies zu geschehen hat. Sie ist
gegeniiber den Hunden und Katzen Thorndikes sehr im Vorteil, als
ihre Aufgabe wesentlich bestimmter ist, als die jener Tiere, fiir die
nur das eine Ziel bestand, aus dem Kasten herauszukommen, aber
es besteht insofern eine grofie Ahnlichkeit zwischen diesen Menschen-
und jenen Tier-Versuchen, als im allgemeinen von vornherein ein
einsichtiges Verstehen der Losung nicht moglich war. Besonders
stark wirkte in dieser Richtung, daB die zu lésenden Gestelle drei-
dimensionale Gebilde waren, denen gegeniiber die konstruktiven Fihig-
keiten der meisten Vpn. sehr bald versagten. Immerhin, wir wissen,
dak der Mensch verstehen mochte, dak das Verstiindnis ebenso-
sehr sein Ziel ist, wie die Losung selbst, wihrend das Tier ja nur
aus dem Kasten entrinnen will. Und doch, das Verfahren, mit dem
die Menschen in diesen Versuchen zur Losung kamen, glich sehr
hiufig dem Verfabren der Tiere in den Thorndike-Versuchen. ,Die
Zeiten fiir mebrere Male hintereinander erfolgte Liosungen blieben
oft hoch und sehwankend, die Zeiten fir spiitere Versuche einer
Reihe waren oft groer als die fir die erste erfolgreiche Losung . ..
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In praktisch allen Fillen spielten Zufalls-Bewegungen eine Rolle, in
vielen Fillen sogar eine sehr bedeutende, auf dem Weg zum Erfolg® ***)-
Es kamen natiirlich auch richtige Denkleistungen und damit ver-
bunden steile und dauerhafte Abtille der Zeit-Kurve vor, aber die
Regel waren sie nicht, ja das Verhalten konnte so ,toricht* sein,
daB Handlungen, die tiberhaupt zu keiner Verdnderung der Situation
fiihrten, gelegentlich unbegrenzt und unverindert wiederholt wurden.
Schon hieraus konnen wir sehen, wie voreilig die SchluBweise
Thorndikes ist. Seine Haupt-Argumente waren ja die Zeit-Kurven
und die torichten Fehler, seine Schliilsse miikten sich also auch auf
Menschen tibertragen lassen; aber es mag jemand noch so unbegabt
sein fir derartige Aufgaben, da seine Bewegungen mit der Losung
etwas zu tun haben, das weik er., Wenn er im Verhalten vielfach
den Tieren gleicht, so darf man also auch bei Tieren nicht diesen
extremen Schluf ziehen.

Die Versuche mit Menschen haben nun den groBen Vorteil vor
den Tier-Versuchen, dag die Objekte der Untersuchung uns selbst
Auskunft geben kdnnen, wie sich der Verlauf fiir sie darstellt, kurz,
daB wir auch tiber das innere Verhalten mehr oder weniger voll-
stindige Auskunft erhalten und nicht lediglich auf Schlisse ange-
wiesen sind. Fragen wir-jetzt im einzelnen: worin bestand das
Lernen in diesen Versuchen. Geben wir die Antwort im voraus:
Lernen war in diesen Versuchen, neben einer blofen Ausbildung der
manuellen Geschicklichkeit, wesentlich eine Organisation des
ganzen Verhaltens. Wir schlieBen die wenigen Fille, die von An-
fang an durch reine Denk-Leistungen gelést wurden, von unserer
Betrachtung aus, und verfolgen nun diesen Organisations-ProzeE noch
etwas genauer: eine erfolgreiche Bewegung sei durch Zufall zustande
gekommen, dann ist meist die erste Folge die, dak jetzt die Gegend,
in der gerade gearbeitet wurde, oder die besondere Art von Be-
wegung sich heraushebt und nun zum Zentrum des Verfahrens wird.,
In sehr vielen Fillen kommt es zur blofen ,Orts-Analyse®, d. h. jetzt
weif man, wo man zu arbeiten hat, die Folge ist ein starkes Abfallen
der Zeit-Kurve, das von Dauer ist. Nicht ein allmihliches ausschalten
unzweckmiifiger Bewegungen findet statt, sondern plotzlich fallen
zahlreiche, an anderen Stellen ausgefiihrte Bewegungen fort. Ruger
weist mit Recht darauf hin, daB viele scharfe Knicke in den Zeit-
Kurven von Tieren auf diesem Faktor beruhen kiénnen,

Was fiir diesen einfachsten Fall gilt, erwies sich auch fir kompli-
ziertere als zutreffend. Neue Variationen der Bewegungen, die erfolgreich
waren, kamen weit dfter unbeabsichtigt, zufillig, als beabsichtigt vor.
Ibr Einflugé auf die Zeit-Kurve hing aber direkt von der bewubten
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Verwertung dieser Variationen ab. D. h. eine neue Bewegung, die
zum Erfolg fiibrt, bleibt nur dann wirklicher Besitz des Individuume,
wird nur dann das niichste Mal wieder verwendet, wenn sie als
solche aufgefallen, ja in ihrer Bedeutung erkannt ist. Je besser das
Verstiindnis, desto stirker der Einflub. Auch dies Ergebnis, das,
wie wir sehen werden, bei rein motorischem Lernen nicht gilt, ist
wichtig fiir die Beurteilung der Tier-Leistungen.

Dies Verstindnis wird n#her beschrieben. Es ist keineswegs
ein Vorgang, der auf die Vorstellungen des Menschen beschrinkt
ist, sondern kann sich ganz und gar in den Wahrnehmungs-
Phinomenen selbst abspielen. Der Wahrnehmungs-Stoff erleidet,
oft blitzartig und #HuBerst eindringlich, eine Umwandlung, die
nicht etwa darin besteht, dak Vorstellungen hinzutreten. Davon
wird natiirlich die motorische Seite beeinflubt, die Handlung wird
dem neu geformten Wahrnehmungs-Feld angepaBt und es findet eine
Organisation der perzeptiven wie der motorischen Seite des Ver-
haltens statt. Diese kann sehr verschiedene Grade der Vollkommen:
heit besitzen: in der niedrigsten Stufe bleibt der ganze Prozek eine
Reihe von willkiirlich einander folgenden Schritten, die Einheit ist
schon enger, wenn etwa diese Schritte in einem Rhythmus aufein-
ander folgen, als oberste Stufe tritt eine von Anfang bis zu Ende
einheitlich ganz mit Sinn erfilllte Handlung auf.

Wir werden daraus die Lehre ziehen, daé auch in den Tier-
Versuchen irgend ein Grad solcher Organisiertheit, kein bloBes
duBeres Nacheinander, vorliegen wird.

Ubertragung, d. h, erfolgreiche Anwendung einer unter bestimmten
Bedingungen erlernten Methode auf verinderte Bedingungen war
stets sinngemiBe Ubertragung, setzte also Verstindnis voraus. Ein
schoner Versuch bestiitigte diesen Satz von der negativen Seite.
Eine Vp. wurde einmal mit einem bestimmten Gestell gepriift, dann
wurden ibr alle Einzelhandlungen, die zur Lisung des Ritsels
notig waren, in organischer Auféinanderfolge vollkommen eingeiibt,
und ihr dann das Gestell in der gleichen Form wie das erste Mal
wieder vorgelegt. Da erkannte die Vp. nicht, dak die eingelibten
Bewegungen irgend etwas mit diesem Gestell zu tun hatten, und
wendete die frisch gelernten Bewegungen nicht zur Lisung an
Das ist auch ein Beweis dafiir, dab die Organisation die motorischen
und perzeptiven Bestandteile gemeinsam umfaBt.

- Dagegen konnte ofters beobachtet werden, wie ein eingefibtes
Verfahren leicht durchbricht, auch wenn die Vp. schon erkannt hat,
daB es bei der neuen Aufgabe zwecklos ist. Diese ,Perseverations-
Tendenz* solcher Methoden verdient gleichfalls im Hinblick auf
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die schon besprochenen wie auf demniichst zu besprechende Tier-
Versuche volle Beachtung.

Wir haben durch diese Versuche einen Einblick gewonnen in
das Verhalten von Menschen gegeniiber Situationen, die ihnen zu-
nichst mehr oder weniger uneinsichtig waren. Es hat sich heraus-
gestellt, daB die Verbesserung der Leistung Hand in Hand geht mit
einer Zunahme der Finsicht selbst. Wir brauchen dies Wort hier
ganz ohne theoretische Voraussetzungen, in dem Sinne, wie es jeder
versteht. Jemand der weik: ,hier mub der Ring geltst werden, dazu
mub ich erst dies Stiick bewegen, dann jenes, dann so drehen, usw.“,
dessen Verfahren bei der Losung dieses Riitsels werden wir ein-
sichtiger nennen als das eines Menschen, der ohne Plan an dem
‘Gestell hin- und herzerrt. Wenn aber ein anderer weik: ,der Ring
ist in der und der Weise mit den und den Teilen verschlungen,
‘diese sind wieder so und so ineinander gedreht, usw., so wird
dessen Verhalten als noch einsichtiger gelten koonen. Die Be-
dingungen in diesen Versuchen waren aber absichtlich, um mdglichst
den Tier-Versuchen fhnlich zu sein, so gewihlt, dag die Einsicht
aus uneinsichtigem Verhalten dadurch entstand, da& dies dureh
Zufall zum Erfolg ftihrte.

G. Einsichtiges Lernen von Tieren. Kohlers Versuche
mit Schimpansen.

Lassen sich nun auch Versuche so anstellen, dag Einsicht entsteht
-ohne die Hilfe des Zufalls, losgelost vom uneinsichtigen Verhalten?
Wenn wir genau bedenken, was das heilt, so werden wir sehen,
daB fr solche Versuche Tiere und Kinder in besonders hohem
Mak geeignet sind. Wir Erwachsene bringen fiir die Aufgaben,
-die uns gestellt werden, schon eine Reihe fertiger Methoden mit,
die wir nur iibertragen miissen, aber wie diese Methoden das
erste Mal gebildet wurden, das  ist nicht festzustellen. Wihlt
man Aufgaben, die solche Ubertragung nicht gestatten, dann wird
man nicht leicht etwas passendes finden, man wird meist auf so
schwere Aufgaben kommen, daf man mit ihnen keine Versuche
machen kann,

Will man Tier-Versuche machen, so wird man, dem Sinn der
Aufgabe entsprechend, zuniichst mit solchen Arten beginnen, von
denen man relativ die besten Leistungen erwarten darf. Von diesem
Gesichtspunkte aus fillt die Wahl ohne Zogern auf die Menschen-
Affen, es war daher eine wissenschaftliche Tat, als die preubische
Akademie der Wissenschaften auf der Insel Teneriffa eine eigene
zur Beobachtung dieser Tiere bestimmte Station griindete. Und
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W. Kohler hat als Leiter dieser Station gerade dem jetzt zur
Diskussion stehenden Problem einen Hauptteil seiner Arbeit ge-
widmet und die Ergebnisse in einem nicht nur wissenschaftlich her-
vorragenden, sondern auch als bloBe Schilderung des Lebens der
von ihm beobachteten Schimpansen upgewdohnlich schonen Buch
niedergelegt, das von allen, die es mit der Untersuchung und Leitung
menschlicher Intelligenz zu tun haben, griindlich studiert werden
sollte*?),

Wenn es gelingt, beim Schimpansen ,echte®, einsichtige Losungen
neuer Aufgaben zu finden, die nicht durch Zufall entstanden sind,
dann mub solches Verhalten der Schimpansen uns ganz neue Ein-
blicke in das Wesen der Einsicht selbst werfen lassen. Was bei
uns geliufig geworden ist, das wird dort wieder plastisch hervor-
treten, gerade die einfachsten Intelligenz-Leistungen werden der
wissenschaftlichen Beobachtung, dem Experiment, zugiinglich, die fir
die Theorie besonders wichtig, am erwachsenen Menschen aber nicht
mehr zu untersuchen sind. Wir werden uns mit den Kohler'schen
Versuchen ausfiihrlich beschiftigen, weil sie uns die erwarteten
Einblicke wirklich verschaffen, weil sie damit gerade fiir die Lisung
eines unserer Haupt-Probleme, von der allergroiten Wichtigkeit sind,
fir das Problem des Lernens im allgemeinen und die Frage nach
dem Zustandekommen der ersten Leistung, unser ,Erfolg-Problem*®
(vgl. ob. 8. 109) im besondern.

Wir stellen also mit Kohler die Frage: handeln Schimpansen
einsichtig? Das Untersuchungs-Prinzip Kohler's war das folgende:
»Der Versuchsleiter stellt eine Situation her, in welcher der direkte
Weg zum Ziel nicht gangbar ist, die aber einen indirekten Weg
offen 146t, Das Tier kommt in diese Situation, die (der Moglich-
keit nach) vollig iiberschaubar ist, und kann nun zeigen, bis
zu welchem Verhaltenstypus seine Anlagen reichen, insbesondere
ob es die Aufgabe auf dem moglichen Umwege l6st“'*"). Das
Kriterium fir Einsicht ist hier die Fihigkeit des Tieres, von sich
aus einen Umweg zu wihlen; die Versuche sind, nach dem von
mir gesperrten Worten, durchweg so eingerichtet, daB, im Gegen-
satz zu den Kasten-Versuchen Thorndike’s, das Tier keine mensch-
lichen Kenntnisse braucht, um den Umweg einzuschlagen.

Kann, so mdchte man einwenden, die Wahl des Umwegs nicht
auf Zufall beruhen? und wird damit nicht Koéhler’s Kriterium hin-
fillig? Diese Frage wird durch die einfachste Beobachtung des
wirklichen Verhaltens klar beantwortet, echte und Zufalls-Lisungen
sind in ihrer duBeren Ansicht so von einander verschieden, dag man

die Entscheidung ohne jedes Schwanken treffen kann. Bei der
Koffka, Kinderpsychologie. q
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Zufalls-Losung lduft das Tier bald hier, bald dorthin, jede Bewegung
ist unabhiingig von der andern, und nur im ganzen geometrisch
addiert ergiebt sich eine Bahn-Kurve, die beim Ausgangspunkt an-
fingt und beim Ziel endigt. Giinzlich anders sieht eine echte Losung
aus: das Tier eilt in einer einzigen geschlossenen Kurve von seinem
Standort zum Ziel. Oft folgt auf ein ratloses probieren die echte
Losung: dann ist der Unterschied besonders auffillig, das Tier macht
plotzlich eine Art Ruck, stutzt, und bringt nun in einem Zug, in
ganz neuer Richtung, die Losung zustande. Wir werden gleich
Beispiele kennen lernen. Was far die Tiere gilt, trifft genau so fiir
Kinder zu, an denen Kohler schon einige Parallel-Versuche aus.
gefithrt hat, worin ihm Bihler gefolgt ist. Beim Kind ist der
Moment, in dem die richtige Ldsung eintritt, oft ganz deutlich am
Gesichtsausdruck zu erkennen, sein Gesicht leuchtet formlich auf.
Auch bei den Schimpansen konnte Kohler solche Ausdrucks-Ver-
inderungen beobachten.

Ein weiteres Prinzip Kohler's bestand darin, dak mit einfachsten
Aufgaben begonnen und planmifgig zu schwierigeren fortgeschritten
wurde. FErst dadurch kaun man im FEinzelfall mit Sicherheit er-
kennen, an welchem Bestandteil der Aufgabe das Tier scheitert,
warum es etwa irgendwelche Fehler macht.

Zuniichst, als erste Probe, machte Koéhler den folgenden Versuch
(vgl. Figur 7). Ein offenes Korbchen, das Friichte enthilt, ist mit

(Figur 7. Aus Kihler: Intelligenzpriifungen.)
Hilfe einer Schnur, die durch einen im Drabt-Gitter-Dach des Spiel-
Platzes befestigten Ring liuft, etwa 2 m fiber dem Boden aufgehiingt.
Das freie Ende der Schnur ist in eine weit offene Schlinge @iber
den kurzen Ast-Stumpf eines Baumes gelegt, etwa 3 m entfernt vom
Korb und etwa in gleicher Hohe. Sobald die Schlinge vom Ast
gelost wird, muk der Korb herunterfallen. Das ist keine ganz
leichte Aufgabe, aber der ganzen Anlage nach ist sie an Uber-
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sichtlichkeit schon den Kastenversuchen weit iiberlegen, Und doch
zeigt sich, daB sie fir den Anfang ghnzlich ungeeignet, weil noch
viel zu kompliziert ist. Denn die Losung durch Sultan, das kligste
Tier der Station, geht in folgender Weise vor sich: ,Nach einer
Weile [in der das Tier, an solche Situationen, besonders auch das
Alleinsein noch nicht gewohnt, sehr unruhig gewesen war| geht
Sultan plotzlich auf den Baum zu, steigt schnell hinauf bis zur
Schlinge, bleibt einen Augenblick rubig, zieht dann, auf den Korb
blickend, an der Schnur, bis der Korb oben am Ring anstobt, 146t
wieder los, zieht ein zweites Mal kriiftiger, so dat der Korb oben
kippt und eine Banane herausfillt. Er kommt herab, nimmt die
Frucht, steigt wieder hinauf, zieht jetzt so gewaltsam, dag die
Schnur reift und der ganze Korb herabfillt, klettert hinunter, nimmt
Korb und Friichte und geht damit ab, um zu fressen“'**), Als der
Versuch drei Tage spiiter unter etwas veriinderten Bedingungen
wiederholt wird, erfolgt prompt die letzte Art der Lisung.

Mit diesem Ergebnis ist aber nicht viel anzufangen. Zwar wird
vom Tier die Verbindung Seil-Korb ausgenutzt, aber warum die
richtige Losung auch nicht einmal angedeutet ist, das li6t sich nicht
entscheiden. Liegt es daran, dak die Verbindung Seil-Ast nicht
bemerkt wurde, oder daran, daB sie fiir das Tier unverstindlich ist,
liegt die Schwierigkeit etwa darin, daB bei der richtigen Losung das
Ziel zur Erde und picht in die Hinde des Tieres fallen wiirde, dak
also das Tier, als ,Umweg", in einer Richtung arbeiten miiBte, die
das Ziel zunfchst von ihm entfernt? Ehe wir nicht diese und andere
spezielle Fragen mit Sicherheit beantworten konnen, ist ein Versuch,
wie der eben beschriebene, von geringem Wert, die Wichtigkeit
des eben genannten Prinzips des langsamen Fortschreitens vom ein-
fachen zum komplizierteren, geht aus seinem Verlauf mit Deutlich-
keit hervor,

Wir verfolgen in groken Ziigen den Weg der Forschung und
vergegenwiirtigen uns dann an besonders eindrucksvollen Beispielen,
was die Tiere leisten kdnnen, und wo sie versagen.

Kohler beginnt mit dem Umweg-Versuch im eigentlichen Wort.
Sinn. Leichte Umwege, Umgehen von Hindernissen, werden von
den Tieren im tdglichen Leben dauernd gemacht, zur Priifung wurden
etwas schwierigere Umweg-Formen gewihlt: z. B. (Nr. 1) der Korb
mit Friichten hingt von der Decke herab und kann vom Boden aus
nicht erreicht werden. Der Versuchsleiter versetzt ihn in Schwingungen,
so dab er in seiner einen Extrem-Lage einem den Tieren zugiing-
lichen Geriist so nahe kommt, dag ein auf dem Geriist befindliches

Tier ihn greifen kann.
-H?I
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Der Umweg im gewdhnlichen Sinn wird nun ausgeschlossen,
die Verbindung zwischen dem Tier und dem Ziel kann nur durch
ein eingeschaltetes Zwischenglied hergestellt werden. Einfachster
Fall: die Verbindung ist schon hergestellt, kann das Tier sie benutzen?
Versuch (Nr. 2): die Frucht liegt vor dem Kiifig auBer Reichweite, an
ihr ist ein Faden befestigt, der bis in die Reichweite des 'Tieres
fithrt. Fortschritt: die Verbindung zwischen Tier und Ziel besteht
noch nicht, die Situation enthilt als einziges Hilfsmittel einen Stab,
mit dem das Ziel herangezogen werden kdnnte (Nr. 3). Oder (Nr. 4):
das Ziel ist an der Decke befestigt, im Raum ist eine Kiste, die
zur Erreichung des Ziels benutzt werden kann. Eine dritte Variation
(Nr. 5) besteht darin, dak das hoch aufgehéingte Ziel dadurch zu
erreichen ist, dak das Tier sich an einem 2 m entfernten Turn-Seil
emporschwingt. Dieses Verfahren, das man kurz, aber ohne dabei
an mehr zu denken, als eben die Einschaltung eines Zwischengliedes,
als Werkzeug-Gebrauch bezeichnen kann, wird in der Umkehrung
zur Beseitigung eines Hindernisses:

Versuch (Nr. 6) vor dem Gitter liegt eine Frucht, mit einem
Stock bequem zu erreichen. An der Innenseite des Gitters, direkt
dem Ziel gegeniiber, steht eine ziemlich schwere Kiste, die dem
Tier den erfolgreichen Stock-Gebrauch verwehrt. — Eine neue Er-
schwerung: das Ziel mug wieder mit einem Werkzeug erreicht werden,
aber ein fertiges Werkzeug ist nicht da, andere Dinge miissen erst
zu passenden Werkzeugen gemacht werden. Diese ,Vorbehandiung®
der Dinge, die sie erst zu brauchbaren Gliedern der Situation macht,
ist eine neue Zwischen-Handlung in dem Verhalten, das das Tier
von seiner Ausgangs-Stellung zum Ziel fdahrt. Es moge kurz als
Werkzeug-Herstellung bezeichnet werden.

Versuche (Nr. 7): vor dem Kifig, mit dem unbewehrten Arm
nicht erreichbar, liegt eine Frucht, ein Stock oder etwas Stockiihn-
liches ist im Raum nicht vorhanden, im Hintergrund steht aber ein
abgesiigter Rizinus-Baum, dessen Zweige sich ecinigermaBen leicht
abbrechen lassen, und dann als Stocke benutzt werden kiénnen.

(Nr. 8): Das eben benutzte Turn-Seil wird in drei festen voll-
kommen einfachen, sich mnicht {berschneidenden und fiir den
Menschen vollkommen iibersichtlichen Windungen um den Balken
geschlungen, an dem es hingt. Soll es zur Erreichung des Ziels
benutzt werden, so muk es erst abgewickelt werden, damit es frei
herunterhfingt.

Noch schwerer (Nr. 9): das Seil wird unter dem, weit aufge-
bogenen, Haken auf den Boden gelegt, erfiillt also seine Funktion
erst, wenn es eingehingt ist.
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(Nr. 10): Die Kiste, die unter das Ziel zu schleppen ist, wird
mit Steinen so beschwert, dag sie nicht bewegt werden kann. Die
Steine miissen erst entfernt werden.

(Nr. 11): Zwei Stocke aus Schilfrohr liegen bereit, jeder fiir sich
zu kurz; sie kdnnen aber zusammengefiigt werden, und ergeben dann
ein brauchbares Werkzeug.

(Nr. 12): Das Bauen. Das Ziel ist so hoch, dab eine Kiste allein
nicht geniigt, um es zu erreichen; zwei oder drei Kisten aufeinander-
gestellt geben erst cine geeignete Plattform ab.
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{Figur 8. Aus Kibler: Intelligengprifungen.)

Der Umweg wird noch vergrobert: vor das urspriingliche Ziel
ist noch ein anderes Ziel einzuschalten, das selbst nicht mehr direkt
zu erreichen ist. Versuche: (Nr. 13): das Tier sitzt am Gitter, gegen-
iiber dem drauBen liegenden Ziel und hat einen zu kurzen Stock in
der Hand. AuBerhalb des Gitters, etwa 2 m seitlich vom Ziel, aber
niber am Gitter, liegt ein langer Stock, der zwar nicht mit der Hand,
wohl aber mit dem kurzen Stock ergriffen werden kann (vgl. Figur 8).

Oder (Nr. 14): Der Stock, mit dem das Ziel zu erreichen ist,
héngt an der Decke und ist nur mit Hilfe einer an die richtige
Stelle geschleppten Kiste zu holen, Dies kann kompliziert werden,
indem man die Kiste noch mit Steinen beschwert.
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(Figar 9. Aus Kbbler: Intelligenzprifungen.)

Das Umweg-Prinzip wird noch nach zwei Seiten hin verdndert:
Zuerst: Umweg mit Werkzeug. Kann das Tier auch bei der Handlung,
die es mit dem Werkzeug ausfiihrt, einen Umweg machen? Versuche:
Das Umweg-Brett (Nr. 15): Das Tier sitzt am Gitter: drauken davor,
ca. 45 ecm entfernt, steht eine, oben offene, quadratische Schublade,
der die dem Tier abgewandte Seitenwand fehlt (vgl. Figur 9). Die
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Frucht wird auf dies Brett in die Nihe der dem Tier zugekehrten
Wand gelegt. Der Affe bekommt einen langen Stock in die Hand.
Zur Losung mubB er mit diesem die Frucht zuniichst von sich fort
stoten, statt wie sonst beim Stock-Gebrauch, das Ziel heranzuziehen,
bis es aus dem Kasten heraus ist, dann muk er es seitlich verschieben
und erst, wenn es auch neben dem Kasten liegt, heranholen;
also ein Umweg im wahren Sinn des Worts. (Nr. 16): Der zum
Erlangen der Frucht notige Stock ist im Raume, aber nicht frei
beweglich, sondern an einem eisernen Ring von 6 em Durchmesser,
iiber einem ca. 35 cm langen vertikalen aus einer Kiste heraus-
ragenden Eisen-Stab befestigt. Um das Werkzeug in Gebrauch
nehmen zu konnen, mub das Tier mit ihm eine Bewegung machen,
es vom Stab abheben, die um 90° gegen die Richtung zum Ziel
gedreht ist.

Die andere Variation: ,Das Ziel wird durch Werkzeuggebrauch
in eine Lage gebracht, in der es nachher erst durch Ortshewegung
des eigenen Korpers erreicht werden kann.®

Versuch (Nr. 17): (Figur 10) die Frucht befindet sich in einem
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(Figur 10, Aus Kibler: Intelligengpriufungen.)

groBeren Kifig nahe der Wand A4, die aber mit horizontalen
Brettern vernagelt ist, von diesen ist ein oberes entfernt, so dafi
die Tiere zwar hineingreifen, den Boden und das dort liegende
Ziel aber nicht erreichen koénnen, Die Wand B ist eine Gitterwand
das Tier kann hindurchfassen, aber das in der Nihe von A liegende
Ziel auch so nicht erreichen, Ein Slock steht zur Verfiigung, kann
aber nur von der Wand 4 aus benutzt werden, da er an einem
dort stehenden Baum befestigt ist, Um die Frucht zu bekommen
muf das Tier zuniichst mit dem Stock das Ziel zur Wand B hin-
schieben, dann selbst dahin laufen und sie holen.

Der Autbau der Versuche ist durchsichtig: die spiiteren setzen vor-
aus, dag die fritheren bereits gelingen, planmiifig werden nacheinander
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neue Faktoren eingefithrt, die die Lodsung erschweren, so dag klar
herauskommen muB, woran eine etwaige Fehl-Leistung liegt, wo far
das Tier eine neu auftauchende Schwierigkeit steckt.

Der Leser wird fragen: ja haben demnn die Tiere alle diese Auf-
gaben wirklich gelést? Wir wollen ihm gleich die Antwort geben,
nur vorher darauf hinweisen, daB er so nicht fragen darf. Man darf
nicht von den Tieren schlechthin sprechen; die Tiere sind individuell
sehr verschieden, sie zeigen starke Begabungs-Unterschiede, was eins
kann, kénnen nicht alle, und gerade diese Begabungs-Unterschiede
treten in den Versuchen deutlich und mefbar zu Tage. Dies voraus-
gesetzt lautet die Antwort: nur einer einzigen der hier aufgefiithrten
Aufgaben gegeniiber, haben alle Tiere vollkommen versagt (Nr. 9),
das Befestigen des Seils an dem Ring an der Decke, alle anderen
sind gelost worden, fast alle so vollkommen wie nur mdaglich, wihrend
in einigen die Grenze der Leistungs-Fihigkeit der Schimpansen
erreicht worden ist.

Ander Hand der konkreten Versuche, von denen wir die wichtigsten
berticksichtigen, wollen wir uns nun im einzelnen die Haupt-Ergebnisse
vergegenwirtigen. Wir beginnen mit den Versuchen iiber Werkzeug-
Gebrauch. Schon (Nr. 2) verdient eine ausfithrliche Beschreibung.
Eine Frucht an einem Seil, auch wenn dies sehr lang ist (Seile bis
zu 3 m Linge wurden gepriift) heranzuziehen, diese Aufgabe wurde
von allen Tieren ohne Zogern ausgefithrt. Nicht etwa so, dag die
Tiere aus Spielerei oder sonst einem Grunde am Seil gezogen hiitten,
und sozusagen durch Zufall dabei in den Besitz der Frucht geraten
wiiren, Das Ziehen am Seil erfolgte immer ,+im Hinblick auf das
Ziel«, auch 1m wortlichen Sinn: ein Blick auf das Ziel und das Tier
beginnt, immer auf das Ziel, nicht auf das Seil gerichtet, zu ziehen.*
Uns mochte das selbstverstiindlich erscheinen, aber ein Hund, den
Kohler zum Vergleich priifte, und der bei Umweg-Versuchen im
eigentlichen Sinne recht gut abgeschnitten hatte, brachte diese
Leistung nicht zu stande. KEr hatte das lebhafteste Interesse am
Ziel, beachtete aber den Faden, der bis unter seine Schnauze lief,
iberhaupt mnicht***),

Der Versuch wurde nun bei den Schimpansen so variiert, dag
auBer der wirklichen Verbindung noch andere Fiden bis in die
Nihe des Zieles fithrten, Dabei ergab sich: immer, wenn ein Faden
bis an die Frucht heranfithrt, auch, wenn er nicht daran befestigt
ist, wird er zum ziehen benutzt, und von mehreren Fiden wird
zuerst nicht der richtige, sondern der kiirzeste verwendet. Es sind
also optische Faktoren, die schon bei diesen einfachen Versuchen
das Verhalten der Schimpansen bestimmen, optische Verbindung
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tritt an die Stelle der wirklichen, eine optisch ausgezeichnete Eigen-
schaft, die geringste Linge, ist fiir die Wahl des Fadens entscheidend.

Dem Stock-Gebrauch (Nr. 3) entnehmen wir folgende Einzel-
heiten. Auch diese Aufgabe wird von allen Tieren bewiltigt. Einige
Tiere kannten sie schon, als Kohler mit seinen Versuchen begann;
bei den Tieren, bei denen er im Versuch die erste Stock-Verwendung
hervorrief, war zu beobachten, wie gleich das erste Mal der Stock
richtig, d. h. vom Tier aus hinter dem Ziel aufgesetzt wurde. Auch
der Stock-Gebrauch ist durch sehr einfache Veréinderung der Versuchs-
Bedingungen zu erschweren. Je weiter der Stock von der kritischen
Stelle liegt, um so schwerer wird er benutzt, es kommt vor, dag
selbst Stiibe, die die Tiere bereits mehrfach verwendet haben, ihren
Wert verlieren, wenn man sie nur geniigend weit entfernt. Legt
man den Stock so, dak er beim Blick auf das Ziel und bei Wandern
des Blicks um die Zone des Ziels herum nicht sichtbar wird, so
kann man dadurch u. U. seinen Gebrauch ganz verhindern; das
Tier sieht die Stiocke an, da es aber gleichzeitig die Ziel-Region
nicht sieht, so benutzt es sie nicht. Danach ist also ,das « Werkzeug-
werden» eines Stabes in einem gewissen Sinn Funktion der geo-
metrischen Konstellation®®®), aber nur fiir den Anfang; Tiere, die
oft in solchen Situationen gewesen sind, tiberwinden auch diese
Schwierigkeit, fir sie ist die Losung durch optische Trennung von
Ziel und Stock nicht mehr zu verhindern.

Wir treflen hier wieder auf die Macht der optischen Faktoren,
und wir sehen an ihrem Einflub, was beim Stock-Gebrauch die
wirkliche Leistung des Tieres ist: ein Gegenstand, Stock, muE nicht
nur gesehen oder beachtet werden, sondern er mufB fiir das Tier
aufhoren ein isoliertes, gleichgiiltiges Ding zu sein, er muB zum
Bestandteil der vorliegenden Situation, er muf zum ,Werkzeug*
werden. Wir haben hier als notwendige Bedingung filr das richtige
Verhalten die Verénderung eines Wahrnehmungs-Gegen-
stands; was im Anfang den Charakter: ,gleichgiiltig®, oder ,zum
beiken, oder sonstwie, besa, bekommt den Charakter ,Ding zum
holen der Frucht“. Man versteht leicht, warum die riiumliche Ent-
fernung diesen Vorgang erschwert, es ist uns unmittelbar verstindlich,
dak ein isoliertes Ding in einen Komplex, mit dem es gleichzeitig
iberschaut wird, leichter hineinspringt, als in einen riumlich ent-
fernten und von ihm getrennten Komplex,

Das verschiedene Verhalten von Hund und Schimpanse im
Versuch (Nr. 2) sieht danach so aus: fiir diesen gehort das Seil in
den Ziel Komplex mit hinein, fiir jenen ist es ein isoliertes Stiick,
das in den Ziel-Komplex iiberhaupt nichi eingehen kann.



Einsichtiges Lernen von Tieren 137

Die Leistung des Stock-Gebrauchs erschien uns als eine be-
stimmte Einbeziehung eines zuniichst gleichgiiltigen Dinges in die
Situation. Was das Tier dabei gelernt hat, ist nun wirklich dies,
und nicht etwa die #uBerliche Verbindung eines bestimmten Stockes
mit einem bestimmten Wahrnehmungs Feld einerseits und einer
Bewegungs-Folge andrerseits. Denn wenn in der Situation, die einen
Stock erfordert, gerade kein solcher vorhanden ist, so werden ganz
andere Dinge als Stock benutzt. Ein Stlick Draht, die Krempe
eines alten Strohbuts, Stroh-Halme, kurz ,alles, was beweglich und
womdglich langgestreckt aussieht, wird in der Situation zum -Stock «
in der rein funktionellen Bedeutung von :Greifwerkzeug«“***), ein
Tier holt sogar einmal aus dem Schlaf-Raum seine Decke, zwingt
sie durch das Gitter hindurch und peitscht damit die Frucht heran.

Wir finden hier also Leistungen, die wir frither (s. o. S, 121)
als Ubertragungen bezeichnet haben und konnen in den jetzt ge-
schilderten Fillen mit Sicherheit sagen, dag diese Ubertragungen
nicht so zu erkliren sind, wie dies Thorndike bei seinen Experimenten
versuchte. Die Wahrnehmung der Situation fiir den Schimpansen
ist niclit so unklar, dag rein optisch eine Hand voll Strohhalme oder
gar seine Decke — die ja im iibrigen erst aus einem andern Raum
geholt werden mubte, also urspriinglich gar nicht zur Situation ge-
horte — wmit dem zuerst verwandten Stock identisch oder ununter-
scheidbar dhnlich ist. Hier ist nur noch eine Auffassung des Sach-
verhalts moglich: das Tier hat die Leistung erworben, Dinge als
»Greif-Werkzeuge“ in die Situation einzubeziehen, und diese Leistung
ist nicht auf das Ding beschriinkt, an dem sie erworben ist, sondern
stellt einen Erwerb sehr viel allgemeinerer Natur dar. Oder, wie
es Kohler ausdriickt, der Stock im Gesichtsfeld hat einen bestimmten
Funktions-Wert fir gewisse Situationen gewonnen, und diese
Wirkung dringt nun von selbst in alle anderen Gegenstiinde ein,
die mit dem Stock gewisse allgemeinste Eigenschaften gemein haben,
sie mogen sonst aussehen, wie sie wollen. Was da in der phiinomenalen
Welt des Schimpansen vorgehen mag, das macht Kohler durch eine
eigene Beobachtung sehr anschaulich., Wenn der Beobachter sieht,
wie sich ein Tier quilt, seine Frucht zu bekommen, ehe es auf die
Verwendung eines Stocks oder Stock-Ersatzes verfillt, ,so geht in-
folge der Spannung ein Wechsel im Gesichtsfeld vor sich; lingliche
und bewegliche Gegenstinde sieht man nicht mehr indifferent und
streng statisch an ihrem Orte, sondern wie mit einem «Vektor:, wie
unter einem Druck nach der kritischen Stelle hin.*

Ubertragungen sind darnach sinngemife Anwendungen
eines Struktur-Prinzips. Stécke, und dann auch andere Dinge,
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bekommen einen Platz in der Situation, gehen in diese Struktur
als Glieder ein. Die Deutung, die wir frither (0. S. 123) im Gegen-
satz zu Thorndike fir die primitiven Ubertragungen vorschlugen,
gewinnt durch die letzten Uberlegungen nur an Wahrscheinlichkeit.
Das ist aber etwas anderes als eine blobe Sache der Aulmerksam-
keit. Wie mir scheint will Bithler diese Ubertragungen der
Kohler’schen Tiere allein durch solche erkliren. Wenn wir einen
Gegenstand suchen, dann bildet sich, so meint er, eine Beachtungs-
Disposition in uns aus. Sitzt nun der Affe ,am Gitter, vor dem
drauBen ein lockender Bissen liegt, so wird . . . das bekannte
Heranholen mit einem Ast die Vorstellung, und sei es auch noch
so undeutlich, beschiiftigen . . . Trottet er darauf, von motorischer
Unruhe gepackt und noch vell des Zieles, im Raum herum, dann
fallen ibm . . ., Stocke, mit denen man Friichte hereinbolen
kann, auf“***), Das entspriiche auch der Meinung Kohler's, dem,
was dieser Ubertragung des Funktions-Wertes nenne. Dem mub
ich widersprechen. Mir scheint gerade das Wesentliche der Kohler’schen
Theorie in der Biihler’schen Erkldrung zu fehlen. Nicht ,Dinge, mit
denen man Friichte holen kann®, fallen auf, wenn mit dem in An-
fihrungs-Zeichen gesetzten Ausdruck eine Beobachtung der Dinge
vom Tier aus gemeint sein soll, sondern Dinge, die zwar objektiv,
vom Beobachter aus gesehen, die fragliche Eigenschaft schon haben,
fiir das Tier aber doch bisher stets nur Stroh-Halme oder Decke
oder sonst etwas gewesen sind, solche Dinge bekommen fir das
Tier nun auf einmal und zum ersten Mal diese Eigenschaft als etwas
neues. Das Beachten ist ein sekundirer Erfolg, das ,Suchen“ ist
patiirlich eine Bedingung fiir diesen Vorgang, die Situation 1st
ungeldst und dringt nach Losung, die Leistung besteht aber gerade
darin, daB die Eigenschaft, ,Greif-Werkzeug® zu sein, auf Dinge
iibergeht, die sie vorher nicht besaBen.

Versuch (Nr. 4): Verwendung einer Kiste, um ein zu hoch
hiingendes Ziel zu erreichen, soll uns einen Einblick gewihren in
die Leistung, wenn sie einmal nicht glatt verliuft. Es handelt sich
um das jiingste Tier der Station Koko. Zuerst springt und schligt
er nach dem Ziel, geht dann von der Wand fort, an der es auf-
gehlingt ist, kehrt aber schlieglich doch immer wieder zu ihr zurick.
oNach einiger Zeit — er ist gerade wieder von der Wand fort —
tritt er an die Kiste heran, blickt zum Ziel hiniiber und gibt
der Kiste einen kurzen StoB, ohne sie dabei vom Fleck zu bewegen,
seine Bewegungen sind viel langsamer geworden als zuvor; er likt
die Kiste stehen, macht ein paar Schritte von ihr fort, kehrt aber
Sogleich wieder und stdft sie nochmals an, wieder nach einem
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Blick zum Ziel, aber wieder ganz schwach, und nicht, als ob er die
Kiste schon wirklich transportieren wollte*; der Vorgang wiederholt
sich, die Kiste ist um etwa 10 em auf das Ziel hin verschoben, da
wird dies um ein Stiick Apfelsine ,verbessert* und wenige Augen-
blicke danach steht Koko wieder an der Kiste, packt sie plotzlich,
zerrt sie in einem Zuge . . . bis fast genau unter das Ziel . . . steigt
sofort hinauf und reibt das Ziel von der Wand.“ Die Ziel-Verbesserung
hat den Impuls des Tieres verstiirkt, und dadurch das Zustande-
kommen der LOsung bewirkt. Das Tier war nicht etwa vorher zu
triige, eine Losung, die es schon kannte, anzuwenden, denn, wenige
Minuvten spiter wird der Versuch mit der Modifikation wiederholt,
dak das Ziel an einer andern, tiber 3 m von der alten Stelle ent-
fernten Stelle der Wand aufgehiingt wird, und das Tier versagt.
Die ersten schwachen Stiéfe, die Koko der Kiste erteilt, sind
also Vorstadien der eigentlichen Lbsung, die Kiste tendiert
in die Situation hinein, es ist nur noch nicht heraus, wie
sie hineinkommen soll; ,es gibt nur ein (vulgires) Wort, das
wirklich gut zu seinem Verhalten in dieser Periode pabt. «Bei ihm
dimmerts».*

Die Losung, die das Tier dann zustande bringt, geht sofort
wieder verloren. Er wird am gleichen und darauffolgenden Tage,
dann noch an 4 verschiedenen Tagen mit groferen Abstinden gepriift,
ohne zum Erfolg zu kommen. Einmal steht die Kiste schon so nahe
an der Wand und am Ziel, dab dies vom auf ihr stehenden Tier
fast zu erreichen ist. Das Tier besteigt auch sofort die Kiste und
reckt sich auf ihr so sebr es kann, bringt aber die kleine Verschiebung
noch nicht zustande. Man sieht hier: nicht, dag die Kiste iiberhaupt
in die Situation mit einbezogen wird, geniigt, sondern wie das
geschieht, darauf kommt es noch an.

Die ergebnislosen Versuche enden damit, dag Koko die Kiste
in der grobsten Weise miBhandelt, sie werden unterbrochen und
nach einer Pause von 9 Tagen, 19 Tage nach dem ersten Versuch
wieder aufgenommen. Jetzt kommt die Losung ziemlich prompt
zustande und geht nicht wieder verloren, wihrend von der ersten
Losung in den auf sie folgenden Versuchen keine andere Nach-
wirkung zu beobachten gewesen war ,als etwa ein Aquivalent des
Satzes: »Mit der Kiste ist es etwas«****), Wir haben den Versuch
so ausfiihrlich wiedergegeben, weil wir hier einen Einblick tun kdnnen
in das Stadium zwischen Ratlosigkeit und voller Losung. Wie vor
dem ersten Erfolg die Kichtung der Losung sich anbahnt, wie
nachher nur etwas iibrig bleibt, was an die ,Orts-Analyse“ der
Rugerschen Versuche (s. o. S. 126) erinnert.
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Aus einer anderen Beobachtung tiber Kisten-Verwendung, die -
einem spiteren und komplizierteren Versuch entstammt, wollen wir ent-
nehmen, was alles in dieser Leistung drinsteckt. Man kann das am besten
dann erkennen, wenn ein Tier eine ihm schon geldufige Lésung nicht an-
wenden kann; dann zeigen die Umstinde, die die Losung verhindern,
was fiir sie charakteristisch ist. Chica, ein anderes Tier, strebt mit
aller Kralt nach einem an der Decke angebrachten Ziel, obne eine
mitten im Raume stehende Kiste als Tritt zu benufzen, obwohl es
die Kisten-Verwendung durchaus beherrscht. Die Kiste wird nicht
etwa iibersehen, das Tier hockt wiederholt auf ihr nieder, wenn ihm
der Atem ausgeht, macht aber nicht die mindeste Bewegung, als
wolle es sie unter das Ziel ziehen. Wihrend der ganzen Zeit liegt
nfimlich ein arderes Tier, Tercera, auf der Kiste, und als dies zu-
fallig heruntersteigt, greift Chica sofort zu, schleppt die Kiste unter
das Ziel und reift es herunter*®*). Daraus ist zu entnehmen: die
Kiste, auf der Tercera liegt, ist nicht ein ,Gegenstand zum herunter-
bolen eines Ziels“ sondern eben nur ein ,Gegenstand zum drauf-
liegen®. Die Kiste kommt unter diesen Bedingungen iiberhaupt
nicht in Zusammenhang mit dem Ziel, sie sitzt in einer Struktur
(Sitzj fest drin und kann darum nicht in die andere als Werkzeug
eingehen. Die Loslosung eines Dinges aus einer bestehenden Struktur,
seine Hineinversetzung in eine andere, neu zu bildende, das erscheint
demnach als eine besonders hohe Leistung. Die Schwierigkeit, die
hier besteht, existiert nun nicht etwa nur fiir den Schimpansen.
Auch fir unser Denken spielt die gleiche Scliwierigkeit eine be-
deutsame Rolle: man braucht etwa eine flache Schale, kommt aber
nicht darauf, einen Topf-Deckel zu benutzen, weil er im Augenblick
Deckel-Funktion bat, wibrend man ihn ohne weiteres ergreifen
wiirde, wenn er einfach auf dem Tische lige.

Die Beseitigung des Hindernisses ist ein Beweis dafiir, da man
vom Standpunkt des erwachsenen Menschen aus nicht in der Lage
18t, zu beurteilen, ob eine Aufgabe fiir die Tiere leicht oder schwer
18t. Uns kommt der einfache Hindernis-Versuch (Nr. 6) leichter vor,
als die Verwendung von Stock oder Kiste als Werkzeug, dem
Schimpansen war die Losung dieser Aufgabe aber eher schwerer.
Nicht alle Tiere brachten sie selbstindig zustande. Und ganz all-
gemein bezieht der Schimpanse eher die fernliegendsten Werkzeuge
in die Sitvation ein, als daf er ein ganz leicht zu beseitigendes
einfaches Hindernis aus ihr ausschaltet. Wir treffen wieder auf die
Schwierigkeit, die in der Zerstorung einer bestehenden Struktur liegt.

Die Werkzeug-Herstellung bringt nun Beispiele, in denen dies
» Umstrukturieren” gelingt, Im Versuch (Nr. 7) besteht die Leistung
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darin, den Ast aus dem Baume ,loszusehen®, also ein Ding, das
als Ast erscheint, als Stock zu sehen, eine Leistung, die den
weniger begabten Tieren grofe Schwierigkeiten Ilhl{thtﬂ Hierbei
zeigte sich, daB die Tiere, ehe sie die dirren Aste abbrachen, an
festen KEisenstangen sich abmiihten, eben weil die Eisenstange
optisch ein selbstindiger Gegenstand ist, der Ast nicht.

Versuch (Nr. 8) lehrt uns eine neue Schwierigkeit und damit
eine neue Seite der Leistungen kennen. Versuch (Nr. 5) ist mit
Erfolg ausgefithrt worden. Nun wird die Priffung unter den Be-
dingungen von (Nr. 8) wiederholt und es ergibt sich: Klarerweise
will jedes Tier das Seil vom Balken herab in die normale Lage
bringen, in der es als Schwung Seil benutzt werden kann, aber kein
Tier lost diese Aufgabe in der richtigen Weise, in dem es die
Schlingen abwickelt, sondern die Tiere packen irgendwo an und
ziehen nach unten, was nur in seltenen Fillen und besonders guten
Turnern Erfolg bringt, Die Art des Verhaltens gegeniiber den Seil-
Windungen legt den Gedanken nahe, die Tiere sihen diese ordent-
lichen einfachen Sechlingen nicht so wie wir, sondern so, wie wir
ein Faden-Gewirr sehen, das wir auch gern so behandeln, dag wir
irgendwohin hingreifen und planlos ziehen. Diese objektiv einfache
Struktur wiirde also fiir den Schimpansen nicht mehr eine klare
fabare optische Gestalt ergeben, sondern ein mehr oder weniger
chaotisches Gebilde. Wir kimen hier also an eine Grenze fir die
Leistungen des Schimpansen. Es muf aber bemerkt werden, daB
diese Grenze nicht unverriickbar ist. Zwei der Tiere wurden zwei Jahre
spéiter noch einmal vor die gleiche Aufgabe gestellt. Das eine, Chica,
loste sie jetzt in vollkommen adiquater Weise, indem es das Seil,
ganz wie ein Mensch es tun wiirde, abwickelte, das andere, Rana,
benahm sich auch wesentlich sicherer als friher. Eine Entwicklung
der Fihigkeit, optisch zu gestalten, durchzustrukturieren, war also
erfolgt, doch schitzt Kohler das Ausmak der Entwicklungsfihigkeit
sehr gering ein.

AuBerordentlich eindrucksvoll ist Versueh (Nr. 11), der Doppel-
Stock. Gepriift wurde das kliogste Tier, Sultan, und auch bei
ihm mubte der Zufall helfen. Uber ecine Stunde hat sich Sultan
vergeblich gequilt, und dabei auch folgendes Verfahren eingeschlagen:
der eine Stock wird so weit hinausgelegt wie moglich, dann mit
dem andern Stock vorsichtiz weiter geschoben, bis er das Ziel
berithrt. Sultan hat nun eine Briicke zum Ziel, nur niitzt sie ihm
nichts. Es ist ein durchgefiihrter Lisungs-Versuch, es wird eine
einheitliche Gestalt hergestellt, die vom Tier bis zur Frueht reicht. —
Der Versuch wird abgebrochen, Kohler entfernt sich, Sultan behélt
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aber die beiden Rohre und der Wiirter bleibt als Posten zuriick,
Der beobachtet nun, wie Sultan erst auf eine in der Nihe des
Gitters stehenden Kiste hockt, dann anfsteht, die Rohre ergreift,
sich wieder auf die Kiste setzt und mit den Rohren achtlos zu
spielen beginnt. ,Dabei kommt es zufillig dazu, dak er vor sich
in jeder Hand ein Rohr hilt, und zwar so, daB sie in einer Linie
liegen; er steckt das diinnere ein wenig in die Offnung des dickeren,
springt auch schon auf ans Gitter, dem er bisher halb den Ricken
zukebrte, und beginnt eine Banane mit dem Doppelrobr heranzuziehen.
Ich rufe den Herrn; inzwischen fiillt dem Tier das eine Rohr vom
andern ab, da es sie sehr wenig ineinander geschoben hat, und so-
gleich setzt er sie wieder zusammen®, so heifit es im Bericht des
Wiirters, und Kohler konnte den letzten Teil des Versuchs vom
Abfallen des einen Rohrs an noch selbst sehen®®®), Sultan wieder-
holt das Verfahren mehrmals, ohne zu fressen holt er auf diese
Weise alle Friichte in den Kifig und dann auch noch ganz gleich-
giiltige Dinge. Die Sache scheint ihm zu gefallen. Die Liosung
bleibt erhalten, am folgenden Tage wird sogar schon aus drei Rohren
ein langer Stock zusammengesetzt. Sie verdankt einer Zufalls-Hiilfe
ihre Entstehung, aber wie anders wirkt der Zufall hier als in den
Versuchen von Thorndike. Der Zufall fihrt ihn nicht ans Ziel, gibt
ihm auch nicht das fertige Werkzeug, sondern der Zufall bringt
eine Situation zustande, in der die richtige Losung besonders leicht
eintreten kann, die beiden Rohre in einer Linie. Die Losung als
solche ist echt, wie schon durch das spiitere Verhalten bewiesen
wird, im Augenblick, als er die zwel Rohre als eines sehen kann,
sieht er auch schon das fehlende Werkzeug, der Zufall hat geholfen,
aber es ist keine Zufalls-Liosung geworden. Um diese Hilfe richtig
einzuschiitzen, miissen wir an uns selbst denken: es ist gewif die
grokere Leistung, ein Problem zuniichst rein gedanklich zu lbsen,
aber es ist oft schwer genug, vom uneinsichtigen Verhalten zum
einsichtigen iiberzugehen, wenn der Zufall die Einsicht in #hnlicher
Weise nahelegt, wie er es in diesem Versuch Sultans tat. Zufall
und Einsicht sind nicht unter allen Umstiinden Gegensiitze, sondern
die Einsicht kann darin bestehen, den Zufall zu benutzen.

Das Bauen, Versuch (Nr. 12), bringt wieder einen neuen Einblick:
wie aus dem Verhalten der Tiere mit aller Deutlichkeit hervorgeht,
sind in dieser Leistung zwei verschiedene Aufgaben enthalten. Die
eine: eine Kiste auf eine andere zu bringen, ist fiir die Tiere, die
die Kisten-Verwendung schon kennen, keine grofe Anforderung, die
andere: ,»eine Kiste an der andern anbringen, so dab sie erhtht
festbleibt«, ist #duberst schwer.® Diese Aufgabe verlangt, daB ein
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Kdrper besonderer Form mit einem andern gleichartigen so zusammen
gebracht werden soll, dag sich ein bestimmtes Resultat ergibt. Sie
wird vom Schimpansen nie einsichtig, sondern stets rein probierend
gelost, er benutzt Bauten, die so wackelig fiir uns aussehen, dag
wir sie kaum mit dem Finger beriihren wiirden, um hinaufzusteigen,
und hat oft genug bei seiner grofen korperlichen Gewandtheit noch
den Erfolg, dak er das Ziel erreicht, ehe der ganze Bau zusammen-
stiirzt. Hier stoben wir wieder an eine Grenze optischer Einsicht**).

Versuch (Nr. 13) wird von den begabteren Tieren einsichtig
gelost. Worauf es bei der Losung ankommt, zeigt wieder das Ver-
halten der weniger begabten Tiere. Der kurze Stock kann aus der
Gestalt: Gitter-Ziel nicht herausgebracht werden, die kompliziertere
Struktur, kurzer Stock — langer Stock — Endziel also nicht her-
gestellt werden.

Werden =olche Aufgaben, die Umwege iiber selbstindige Zwischen-
ziele erfordern, richtig gelost, so gehort zur Struktur, dat Haupt-
und Neben-Ziel fiir das Tier sehr verschiedene Wertigkeit besitzen.
Das offenbart sich wieder an charakteristischen Fehlern. Koko ist
im Versuch (Nr. 14) dabei, die Kiste an die Wand zu schleppen,
in der der zur Erlangung der Frucht ndtige Stock hingt. Auf diesem
Weg mub er an der Frucht vorbeigehen, und als er in der Nihe
der Fruecht angekommen ist, ,biegt er plotzlich von seiner geraden
und gar nicht mibzuverstehenden Bahn ab, auf das Ziel zu und
benutzt die Kiste als eine Art Stock.“ Koko unterliegt also der
iibergroben Wirkung des nahen End-Ziels, die schon vorhandene
richtige Losungs-Struktur wird wieder zerstort.

Das Umweg-Brett (Nr, 15), bei dem ein Umweg mit dem Werkzeug
gemacht werden muB, ist in mehrfacher Hinsicht besonders lehrreich.
Einmal dadurch, dat diese Aufgabe so ungeheuer schwierig ist,
selbst von Sultan nicht in vollkommener Weise geltst werden kann;
nur ein Tier, Nueva, bringt plotzlich, nachdem sie mehrmals ver-
geblich die Frucht auf sich zugezogen hat, die richtige Losung hervor,
sie schiebt die Frucht auf das offene Ende, also von sich weg, im
Winkel von 180°. Aber auch ihr passiert es, dak plotzlich, als das
Ziel schon fast am offenen Ende angekommen ist, ein Umschlag
eintritt, das Ziel wird wieder in der falschen Richtung etwa 5 em
herangeholt, dann erst wird die Losung vollendet. Und solche Um-
schlige kommen auch bei spiiteren Versuchen immer wieder vor,
ein Beweis, wie schwer die Aufgabe, wie stark die entgegengesetzte
Tendenz ist. Und doch kénnte man meinen, fiir ein Tier, das selbst
so leicht und selbstverstindlich Umwege macht, miibte das Umweg-
Machen mit dem Werkzeug eine Kleinigkeit sein. Aber: ,selbst
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das einsichtige Verhalten, die Intelligenzleistung wehrt sich gegen
intellektualistische Deutungen-“**7).

Von den andern Tieren gelang nur Sultan und nur durch
Zufalls-Hilfen, iiber die das gleiche gilt, was wir oben dariiber
gesagt haben'®), der Umweg in der um 180° gegen das Tier ge-
drehten Richtung. Bei allen andern Tieren mufte man den Versuch
leichter machen. Dazu war nun dieser Versuch besonders geeignet,
weil man hier die Erleichterung ganz eigentlich messen kann, Man
dreht einfach das Brett um einen bestimmten Winkel. Dann wird
der ,Umweg Winkel* kleiner, und man erreicbt, dagé Tiere, die
beim grokeren Winkel versagen, beim kleineren die Losung zustande-
bringen. So kann der Winkel, unter dem die Losuug erstmals erfolgt,
direkt als Mag fir die Leistung und damit die Intelligenz bei dieser
Aufgabe angesehen werden, Lag das Brett parallel zum Gitter,
war der Umweg-Winkel also 90°, so brachten alle Tiere die Lisung
zustande. Die Rang-Ordnung, in die die Tiere nach dieser Priifung
geordnet werden miissen, entsprach aber genau derjenigen, die
Kohler schon vorher lingst aufgestellt hatte, das Umweg-Brett wire
also ein vorziiglicher Intelligenz-Test.

Versuch Nr. 16 bringt uns wieder an die Grenze, an die
wir schon so oft gelangt sind. Das Abheben des Ringes vom
Nagel ist eine Leistung, die nur von den kliigsten Tieren und
nur in ihren besten Momenten, dann aber mnicht zufillig,
sondern einsichtig zuwege gebracht wurde. ,Der Ring iiber
dem Nagel . . . scheint fiir den Schimpansen einen optischen
Komplex darzustellen, der eben noch vollstindig -bewiltigt: werden
kann, falls die Aufmerksamkeitsbedingungen momentan giinstig sind,
der aber eine starke Neigung hat, in weniger klarer Weise gesehen
zu werden, sobald niimlich das Tier es an geeigneter Anspannung
von sich aus fehlen laGt***7),

Uberblicken wir die Priifungen: wir fanden, die Tiere losten in
echter Losung neue Aufgaben, vor die sie gestellt wurden, und
wir erblickten das Wesentliche dieser Losungen nicht darin, dat
Bewegungen, die jede fiir sich dem Tiere geldufig waren, in neue
Kombinationen eingingen, sondern in einer ,Neu-Strukturierung des
ganzen Feldes*. Die erste Annahme konnte nur aufrecht erhalten
werden, wenn man den Zufall als Sehopfer dieser Neu-Verbindungen
betrachten wollte, so wie wir das oben besprochen haben, DaB der
Zufall diese Rolle in den Versuchen Kohlers gespielt haben kann,
ist fiir jeden, der die Versuche verstanden hat, eine unmogliche An-
nahme. Dies wird besonders deutlich, wenn wir die beiden Haupt-
Argumente, die von Thorndike fiir die Zufalls-Hypothesen vorge-
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bracht worden sind, noch kurz betrachten, Das erste, die Form der
Zeit-Kurve, muB ganz fortfallen. Zeitmessungen der Schimpansen-
Leistungen konnen tiber das Problem Zufall Finsicht gar nichts ent-
scheiden, denn die langen Zeiten, die gelegentlich in den Versuchen
vergingen, ehe die Tiere die Losung fanden, waren stets mit Titig-
keiten ausgefiillt, die mit der Lisung niehts zu tun hatten, oder es
waren Ruhe-Pausen, und gerade diese Ruhe-Pausen, in denen z, B.
Sultan ,langsam seinen Kopf kratzte und iibrigens nichts bewegte
als die Augen und leise den Kopf, withrend er die Situation ringsum
auf das genaueste betrachtete'®), zeigen dem Beobachter be-
sonders deutlich, was fiir eine Art von Verhalten hier allein in
Betracht kam. Die eigentliche Lisung verlief typisch ,in einem Zug*.
Bei der nichsten Priifung wird meist sofort und ohne Zaudern die
richtige Handlung ausgefithrt. Will man also iiberhaupt Zeit-
Kurven verwenden, dann sprechen auch sie ganz energisch gegen
Zufall.

Das andere Argument waren die ,torichten Fehler*. Dies
Argument versagt hier genau so wie das erste; Kohler hat im ganzen
iberhaupt nur acht Fille wirklich térichter Fehler beobachtet und
diese sind stets ,Nachwirkungen fritherer echter Lésungen,
die hiufig wiederholt wurden und damit eine Tendenz erwarben,
in spéteren Versuchen sekundir ohne viel Riicksicht auf die
spezielle Situation aufzutreten. Vorbedingung fiir solche Fehler
scheinen Zustinde wie Schlifrigkeit, Ermiidung, Verschnupftheit, aber
auch Aufregung zu sein®'"'),

Neben solchen torichten tratem aber auch andere Fehler auf,
die fiir das Verstindnis des Verhaltens von besonderer Bedeutung
sind. Sie entstehen da, wo ein Teil des Losungs-Prinzips richtig
verstanden ist, daneben aber eine vom Tier nicht erblickte Schwierig-
keit besteht. So wird eine Stock-Verlingerung vielfach dadurch
ausgefithrt, dag das Tier zwei Sttcke in der Hand aneinanderlegt
und zusammenhélt, womit zwar ein lingerer Stock, nicht aber eine ver-
wendbare groBere Linge erreicht ist. Hierher gehort der Anfang des
Doppel-Stock-Versuchs von Sultan (s. o. S. 141); und, um noch ein
Beispiel zu geben, folgendes Verhalten beim Bauen: Chica merkt,
dat sie mit einer Kiste, auch wenn sie noch so hoch springt, nichts
anfangen kann. ,Plotzlich packt sie die Kiste mit beiden Hinden,
stemmt sie mit groBer Anstrengung bis zur Hohe ihres Kopfes und
driickt sie nun an die Wand des Raumes, der das Ziel nahe hiingt.
Bliebe die Kiste hier an der Wand von selbst :stehen<, so wiire
die Aufgabe geltst; denn Chica ktnnte leicht auf sie hinaufklettern

und auf ihr stehend das Ziel erreichen® s},
Koffka, Kinderpaychologis, 10
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Solche ,guten® Fehler sind von der Zufalls-Hypothese tiberhaupt
nicht zu erkliren, denn die Bewegungen, die wir als gute Fehler
bezeichneten, kommen gar nicht in beliebigen Situationen vor, sondern
nur dann, wenn sie eben ,gute” Fehler sind, d. h. wenn sie das Tier
irgendwie dem Ziel néher bringen.

Fir das Erfolg-Problem, dessen Untersuchung als Leit-Stern den
Ausfithrungen dieses Kapitels vorschwebt, ergeben die Versuche
Kohler's: Schimpansen finden sich in neuen Situationen zurecht,
Josen ilnen neue Probleme dadurch, daB sie wirklich neue Ver-
haltungs-Weisen hervorbringen; wie Kohler es ausdriickt ***), kdnnen
die Richtungen, Kurven usw, dieser Lésungen autochthon (micht
notwendig ,aus Krfahrung hieriiber®) aus der ruhenden Situation
entspringen. Damit wird unsere Theorie der amerikanischen Tier
Versuche auf’s beste gestiitzt, wir sehen bei den Schimpansen-
Leistungen solche Neu Schopfungen gleichsam in Reinkultur; dazu aber
treten in den Kohler-Versuchen diese Neuschopfungen frei von Zufall
suf, die Losung kommt nicht erst durch Zufall zustande und wird
dann mehr oder weniger ,verstanden®, sondern das ,Verstindnis,
die richtige Umbildung des Feldes geht der duferen Lisung voran.
Wir wollen solche Losungen als Intelligenz Leistungen ersten Grades
bezeichnen. Ist die Lésung gefunden, so ist die Situation fiir das
Tier so verdndert, dak sie ,sich schliefen® liit, dak die Liicke be-
seitigt werden, die ,fehlende” Frucht herangeholt werden kann. Wir
treffen also hier wieder auf den Charakter der Geschlossenheit, der
uns frither (0. 5. 73 1f) entgegengeireten ist. In der _geldsten®
Situation hat jedes Ding seinen durch die Gesamt-Struktur bedingten
Platz, jede Bewegung den ihren, die Struktur ist eindeutig bestimmt
und vollstiindig geworden. Als dynamische, in der Zeit verlaufende
Struktur — wir verstehen ja jetzt unter Struktur nieht nur das
Wahrnehmungs-Feld, sondern den ganzen Vorgang der Losung bis
zum Erlangen des Ziels — hat sie einen Anfang und ein Ende.

7. Andere Deutungs-Versuche,

Ehe wir nun die bisher gewonnenen Ergebnisse verwerten, miissen
wir sie gegen Einwinde sichern, die dagegen erhoben worden sind.
Die Auflassung der Schimpansen Leistungen als Neuschpfungen, als
sinnvolle Umstrukturierungen eines Feldes ist bestritten worden.

Sehr ausfubrlich beschéftigt sich Bihler mit Kohler's Versuchen,
deren vorbildliche Methode und weittragende Ergebnisse er nach-
driicklicb anerkennt’*). Erst wo es sich um die letzte Deutung
handelt, bringt er kritische Einwendungen vor; sie beruhen, wie
mir scheint, darauf, daé Biihler nielit bis ins letzte durchsichtig ge-
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worden ist, was Kohler’'s Anschauungen fiir die Erklirungs-Prinzipien
der Psychologie iiberhaupt bedeuten. Biihler versucht die Leistungen
der Tiere aus den herkdmmlichen Prinzipien der Psychologie ver-
stiindlich zu machen, mir scheinen sie gerade fundamental zum
Beweis, daB diese Prinzipien unzureichend sind, daB sie durch
andere ersetzt werden miissen. Die herkdmmliche Psychologie
besitzt, summarisch ausgedriickt, die folgenden Erkldrungs-Prinzipien:
Empfindung und Vorstellung, Gedichtnis, das im wesentlichen mit
dem Assoziations-Mechanismus zusammenfillt, und Aufmerksamkeit.
Biihler gehort nun in die erste Reihe der Psychologen, die die Unzuliing-
lichkeit dieses Ristzeugs speziell zur Erklirung unseres Denkens
erkannt haben. So hat er sie durch Hinzunahme anderer er-
weitert, ohne aber die Prinzipien selbst in ihrem Kern anzutasten %),
Wir haben oben (S. 138) schon an einem Fall seine Auslegung der
Schimpansen-Versuche ablehnen miissen. Dort verwendete er das
Prinzip der Aufmerksamkeit zur Erklirung eines Verhaltens, das
uns als Struktur-Gesetzlichkeit erschien. Wir werden jetzt die Dar-
legungen Biihlers in ihrem Kern zu priifen haben, aus dieser Priifung
mub besonders deutlich werden, was Sinn und Wert der Struktur-
Theorie ist.

Biihler betont, dak sich die Leistungen der Schimpansen scharf
von allem abheben, was Instinkt und Dressur heift. Dabei versteht
er unter Dressur ein Lernen nach der Art der Thorndike’schen Tiere.
Das Tier 1ose die ihm gestellten Aufgaben dureh ein inneres, psychisches
Geschehen, das der Leistung nach denjenigen Prozessen aequivalent
sei, die wir bei uns Uberlegung nennen. Aber doch nur aequivalent,
nicht identisch. Im Gegensatz zur Dressur sind die Leistungen der
Affen als ,Erfindungen* zu bezeichnen, aber man hat nach Biihler
von den echten und eigentlichen Erfindungen noch die ,Einfdlle*
zu unterscheiden, die eine blinde, d. h. uneinsichtige Leistung des
Assoziations-Mechanismus darstellen. Biithler will nun zeigen, dafk
sich die Leistungen der Schimpansen alle als solche bloken Einfille
verstehen lassen, dak jedenfalls der Beweis [iir die Existenz einer
héheren Leistung nicht erbracht ist,

Dazu braucht Biihler seinerseits eine Reibe von Annahmen, die
er durch die Beschreibungen Kohler’s zu belegen sucht. 1, ,Das
Prinzip des Umwegmachens und das Prinzip des Heranholens einer
Frucht durch Heranbiegen eines Astes oder durch Abreifen der-
selben mit darauffolgendem Heranziehen* gehire zu den instink-
tiven Anlagen der Schimpansen, 2. Der Schimpanse kann sich
in die End-Situation der Ziel Erreichung einfithlen, was ,man theoretisch
nicht allzuschwer aus Gedichtnisnachwirkungen erfolgreicher Ziel-

10*
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verfolgungen wird erkliren kénnen®. Dadurch gelingt es, den Weg
zum Ziel, sei es als Weg im eigentlichen Sinn, sei es als fehlendes
Werkzeug, zu erkennen, 3, Soweit Sach-Verhiltnisse das Verhalten
der Tiere bestimmen, geniigt zur Erklirung die Annahme, dag solche
Sach-Beziige einfach ,bemerkt* werden, gerade so wie Empfindungs-
Inhalte auch.

Der dritte Punkt ist der wichtigste. Aus ihm folgt fiir Biihler,
daé die ,Einsichtigkeit* der Handlungen nicht bewiesen ist. Was
heift das nun: Sach-Beziige werden ,bemerkt“? Das ist zun#ichst eine
Aussage rein itber das fubBere Verhalten der Tiere: ein objektiv
der Moglichkeit nach vorbandener fiir den menschlichen Beobachter
klar erfafbarer Zusammenhang (etwa zwischen Stock und Frucht)
wird auch vom Tier ausgenutzt, Man pflegt aber, und das tut hier
auch Biihler, das Bemerken als Beschreibung eines inneren Ver-
haltens zu verwenden. Dann kann es nur heiBen, zu einem Phinomen,
in dem sich dieser mogliche Zusammenhang fiir das Tier bereits
darstellt, tritt ein KEtwas, das Bemerken, hinzu, das seinerseits
phiinomenal repriisentiert sein kann oder nicht. Dadurch wird
das vorher unbemerkte zu einem bemerkten Phinomen, aber sonst
indert sich an ihm nichts. Das blau im Gesichtsfeld, das ich
plotzlich bemerke, bekommt doch, so argumentiert diese Theorie,
durch das Bemerken nicht einen anderen Farb-Ton. Gerade so soll
es also auch mit den Sach-Bezligen und ganz allgemein mit den
Relationen stehen'®®).

Man kann von zwei Seiten her gegen diese Theorie vorgehen.
Man kann erstens sagen'®’): die psychologische Beschreibung habe
sich zuniichst darauf zu beschriinken, das anzugeben,was an Phinomenen
da ist. Solche Beschreibungen werden aber durch Begriffe wie
oBemerken“ verwischt, Wenn ich sage, ich habe den Unterschied
dieser zwei Farben nicht bemerkt, so ist das fiir den Psychologen
mehrdeutig und unvollstindig. Er wird immer wissen wollen, was
denn nun wirklich ,bemerkt* wurde, was an positiven Phinomenen
da war. In unserm Fall kann die Antwort z. B. lauten: es waren
zwei gleiche Farben da. Dann widerspricht diese psychologische
Beschreibung (ohne Bemerken) der ersten (mit Bemerken). Denn
ein Phiinomen, sei es Empfindungs-Inhalt oder Relation soll ja durch
das Bemerken in seiner Qualitit unverindert gelassen werden, Hier
verwandelt sich durch das Bemerken eine Gleichheits-Relation in
eine der Ungleichheit, so milite man sich wenigstens vom Stand-
punkt der Bemerken-Theorie aus ausdriicken. Lautet die Antwort
in unserem Fall anders, etwa: ,ich weif nicht“, dann haben wir
den Fall vor uns, fiir den die Bemerken-Hypothese geschaffen ist.
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Aber haben wir im Hinblick auf die eben besprochene erste Moglich-
keit das Recht, hier einfach das spitere ,bemerkte* Phinomen fiir
den ,unbemerkten“ Zustand zu hypostasieren? Miissen wir nicht
vielmehr fragen, worauf die Antwort ,ich weik nicht* beruht, was
fiir eine positive phiinomenale Eigenschaft des fraglichen Gebildes
es ist, die diese negative Antwort hervorgerufen bat. Und wenn
wir diese Frage stellen, so liegt auch die Antwort sehr nah: die
Phiinomene, die jetzt als zwei Farben sich herausheben, waren
frither iberhaupt nicht vorhanden, obwohl die ihnen entsprechenden
Reize wirksam waren; diesen entsprachen aber nur Phiéinomene mit
»Hintergrunds-Charakter, wie wir sie von frither kennen. Und was
als ,Bemerken“ bezeichnet wurde, heibt in diesem Fall: eine Hinter-
grunds-Wirkung wird in eine ,Qualitits®-Wirkung verwandelt.

Wenden wir das auf die Affen-Versuche an, so heift: der Affe
bemerkt Sach-Beziige: er verwandelt ein Feld, dem vorher die Sach-
Beziige fehlten, in ein solches, in dem sie das Zentrum bilden, er
verindert also das Feld, gibt ihm eine neue und dem Problem
addquate Struktur, Das ist aber das, was wir bisher immer als
die Leistung der Tiere angesprochen hatten.

Man kann aber die Theorie des Bemerkens zweitens auch so priifen,
dak man fragt: was leistet sie im konkreten Fall fir die Erkldrung?
Die Tiere sollen die Sach-Beziige einfach bemerken. Sach-Beziige, in
denen die Teile der Situation zu einander und zu anderen Teilen der
Situation stehen, gibt es aber unzihlig viele, Der Stock ist rechts
vom Tier, links etwa von einem Baume, ndher an diesem als am
Gitter, linger als ein in der Nihe liegendes Stiick Draht usw. usw.
Die Theorie hat zu erkliren, warum von diesen unzéhligen Relationen
gerade die wichtigen bemerkt werden und das Verhalten be-
stimmen. Wir sagen: es entsteht eine dem Ziel gegeniiber sinn-
volle Feld-Struktur, die Losung ist nichts anderes als das Zustande-
kommen einer solchen, fiir uns besteht dies Problem also nicht,
denn die iibrigen ,Relationen* geben eben keine sinnvolle Struktur.
Wenn man aber den Sinn ausschlieft, wenn man den Einfall als
blinde Wirkung des Assoziations-Mechanismus anspricht, dann hat
man zu erkliren, warum denn nun gerade die sinnvollen Relationen
bemerkt werden, die sinnlosen nicht, Mir scheint, Biihler hat sich
das Verstindnis dadurch erschwert, dak er mit einer festen Definition
von ,Einsicht an die Tatsachen heranging. Fiir ibn setzt Einsicht
voraus, daB geurteilt wird, daé sich zu einem Sachverhalt Gewik-
heitserlebnisse, Uberzeugungen hinzugesellen'™), das sei aber beim
Schimpansen nicht bewiesen. Selbst wenn diese Beschreibung fiir
die Handlungen zutréfe, die man beim erwachsenen Menschen als
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einsichtig bezeichnet, so wiirde das nicht besagen, dak die einfachsten
Formen einsichtigen Verhaltens schon dies Merkmal besitzen miiBten.
So betont auch Lindworsky, der in der Kritik Kohler's noch weit
tiber Bithler hinausgeht, eine Beziehungs-Erfassung brauche zunichst
gar keine GewiBheit: ,sie ist weder gewiB, noch ungewik, sondern
unbezweifelt“**?), Der ,Sinn“ liegt eben schon in der Struktur, im
nbemerkten Sach-Bezug* selbst, Biihler meint dagegen augenscheinlich,
daB noch ein Neues hinzutreten mifisse, damit dieser sinnvoll ein-
sichtig wiirde.

Die dritte Annahme Bithlers scheint mir also, konsequent zu
Ende gedacht, wieder auf unsere Theorie zu fithren. Sehen wir
nun noch zu, wie es mit den beiden andern steht: Die erste An.
nahme: Umweg -Machen als Instinkt, das ist doch letzten Endes der
Verzicht auf jede Erklirung. Alle Instinkte lassen sichi dadurch
kennzeichnen, dag bestimmte Ziele erreicht werden, Nalirungs-,
Sexual-, Nestbau-Instinkt usw., aber doch nie und nimmer dadureh,
dak ein jedesmal von der gerade vorliegenden Sitnation neu be-
stimmier Umweg eingeschlagen wird. Zudem haben wir immer
wieder gesehen, wie der Instinkt den Affen vom Umweg abhiilt,
ihn auf den direkten Weg treibt. Und auch Biihler erkennt ja, wie
wir gesehen haben, an, dak die Leistungen von Instinkt-Leistungen
scharf unterschieden sind'™).

Auch der zweite Punkt hilft uns nicht weifer, das sich in die
End-Situation-Versetzen und den ,Rickweg® finden. KEs ist an sich
wohl Geschmack-Sache, ob man soleches sich Fortversetzen dem
Affen zuschreiben will oder nicht'™), bewiesen ist es von Bibler
sicher nicht. Seine Beweise'™®) passen mindestens so gut zu der
Arnahme, das Tier verstehe, was da von ihm oder seinen Art-Genossen
geleistet wird. Aber mir scheint auch durch jene Annabme nichts
gewonnen. Warum soll es leichter sein, vom Ziel zum Anfang den
gangbaren Weg zu finden als in der umgekehrten Richtung? Haupt-
sache ist hier wieder das finden, und was das filr eine Leistung
ist, das haben wir ja erst eben bei der dritten Biihler’schen An-
nahme diskutiert.

Wir wollen noch etwas konkreter werden und zeigen, wie sich
Biihler das Funktionieren des Assoziations-Mechanismus denkt.

»Dak das Tier mit Asten zweckentsprechend umzugehen weis, . . .
erscheint uns kaum erstaunlich, da dies tiber Instinkt und Dressur
nicht hinausgeht. Jedenfalls muk dem Baumbewohner das Zusammen
von Ast und Frucht geldufig sein. Sitzt er nun im Versuchsraum vor
dem Gitter, wo drauken die astlose Frucht und drinnen der frucht-
lose Ast liegt, so ist psychologisch betrachtet dies die Hauptleistung,
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dafk er beide sozusagen in der Vorstellung zusammenbringt,
alles iibrige verstebt sich von selbst®'™). Diese Erkliirung erfordere
keine Einsicht, sie begniige sich mit der Apnahme von Einfillen.
Das charakteristische dieser Deutung ist die Benutzunyg aller méglichen
altbekannten psychologischen Prinzipien; vor allem Gediichtnis und
Vorstellung spielen eine groBe Rolle. Aber ich glaube zeigen zu
kénnen, dak damit eine Erklirung nicht gegeben ist, Gehen wir
Bithlers Satz durch: 1. ,Dranfen liegt die astlose Frucht, drinnen
der fruchtlose Ast.* In Wirklichkeit liegt drauBen eine Frucht,
innen ein Stock. Die Fruchft als astlos, den Ast als fruchtlos zu
sehen, das wire schon eine Leistung, damit wiire schon ein isoliertes
Ding Glied einer Struktur geworden. Der Anschein von Leichtig-
keit oder Selbsiverstiindlichkeif, den diese Leistungen zunfichst be-
sitzen, stammt nur daher, dag man dabei auf das Gediichtnis des
Tieres zuriickgreifen kann. Das Tier hat soviel Friichte am Ast,
soviele Aste mit Frichten gesehen, dab jetzt eine Frucht den dazu-
gehorigen Ast, ein Ast die daran hingende Frucht in der Vorstellung
neu erweckt. Aber damit begeben wir uns in ein Gebiet, wo die
Hypothese herrscht, wo aber jede Moglichkeit einer Nachpritfung
aufhort. Wir koonen nur fragen, was diese Hypothesen alles ver-
langen: eine recht hohe Vorstellungs-Fahigkeit''#): der Anblick der
einen am Boden liegenden Frucht in der jetzt gewohnten waldiosen
Umgebung der Station soll die Vorstellung des Waldes aus lingst
vergangenen Tagen auslosen, der nackte Stock soll als Ast* die
daran hingende Frucht reproduzieren, und doch waren die Aste, an
denen die Tiere im Urwald ibre Friichte fanden, von Blattwerk
iiberwuchert, sie waren keine isolierten Teile, sondern Glieder des
Baumes oder der Baum-Gruppe, in der das Tier lebte, Nun kommt
Kohler auf Grund der sehr eingehenden Kenntnis seiner Tiere zu
dem Schlut, dai ihr Vorstellungs-Material bestenfalls ganz rudimentir
ist, daB i1hnen i1m wesentlichen aber die sogenannten Vorstellungen
fehlen. Kohler weist daraufhin, wie wenig den Tieren solche Vor-
stellungen helfen wiirden, denen schon recht einfache optische Wahr-
nehmungs-Komplexe leicht unklar blieben, haben doch wir er-
wachsene Menschen gegen das Verschwimmen von Vorstellungen
oft genug anzukimpfen. Und Bihler bezeichnet diese Ansichi als
wohlbegrindet*™®), Schon dies pabt wenig zu der Annahme einer
solchen Reproduktion von Vorstellungen. Aber weiter: wire es so,
dann sollte man meinen, da6 ein wirklicher Ast, der noch seine
Ast-Funktion besitzt, leichter als Werkzeug benutzt werden sollte,
als ein blofier Stock oder gar eine Hut-Krempe. Wir sahen aber,
dak der entsprechende Versuch Kohler's (Nr. 7 unserer Zihlung s. o.
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S. 132 und 140 f) gerade das entgegengesetzte Resultat hatte, es war
sehr schwer, den Ast aus dem Baum ,loszusehen“, es erscheint
aber doch gewiB leichter, sich eine Frucht an einem solchen Ast,
als an einem am Boden liegenden Stock vorzustellen. Fiir uns war
der Ausfall des Ast-Versuchs ein Zeichen dafiir, dak es sehr schwer
ist, eine schon vorhandene Struktur zu zerstoren, die gleiche Tat-
sache erblickten wir in der recht groBen Schwierigkeit, die den
Tieren das Beseitigen eines Hindernisses macht. Auch an dieser
Stelle sieht man wieder den Unterschied gegen Biihlers Denkweise,
der die Schwierigkeit dadurch erklirt, dak ein Wald-Tier wie der
Schimpanse wohl kaum jemals Veranlassung gehabt habe, ein Hindernis
wegzurdumen. Also wieder Berufung auf das Gedichtnis, damit 1m
Grund die These: die Schwierigkeit einer Aunfgabe hingt in erster
Linie davon ab, wie oft #&hnliche Aufgaben schon geldst worden sind.

Kehren wir wieder zum Haupt-Thema zuriick. Wir erheben
einen dritten Einwand gegen die Vorstellungs-Theorie: wenn das
Tier in der Wildnis eine am Ast hingende Frucht erreichen wollte,
80 bog es den Ast zu sich heran oder brach ihn ab. Benutzte ein
Tier in den Versuchen von Kohler zum ersten Mal einen Stock als
Werkzeug, so setzte es ihn, wie wir sahen, sofort richtig hinter dem
Ziel auf und arbeitete in einer vollkommen richtigen Weise, die aber
mit dem Verhalten im Urwald das wesentliche Moment nicht
gemein hat,

2. Das Tier hat Ast und Frucht in der Vorstellung zusammen-
zubringen. DaB damit wieder eine hohe und darum unwahrschein-
liche Leistungsfiihigkeit des Vorstellungs-Lebens der Tiere voraus-
gesetzt wird, ist klar, Aber weiter: vorstellungsmiBiges Zusammen-
fiigen von astloser Frucht und fruchtlosem Ast gibt bestenfalls eine
Vorstellung von der Frucht an diesem Stock hiingend, weiter aber
auch gar nichts. ,Reproduziert werden kann nur, was schon erlebt
wurde, die reproduzierte Vorstellung zeigt also Frucht am Ast, sie
kann aber gar nicht zeigen, wie nun die im Augenblick ersehnte
Frucht an dem gerade hier liegenden Stock herangebracht werden
soll. Denn das ist ja cine neue Leistung, Ich kann also nicht zu-
geben, daB pach dieser psychologischen Leistung sich alles tibrige
von selbst verstehe’®). Auch fiir unsere Ansicht kam es darauf an,
daB Frucht und Stock zusammenkommen. Aber im Unterschied zu
Biihler sehen wir diese Vereinigung 1. picht im Gebiet der Vor-
stellungen, sondern im Wahrnehmungs-Feld, 2. war es nicht die
Reproduktion eines fritheren Erlebnisses, sondern das Erfassen eines
neuen Zusammenhangs und 3. ist nicht schon vor der Vereinigung
die gegenseitige Beziehung vorhanden, die Frucht astlos, der Ast



Andere Deutungs-Versuche i53%

fruchtlos; es ist eben zuerst da: gewiinschte aber unerreichbare
Frucht in einer Umgebung, zu der auch der vollig indifferente Stock
gehort; daé der Stock ein ,fruchtloser” wird, das wire erst méglich,
wenn er iiberhaupt schon in Struktur-Beziehung zur Frucht getreten
ist. Dann aber ist die Annahme auch {berfliissig: es entsteht
plotzlich die neue Struktur dadurch, dak der indifferente Stock als
»Briticke® in die Wunsch-Situation hineinspringt. Dies blitzartige
nkapieren“, mag man es nun ,Einfall* nennen oder anders, ist jeden-
falls ein Vorgang, der sich abspielt gem &6 der Situation, die Gesamt-
losung entsteht in Riicksicht auf die Feld-Strukfur, wie es Kohler
als Kriterium der Einsicht ausspricht. Dies, das mu& immer wieder
betont werden, ist das klare Haupt-Ergebnis der Kohlerschen Ver-
suche, ein Ergebnis nicht nur fiir unsere Kenntnis der Affen, sondern
fiir die Psychologie der Einsicht, des sinnvollen Lernens, von der
groften Bedeutung, ein Ergebnis aber, das assoziationstheoretische
Betrachtungen ausschliebt, das vielmehr dazu beitragen wird, den
ganzen Begriff der Assoziation als eines blofen duBeren Bandes aus
der Psychologie zu verdringen.

P. Lindworsky kidmpft viel radikaler gegen irgendwelche
Spuren von Einsicht bei den Schimpansen als es Biihler tut. Wir
sahen schon: fiir ibn beginnt die FEinsicht mit der Beziehungs-
Erfassung, diese also spricht er den Affen radikal ab. Er verwendet
eine Reihe der von Biihler angegebenen Erklarungen, die Instinkte,
die Erinnerung an den Urwald, vor allem aber zieht er zwei Schliisse.
Die Spezies der Anthropoiden zeigt im Gegensatz zur Spezies Mensch
seit Jahrtausenden einen uniiberwindlichen geistigen Stillstand, also:
»die Handlungsweisen des Schimpansen kdnnen nicht einsichtig
sein, auch wenn wir uns auberstande sihen, sie im einzelnen zu
erkliren“*""). Und zweitens: ,Die Leistungen der Schimpansen
kénnen nicht auf Beziehungserfassungen beruhen. Denn
sonst ergibt sich der Widerspruch, dak auf der einen Seite eine
iberaus groBe Zahl geldufiger und verhiltnismiBig hochstehender
Beziehungserfassungen 2zu beobachten ist, wihrend in anderen
Fillen ein merkwiirdiges Versagen dieser Fihigkeit eintritt® *®),

Ich kann beide Schliisse nicht als wissenschaftliche Argumente
anerkennen, will aber doch zum zweiten noch folgendes sagen: was
eine schwere, was eine leichte Aufgabe ist, das sollen uns Versuche,
wie die Kohler'schen ja erst lebren. Ein Widerspruch besteht nur
zwischen der vorgefaBten Meinung tiber die Schwierigkeit der ver-
schiedenen Leistungen und dem Ausfall der Versuche, nicht aber
zwischen diesen und der Kohler’schen Behauptung, die echten
Losungen der Tiere seien einsichtige ,Beziehungs-Erfassungen®.
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8. Zur Kritik an den Struktur-Versuchen.

Wir konnten diese Diskussion schliefen, wenn nicht die Kritiker
Kohler’s noch an einer ganz anderen Stelle angegriffen hitten. Wir
erinnern uns an die Versuche iiber Wahl-Dressuren, welche die
primitive Natur der Struktur-Funktionen ergaben (s. o. S. 98ii).
In diesen Versuchen wurde gepriift, ob eine Dressur im Sinne einer
Assoziation einer Bewegung mit einem absoluten Empfindungs-
Inhalt gestiftet worden war, oder ob das Zueinander, die Struktur
gelbst, das Verhalten des Tieres bestimmte. Dabei war der Zu-
sammenhang der Leistung mit der Struktur ganz willkiirlich, sinnlos.
Beim Lernen konnte das Futter im helleren oder dunkleren Kasten
sein, je nach der Absicht des Versuchsleiters, in den krilischen
Priifungs-Versuchen war in beiden Kisten Futter enthalten. Hier
wire sachlich absolute und strukturgemifie Wahl gleichberechtigt
gewesen, beide hitten zum vollen Erfolg gefiihrt. In den Intelligenz-
Versuchen soll es sich nun nach unserer Ansicht ebenfalls um
Struktur-Funktionen handeln. Es miikte also mogliech sein, das
Tier unter Umstdnden vor die Alfernative ,absoluten® oder struktur-
gemiiien Verhaltens zu stellen, unter denen nur das strukturgemébe
sinnvoll, das absolute aber sinnlos wire. Als Beispiel benutzte
Kohler den Doppelstock-Versuch (s. o. 5. 141 f)*"*). Zum Verstindnis
muB folgendes vorausgeschickt werden. Das Zusammensetzen der
Rohre geschieht durch Hineinstecken des diinneren in das dickere,
dabei wird das dickere von der linken Hand ruhig festge-
halten, das diinnere von der geschickteren rechten Hand
bewegt. Koéhler verwendete nun 4 Rohre von verschiedenem Quer-
schnitt, so da 1in 2, 2in 3 und 3 in 4 paBte. Zwel in der Reihen-
folge benachbarte Rohre wurden jeweils frontalparallel vor das Tier
gelegt, bald das diinnere, bald das dickere niher am Tier. Nr. 2
ist jetzt gegen Nr. 1 das dickere, gegen Nr. 3 das dinnere, ent-
sprechend Nr. 3. Dementsprechend verhielt sich Sultan: 8 mal
von 12 Versuchen nahm er das jeweils diinnere gleich mit der
rechten Hand, das dickere mit der linken Hand auf, in den iibrigen
4 Fillen, in denen er die Sticke anders ergriffen hatte, wechselte
er ,jmmer ohne jedes Probieren auf blokes Hinsehen Rohre
und Hinde gleich danach, und zwar immer, bevor er noch zu der
eigentlichen Leistung iiberging.* Er nimmt also Stock Nr. 2 bald
in die linke, bald in die rechte Hand, je nachdem ob er mit Nr. 1
oder Nr. 3 kombiniert ist, d. h, er handelt strukturgemiis, den
sachlichen Beziigen entsprechend. Chica, die das Doppel-Stock-
Verfahren frither von Sultan iibernommen hatte, benahm sich bei
den Priifungen gerade so, nur einmal in den 12 Versuchen wurde
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die Bewegung des Hineinsteckens mit der linken Hand, aber ricbtig
mit dem diinneren Rohr ausgefiilirt.

Kohler erblickt in diesem Verhalten mit Recht einen Beweis
for die Einsichtigkeit dieser Lsung: das erfabte Zueinander der beiden
Rohr-Dicken bestimmt mit vollkommener Sicherheit die Funktion
jedes Rohres. Als Kriterium einsichtigen Verhaltens, der Intelligenz,
kann aber gelten die Behandlung von Dingen gemif ihren sachlich
wichtigen Beziigen.

Hier setzt nun der Angriff von P, Lindworsky ein. Diese Be-
stimmung enthalte ecinen logischen Fehler, denn auch beim Instinkt
kénne man solche Ding-Behandlung erkennen. Kriterium der Intelligenz
sel ,nur die einsichtsvolle Behandlung von Dingen bezw. die
Behandlung von Dingen infolge der Einsicht in ihre sachlichen Be-
ziige“**). Mir scheint, der Mangel an Logik liegt nicht bei Kohler.
Wir haben die Aufgabe zu entscheiden, ob ein beobachtetes Ver-
halten einsichtig ist oder nicht, ob es, ein anderer Ausdruck fir den
gleichen Sachverhalt, eine Intelligenz-Leistung ist, oder nichf. Das
Kriterinm, nach dem diese Entscheidung zu erfolgen hat, darf aber
doch nicht selbst wieder das Merkmal der Einsicht enthalten. Die
Berufung Lindworskys auf den Instinkt ist nicht berechtigt. Bei
reinen Instinkt-Handlungen zeigt sich ein Versagen gegeniiber den
sachlich-wichtigen Beziigen, sobald die Situation vom mnormalen
Typus irgendwie stirker abweicht. Das hat die Arbeit von
H. Volkelt™) uber das Verhalten der Rad Spinne so wunderbar
deutlich gezeigt. Die Spinne, die auf die Fliege, die sich im Netz
gefangen hat, losstilrzt, um sie zu vernichten, die eine getdtete
Fliege im Netz befestigt und in ihre Wohnung zuriickgeht, wenn
sie dort noch ein nicht vollig verzehrtes Opler zurtickgelassen hat,
und die die im Netz befestigte Fliege in die Wohnung hereinholt,
sobald sie ihr erstes Opfer vollig ausgesogen bhat, dieselbe Spinne
reagiert auf eine lebende Fliege, die man in ithre Wohnung bringt gar
nicht oder mit Flucht- und Abwehr-Reaktionen! Zudem diirfte der
Schimpanse fiir die Situation: aufer Reichweite eine Frucht, zur
Hand zwei, einzeln zu kurze, aber zusammensetzbare Stocke woll
kaum einen Instinkt besitzen.

Lindworsky fragt nun weiter: an welchen Stellen der Handiung
im Doppelstock-Versuch kann die Einsicht auftreten? — schon diese
Frage ist fiir unsere Auffassung inadiquat; die Handlung besteht
nicht aus einzelnen Stiicken, sondern bildet ein in sich geschlossenes
einheitliches Ganzes —. Er gibt drei solcher Stellen an: 1. das
Erkennen, welches das weitere Rohr ist; 2. das Hineinstecken des
engeren in das weitere; 3. die Stock-Verliingerung an sich. An
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allen drei Stellen leugnet er die Einsicht, alle drei Leistungen lieben
sich auch anders erkldren. Gehen wir riickwiirts: (Nr, 3) ,erklirt
sich als eine Zufallslosung, die dureh das Lustgefiihl, das sich nach
Erlangung des Futters an sie anschloB, begiinstigt und dann durch
Selbstdressur (Kohler) geldufig gemacht wurde.* Man vergleiche
damit die Schilderung des ersten Versuchs (s. o. S. 142); vor
allem, wie Sultan die Stock-Verlingerung sofort wiederholt, als beim
Angeln nach der ersten Frucht der eine Stock aus dem andern
herausfillt, wie er das Verfahren fortsetzt und auch fiir ihn ganz
wertlose Dinge heranholt, ohne die Friichte zu beriithren. Weiter
wollen wir daran denken, welche Schwierigkeiten wir in der tiblichen
Theorie vom Einflub der Lust gefunden haben, schlieBlich an unsere
Ausfithrungen iiber die Wirkungen des Zufalls, speziell in diesem
Fall (0. S. 142). Zufalls-Lésung, Begiinstigung durch Lustgefiithl und
Selbstdressur, das sind Worte, die dem wirklichen Sachverhalt auch
nicht im entferntesten gerecht werden. Nr. 2, das Hineinstecken
kann nach der Meinung Lindworsky’s sehr wohl eine Instinkt-Handlung
sein, ,wenn etwa beim Nestbauen ein Durchstechen des schon ge-
fertigten Geflechts mit einem neuen Zweige erforderlich ist, ist es
sehr wahrscheinlich, dak die Linke sich um die betreffende Offnung
im Geflecht legt, wihrend die Rechte den Zweig einfilhrt.“ Fir den
Instinkt-Charakter spreche auch die Gleichformigkeit, mit der das
Tier stets das diinne in das dicke stecke, und nie das dicke iiber
das diinne stiilpe, und endlich der von Kohler beschriebene leiden-
schaftliche Trieb der Tiere zu stochern. Ich frage: was hat das
herumstochern in Lichern zu tun mit dem Verlingern eines Stockes
durch Einstecken? Nichts als das ganz #duBerliche, daf in beiden
Fillen ein Loch und ein Stock da ist. Alles iibrige ist in beiden
Verhaltungsweisen so verschieden, daB man gut tite, auf die Be-
nutzung solcher Analogien zu verzichten. Aus der Stereotypie darf
Lindworsky in diesem Fall gar nichts folgern: sie mub auftreten,
wenn das Tier einsichtig als Verfahren der Verliingerung eben diese
eine Methode ausbildete. Hitte das Tier bald gesteckt, bald gestiilpt,
so hitte er umgekehrt argumentieren konnen: das Tier hat tber-
bhaupt kein Verstindnis, es macht eben solche Bewegungen, daf
schlieglich der Erfolg zustande kommt. Und schlieBlich das Zuriick-
greifen auf den Nestbau-Instinkt. Ja, aber das Tier baut ja doch
im Augenblick gar kein Nest, die Situation hat mit der Nestbau-
Situation auch nicht das mindeste zu tun. Warum wird dann gerade
hier dieser Teil des Nestbau-Instinkts wirksam? Vor allem: was
fir eine seltsame Vorstellung: #duBerlich ein einheitlicher glatter
Verlauf der Losung, eine geschlossene Losungs-Kurve, in Wirklich-
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keit aber ein Geschehen, das aus den heterogensten Bestandteilen,
Instinkt, Zufall, Dressur, zusammengestiickelt ist.

Diese Theorie ist nicht entstanden auf Grund der neuen durch
Kohler’s Versuche entdeckten Tatsachen, sie ist nichts als eine Be-
mithung, alle Tatsachen, mogen sie aussehn, wie sie wollen, mit
moglichst primitiven psychologischen Begriffen zu erkliren. Wir
sahen ja, Lindworsky behauptet, selbst wenn wir die Leistungen gar
nicht erkliren konnten, als einsichtig dilrften wir sie nicht annehmen,
Zu diesem Standpunkt noch zwei Bemerkungen: Einmal: wenn schon
von vornherein feststeht, nach welchen Gesetzen tierisches Verhalten
bestimmt ist, was fiir einen Zweck hat es dann, mithsame Versuche
darfiber auszufiibren, wie solch Verhalten im einzelnen aussieht?
Und zweitens: wiirde man auf Grund dieser Annahmen wberhaupt je
darauf kommen ktnnen, solche Versuche wie die Kohler'schen anzu-
stellen? Untersuchungs-Methode und theoretische Einstellung héingen
zu eng zusammen, als daB wir diese Frage bejahen dirften.

Es bleibt der erste von Lindworsky angegebene Punkt, das Er-
kennen, welches das weitere Rohr ist. Damit kommen wir zu einer
Kritik, die sich gegen die Theorie der Kéhler'schen Struktur-Funktionen
richtet, die &hnlich wie von Lindworsky auch von Bihler ausge-
fihrt wird, und schlieflich hat Jaensch'®) zwei Jahre nach der
Veriffentlichung Kohler’s {iber Versuche berichtet, die er an Hiithnern
angestellt bat, und die auf dem gleichen Prinzip beruhen wie die
oben (S. 98 f) beschriebenen Kohler’schen; auch Jaensch gibt diesen
eine theoretische Deutung, die mit der von Lindworsky und
Biihler iibereinstimmt, sich dafiir von der Kohler'schen prinzipiell
unterscheidet, Schon im Hinblick auf die Konsequenzen, die wir am
Schluf des vorigen Kapitels aus der Kohler'schen Theorie gezogen
haben, miissen wir uns mit dieser andern Theorie auseinandersetzen.

Wir sahen, wenn wir ein Tier darauf dressieren, von zwei Dingen
A und B, die sich in einer bestimmten Richtung, sagen wir in Bezug
auf ihre Helligkeit, unterscheiden, immer das eine B zu wihlen und
nun dem Tier im Priifungs-Versuch zwei Dinge B und C vorlegen, so
dat C von B in der gleichen Richtung verschieden ist wie B von
A, dann wird es in der grofen Mehrzahl der Fiille nicht wieder B
wiihlen, wie im Dressur-Versuch, sondern das vollig neue C. Wir
haben mit Kohler den Ausfall dieser Versuche dadurch erklirt, dag
das Tier nicht auf die ,absolute* Gegebenheit B dressiert worden
ist, sondern auf eine bestimmie Art des Zueinander, der Struktur,
die C dem B gegeniiber in gleicher Weise besitzt wie B dem A.
D. h, zwei Farben nebeneinander bilden nicht zwei voneinander
unabhiingige Gebilde, sondern sie gehen eine innere Bindung ein,
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die fiir die Einzel-Qualititen A und B selbst ¢in mitbestimmender
Faktor wird. Dem entspricht die Deskription der fraglichen Phéno-
mene. Unter den gegebenen Umstéinden findet die Selbstbeobachtung
als in erster Linie charakteristisch das Zueinander der beiden
Farben '**).

Den negativen Teil der These, Ausschlué der ,absoluten®
Dressur, erkennen alle Forscher an. Den positiven, die Zuriickfithrung
auf Struktur-Funktionen, die damit als sebr primitive Prozesse er-
wiesen wiiren, lehnen sie ab und suchen die Erklirung an einer
andern Stelle.

Bei der Untersuchung des Vergleichungs-Vorgangs hatte zuerst
Schumann gewisse filr den Ausfall des Vergleichs bestimmende
Neben Erscheinungen beobachtet, So kann man beim Sukzessiv-
Vergleich zweier verschieden groker Kreise oder Linien eine Aus
dehnung oder Schrumpfung im Gesichtsfeld sehen, je nachdem oh
man vom kleineren zum griferen, oder vom groferen zum kleineren
Objekt iibergeht. Verwendet man Helligkeits- statt GroBen-Unter-
schiede, so witrden diese Neben-Effekte in den ,Ubergangs- Erlebnissen®
der Aufhellung bezw. Verdunkelung bestehen. Die Theorie, die wir
jetzt besprechen, schlieBt nun aus dem Ausfall der Versuche, die
Tiere seien auf solche Ubergangs-Erlebnisse dressiert worden.
y,Durch die Dressur »Dunkelgrau verboten, Mittelgrau erlaubt« hat
das Huhn in Wabhrheit gelernt: Erlaubt beim Vorhandensein eines
Ubergangserlebnisses der »Aufhellung<* **%), Damit ist erklirt, warum
das Tier in den Priifungs-Versuchen gem#if der Struktur und nicht
gemii der absoluten Farbe wihlt, denn das Ubergangs-Erlebnis von
B nach C ist das gleiche wie von A nach B. Der Haupt-Unterschied
dieser Erklirung gegeniiber der Kohler'schen ist der folgende: diese
Erklirung hilt an dem alten Empfindungs-Begriff fest und ergiinzt
ihn, um ihn mit den Ergebnissen der Lehre vom Vergleich in Ein-
klang bringen zu konnen, durch Hinzuftigung des neuen Begriffs
der Ubergangs-Erlebnisse. Es ist dasselbe Verfahren, das wir schon
oft bemerkt haben. Neue Tatsachen brachten den Mangel der bis-
herigen Erklirung ans Tageslicht, diese war aber so festgewurzelt,
dak man an ihrer Richtigkeit nicht zweifelte, sie lediglich durch nene
Stiicke ergiinzte.

Betrachten wir nun diese etwas niher. Die Ubergangs-Erleb-
nisse kommen zu den ,Empfindungen® hinzu und lassen sie vollig
unverindert, ihr Zusammenhang ist insofern ein vollig duBerer, wenn
man auch, was besonders Jaensch und Biihler betonen, aus den
Ubergangs-Erlebnissen auf die Relationen der absoluten Elemente
Schliisse ziehen kann. Jaensch sagt freilich noch mebhr, nimlich, dak
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das Ubergangs Erlebnis, mit einem Ausdruck von Brurswig, ,»gleich-
sam zwischen beiden Objekten schwebt und waltet: ; denn es ist keine
Qualitit von einem der beiden Objekte® '**). Was dieser Satz aber
konkret bedeutet, was fiir Konsequenzen daraus gezogen werden
sollen, das erfahren wir leider nicht. Und doch ist das ein ent-
scheidender Punkt. Denn die Lehre von den Ubergangs Erlebnissen,
sofern sie sich wirklich von der Struktur-Tlieorie unterscheidet, kann
nur behaupten: zu den absoluten Eriebnissen A und B kommt noch
ein Ubergangs-Erlebnis u hinzu, als ein drittes Stiick zu zwei andern
Stiicken, und ebenso wie A und B, so kann auch u bestimmte Asso-
ziationen eingehen. Bei Lindworsky wird diese Theorie auch klar so
ausgesprochen. DaB aber ,u zwischen A und B schwebe®, ist eine
neue Behauptung, dann wire A u B ein einheitliches Ganzes, und
dann miibte zum mindesten noch die Natur dieses Ganzen erklirt
werden. Kommen wir dann aber nicht zu dem ,Zueinander®, von
dem Kohler ausging? Aber die Ubergangs-Empfindungen selbst, wird
man sagen, die sind doch beobachtet worden. Was folgt daraus?
Wie mir scheint nichts anderes, als daB man das Zueinander, den
Schritt von einem Glied des Paares zum andern nur da  bemerkt®
hat, daé dieser Schritt nur da zu einer legitimen Begrifls-Bildung
AnlaB gegeben hat, wo er anders auftrat als gewdhnlich, unter den
unnatiirlichen Verhéltnissen des Laboratorium-Experiments. Dort,
wo er in der natiirlichen Weise auftritt, dort kennte man ihn nicht
»Sehen®, denn zur Beschreibung hatte man ja die Empfindung A und
die Empfindung B, eine dritte Empfindung war aber nicht da; so
fragte man und so suchte man, und dann konnte man natiirlich nichts
finden, auber eben in den Sonderfillen jene Ubergangs-Empfindungen.
Aber die Frage war falsch, weil die Beschreibung schon von vornherein
psychologisch unrichtig war. Es ist eben nicht so, dak in einem
Farben-Paar nichts anderes vorlige als hier eine Farbe und dort eine
| andere, genan so wenig wie diese Figur richtig
| besehrieben wiire als ein senkrechter und ein
_ wagerechter Strich. Genau so, wie wir hier
i einen Winkel sehen, so sehen wir im Farben:
£ Paar ein Zueinander, eine Struktur, dazu
brauchen wir kem Ubergangs-Erlebnis wohl aber setzt das Ubergangs.,
Erlebnis die Existenz einer Struktur voraus'®?),

Fir die Lehre von den Ubergangs Erlebnissen besteht nun
augenscheinlich noch die folgende Schwierigkeit: diese Erlebnisse sind
den meisten Menschen vollig unbekannt, es bedarf einer ,sorgfiltigen
psychologischen Analyse, sie ans Tageslicht zu fordern. Was fir
ein Recht haben wir da, so miissen wir fragen, diese Ubergangs-
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Erlebnisse als notwendige Bestandteile unseres Vergleichungs-Vor-
gangs anzunehmen, und sie gar den Hithnern zuzusprechen?

Auf diesen Einwand antworten die Verireter jener Theorie so:
Unser Urteil kann durch sinnliche Eindriicke bestimmt werden, die
zu schwach sind, um fiir sich bemerkbar zu sein. Als Beleg fiir
diesen Satz gibt Jaensch einen bekannten Versuch aus der Lebre
von der Tiefen-Wahrnehmung. Sieht man eindugig durch eine Rohre
auf einen Faden, so kann man dessen Anndherung oder Entfernung
deutlich erkennen. Die Abbildung des Fadens auf der Netzhaut
iindert bei der Verschiebung ihre Dicke, sie wird dicker, wenn der
Faden geniihert, diloner, wenn er entfernt wird. Ersetzt man nach
dem Vorgang von Hillebrand den Faden durch einen Gegenstand,
dessen Verschiebung keine solche Verdnderung des Netzhaut-Bildes
bewirkt, also etwa durch die scharfe Kante eines von der Seite ins
Gesichtsfeld ragenden Schirms, so bleiben noch recht groke Ver-
schiebungen vollig unbemerkt. Daraus schlieft Jaensch: ,Im Fall des
Fadens kann sich also das Urteil nur auf die GriBendnderung des
Querschnitis stiitzen, die die Entfernungséinderung begleitet. Obwohl
zu gering, um als Querschnittsinderung merkbar zu sein, kann sie
doch das Entfernungsurteil bestimmen. Ahnlich wird es sich mit
den ﬂhergaugs—Er]ebniﬂsen verhalten, welche . . . trotz ihrer stark
verringerten Ausprigung immer noch dem Urteil als Grundlage dienen
konnen“'*’), Wir finden hier wieder den Begriff des Bemerkens in
der Erklirung verwendet, dessen UnzweckmiiBigkeit wir erst eben
dargelegt haben. Schalten wir diesen Begriff aus, so ist der Sach-
verhalt folgendermaBen zu beschreiben: Einer Breiten-Verinderung
des Netzhaut-Bildes braucht nicht eine Breiten-Verfinderung des
Phiinomens zu entsprechen, unter bestimmten Umstiinden kann sie
einen Entfernungs-Unterschied im Ph#nomen hervorrufen. Die Ver-
mittlung durch eine phi#nomenale, unbemerkte, Breiten-Verinderung,
ist eine bloge und noch dazu prinzipiell unbeweishare Hypothese '**).
Ich will gleich einen ganz analogen Fall anfiihren, in dem auch
Jaensch unsere Deutung anerkennen wird. Vergroferung eines Netz-
haut-Bildes kann ganz allgemein so wirken, daB der betreffende
Gegenstand groBer erscheint. Es ist aber die Regel, dak diese
phiinomenale VergroBerung nicht proportional mit der wirklichen er-
folgt, sondern hinter ihr zuriickbleibt. Dafiir riickt im allgemeinen
das Phiinomen niiher und wird vor allem deutlicher, kontrastreicher.
Als markantestes Beispiel hierfiir erscheint mir immer das Sehen durch
Gldser etwa durch ein Opern-Glas: das gesehene dndert dabei schein-
bare Groke und scheinbare Entfernung sehr wenig, erhiilt aber einen
ganz betrichtlichen Deutlichkeits-Zuwachs, Hier ist die Zerlegung
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des Ph#inomens in unbemerkte Bestandteile und durch solche beein-
fluiites Urteil unmdoglich, gerade Jaensch hat durch Vermeidung dieser
Hypothesen &hnliche Erscheinungen mit groBem Erfolg untersucht.
Dann aber besteht auch nicht der mindeste Anla8, diese Hypothesen
im ersten Fall einzufiihren, und damit fillt das Argument fiir die not-
wendige Existenz der Ubergangs-Erlebnisse,

Und genau das gleiche Resultat ergibt die Priifung des Argu-
ments, das Biihler zum gleichen Zweck anfiihrt. ,Es ist (se. bei den
Ubergangs-Erlebnissen) wie beim Heraushoren von Obertdnen aus
einem Klang, daf eine gewisse Ubung dazu gehort, diese gewolinheits-
miikig vernachlissigten Erlebnismomente zu finden* **°). Die sogenannte
Klang-Anvalyse, das Heraushoren von Teil- Tonen aus einem Klang
war ja liberhaupt der wichtigste Beweis fiir die Lehre von den un-
bemerkten Empfindungen, bis Kthler gezeigt hat, daé die Tatsachen
absolut nicht dazu stimmen, sobald man sie vorurteilslos und genau
durchforseht**®). Er erklirt das ,Heraushoren® so, dag durch die
besondere Haltung der Aufmerksamkeit kiinstlich eigene Ton-Phéno-
mene erzeugt werden, die normalerweise nicht zustande kommen,
Man kann das iiben und dann wird man héufiger Obertone horen als
frither, es ist also auch nicht wunderbar, und beweist nichis fiir
Biihlers Hypothesen, daé Psychologen, die sich etwa beim Vergleich
von Strecken in exakten Experimenten im Sehen von Ubergangs-
FErlebnissen geiibt haben, diese aueh im gewohnlichen Leben finden
konnen, wurde doch Helmholtz zeitweise der GenuB an polyphoner
Musik durch die starken Obertone zerstort.

Die Schwierigkeit der Theorie ist also nicht behoben. Sie ver-
schwindet sofort, wenn man im Sinn unserer obigen Ausfiilhrungen
(vgl. S. 160) annimmt, dak diese Ubergangs-Erlebnisse unter besonderen
Umstinden aus dem schon vorhandenen Struktur-Phédnomen hervor-
gehen. Wir hiitten dann in der Tat die engste Analogie zum Heraus-
héren der Obertdne, nur daB diese Analogie nicht gegen, sondern fiir
uns spricht. Mit anderen Worten: Ubergangs-Erlebnisse anzunehmen,
wo sie nicht beobachtet werden, dazu haben wir keinen Anlak; aber
selbst wo wir sie zugeben, verschwindet nach unserer Auffassung die
primiire Erscheinung, das Struktur-Phiinomen, nicht, genau wie die
Klang Farbe eines Schall Phinomens unveriindert bleibt, wenn wir
cinen OUberton heraushéren.

Unsere Darlegungen werden den Leser davon ilberzeugt haben,
dag man die Ubergangs-Erlebnisse, wo sie nicht beobachtet sind,
zur Erklirung jedenfalls nicht braucht, ja da die Erklirung aus den
Struktur-Funktionen einfacher und durchsichtiger ausfillt. Die Sach-

lage ist aber filr die Struktur-Theorie noch sehr viel giinstiger. Im
Koffka, Kinderpaychologie. 11
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Fortschritt der psychologischen Forschung ergeben sich mehr und
mehr Fiille, in denen Wirkungen von Strukturen nachzuweisen sind,
ohne dab man auf Ubergangs-Erlebnisse zuriickgreifen kann. Ich
will nur ein Beispiel geben, das mit unserm Fall, dem Paar zweier
verschieden heller grauer Farben, grofe Ahnlichkeit hat. Ich kann
fragen, eine wie grobe Menge einer Farbe muB man zu einem Grau
bestimmter Helligkeit hinzumischen, damit das Grau eben farbig er-
scheint. Diesen Minimal-Betrag von Farbe nennt man dann die
Farb-Schwelle., Dabei zeigt sich nun ein ganz starker Einflub der
Farb-Struktur. Die Farb-Schwelle ist ndmlich nicht nur abhingig von
der Helligkeit des Grau, dem man sie zumischt, sondern auch von
der Helligkeit des gleichmiifig grauen Hintergrundes, auf dem das
mit Farbe gemischte Grau aufliegt. Und zwar hat die Schwelle
dann ein Minimum, geniigt dann ein Mindestwert von farbiger Zu-
mischung, wenn das gepriifte Grau und der Hintergrund von der
gleichen Helligkeit sind. Mische ich etwa zu einem mittleren Grau
auf gleichem Hintergrund so viel Farben hinzu, dag dies eben farbig
erscheint, so verliert es seine Farbigkeit, wenn ich den Hintergrund
durch einen helleren oder einen dunkleren ersetze. Als Struktur-
Gesetz kann man das so aussprechen: je stirker die Verschieden-
heits-Struktur zwischen den Helligkeiten des gepriiften Feldes und
des Hintergrundes ist, um so hoher liegt die Farb-Schwelle, um so
schwerer bildet sich eine bunte Farb- Struktur aus'), Farb-Strukturen
haben also, auch wenn alle Ubergangs-Erlebnisse fehlen, ganz reale
Wirkungen.

Nachdem wir in allgemeinen FErorterungen das Problem der
Ubergangs-Erlebnisse diskutiert haben, der Leser moge die Ausfiihr
lichkeit dieser Erdrterungen mit der wirklich ungeheueren Wichtig-
keit fiir die ganze Grundlage der Psychologie entschuldigen — wollen
wir noch die Anwendung der Hypothese auf die Tier-Versuche
betrachten.

Vor dem Tier liegen zwei Graus, A heller als B. Wenn es
von A pach B blickt, so soll es ein Verdunkelungs-, wenn es von B
nach A blickt, ein Aufhellungs-Erlebnis haben. Erlaubt sei B, die
Dressur soll dann in der Verkniipfung einer Bewegung mit dem
Verdunkelungs-Erlebnis bestehen. Da ja aber beide Arten von
Ubergangs Erlebnissen, je nach der Richtung der Blick-Wanderung,
auftreten, so ist die Frage zu stellen, wodurch wird das eine von
ihnen vor dem andern bevorzugt. Die Antwort auf diese Frage scheint
den Autoren so selbstverstindlich zu sein, daf sie diesen ganzen
Punkt nicht bertihrt haben. Die Dressur-Theorie kann aber nur eine
Antwort geben: hat das Tier Ubergangs:Erlebnis Aufhellung, so hat
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es Auge und Kopf von B nach A bewegt, der Kopf steht also in
Richtung auf A, es wird also beim Picken auf A treffen und keinen
Erfolg haben; umgekehrt beim Verdunkelungs Erlebnis: hier ist es
von A nach B gewandert und wird also mit Erfolg nach B picken.
D. h. dem #uBern Umstand, dak der Kopf beim ,richtigen* Uber-
gangs-Erlebnis dem richtigen Grau néher ist, als dem falschen, allein
wiire es zu verdanken, dag das Tier auf das Ubergangs-Erlebnis dressiert
werden kann. Es ist das wieder eine denkbar mechanistische Auf-
fassung des ganzen Vorgangs, von der ich schon bei den Hithner-
Versuchen nicht glaube, daB sie zu dem tatsiichlich beobachteten
Verhalten paBt'™). Das Tier miibte ja arbeiten wie ein Automat.
Und nun denke man an Sultan mit dem Doppel Stock. Wie soll hier
die Dressur entstanden sein? Schon im ersten Versuch und ohne
probieren nimmt Sultan ja das dicke Rolr in die rechte, das diinne
in die linke Hand'*®). Wenn also Lindworsky schreibt: ,Die erste
Leistung (se. das Unterscheiden des weiteren und engeren Rohrs)
kann mit Riicksicht auf die von uns aufgezeigte Erkldrungs-Moglichkeit
aus den Ubergangs-Empfindungen nicht als einsichtsvoll erwiesen
gelten® '**), so sahen wir, dak diese Erkliarungs Moglichkeit nicht nur
an und fiir sich abzulehnen ist, sondern auch gerade in dem
speziellen Fall génzlich versagt. Lindworsky zerlegte den Doppel Stock-
Versuch, sah an drei Stellen die Maglichkeit fiir das Einsetzen der
Intelligenz und glaubte sie an allen dreien ausschlieBen zu konnen,
Wir haben ihn jetzt Punkt fiir Punkt widerlegt. Die letzte Erdrterung,
die sich auf die erste Stelle bezog, zeigt uns am deutlichsten, wie
verfehlt die ganze Betrachtungs Weise ist. Die Zerstiickelung in
Jauter einzelne, sinnlos duberlich zusammenhingende Komponenten
wird eine unmagliche Hypothese, wenn schon der Anfang der Hand-
lung, die sachgemiBe Behandlung der Einzel-Rohre, auf eine klare
Struktur-Erfassung zuriickgefithrt ist,

Unsere Erorterung hat aber noch mehr geleistet, sie hat unsere
Auffassung von der primitiven Natur der Struktur-Funktionen iiber-
haupt gegen Einwiinde gesichert. Wir konnen auf Grund der jetzt er-
worbenen Kenntnisse noch kurz auf ein Problem eingehen, dem wir
im vorigen Kapitel begegnet sind. Wenn Struktur-Funktionen wirk-
lich so primitiv sind, dann miibten sie sich auch bei den primitiven
Verhaltungsweisen finden, die wir als instinktive kennen gelernt
haben. Das ist nun wirklich der Fall. Wir sahen frither (o. S. 69),
dak Reize, die Instinkt-Handlungen auslésen, ,empfindungsmiBig“
keinesfalls festzuliegen brauchen. Wenn also etwa eine Spinne vor
einer Biene die Flucht ergreift, gleichviel, in welcher Stellung die
Biene sich dem Spinnen-Auge zeigt, so ist die Erklirung augen-

1*
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scheinlich darin zu suchen, daB sehr einfache Struktur-Funktionen
bei jeder Lage wiederkehren. Das Problem bestinde also darin, das
charakteristische dieser Strukturen aufzufinden.

9. Biihler’s Stufen-Theorie und das Struktur-Prinzip.

Unser Beweis dafiir, dab zum Lernen zuniichst einmal eine
Neuleistung erforderlich ist, ist gelungen. Freilich war zuletzt nur
von solchem Lernen die Rede, das als einsichtig bezeichnet werden
muB., Wir waren aber schon bei viel tiefer stehenden Leistungen
auf den gleichen Gesichtspunkt gestofen.

Damit setzen wir uns freilich wieder in Gegensatz zu Biihler,
Biihler will unser Ergebnis fiir die wirklich einsichtigen Leistungen
nicht leugnen, aber er stellt eine Stufen-Theorie auf: unter der
obersten Stufe des Intellekts, als der Fiihigkeit, Erfindungen zu
machen, steht nach ihm die Stufe der Dressur, des rein assoziativen
Gediichtnisses, als unterste Stufe folgt der Instinkt. Instinkt und
Dressur haben jeder ihre Vorziige und Nachteile: der Vorzug des
Instinkts ist: die Sicherbeit und Vollkommenheit, mit der er gleich
das erste Mal arbeitet, der der Dressur ihre Anpassungs-Fihigkeit
an die besonderen Lebens-Umstinde; dem stehen als Nachteile gegen-
ither die Starrheit des Instinkts und die ,Trigheit* der Dressur, d. h.
die Tatsache, dak Lernen durch Dressur sehr lange Zeit braucht. Im
Intellekt seien die Vorziige der beiden unteren Stufen vereinigt*®®).

Diese Theorie entspricht einer wertvollen Kinsicht in den Gang
der psychischen Entwicklung. Wir werden sie iibernehmen kdnnen,
wenn wir vorher die Schonheits-Fehler beseitigt haben, die ihr nach
unserer Meinung anhaften. Wie ist das Verhiiltnis der drei Ein-
richtungen? Man kann annebmen, sie wiiren alle drei total verschieden.
Danu bestiinde die Entwicklung nur darin, dak auf eine unbegreifliche
Weise zu der einen eine neue hinzutritt, Im allgemeinen hat man
aber die Sache nicht so aufgefafit. Vielmehr besteht zwischen der
Theorie des assoziativen Lernens und des Instinkts ein sehr enger
Zusammenhang, wie wir im Lauf dieses Kapitels gesehen haben.
Wir lernten verschiedene Formen der Theorie kennen, als allen ge-
meinsame Formel kann man wohl aussprechen: Instinkt- und
Dressur-Handlungen spielen sich auf bestimmten Verbindungs Bahnen
des Zentral Organs ab, die Verbindungen sind beim Instinkt fest,
bei der Dressur verdinderlich. Ja, oft genug hat man diesen Unter-
schied als nur graduell hingestellt, insofern als man die Instinkte der
Enkel als die erworbenen Gewohnhleiten der Urahnen auffaBte*®),
Und weiter: Biihler steht in seiner Auffassung des Intellekts als einer
besonderen Funktion ziemlich wvereinzelt. Meist bemiitht man sich,
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auch die Intelligenz auf Assoziations-Wirkung zuriickzufithren. So
sebhr wir dies verwerfen miissen, so berechtigt erscheint uns der
Versuch, nicht drei vbllig heterogene Leistungen anzunchmen, sondern
cinen Zusammenhang zwischen ibnen zu schaffen. Denn dies ist
j& auch unsere Meinung. Der aufmerksame Leser wird bemerkt
haben, daB auch fiir uns immer ein bestimmites Prinzip eine Haupt-
Rolle spielte, gleichviel ob es sich um die Erkldirung des Instinkts,
der Dressur, oder des Intellekts handelte: uuser Struktur- Prinzip.
Wir versuchten das Geschehen selbst, seine innere Geschlossen-
heit und Richtungs-Bestimmtheit als Haupt-Prinzip aller Er-
klirung zu verwenden. Wir tun damit methodisch das gleiche, was
wir schon einmal, bei der Erdrterung des Verhiiltnisses von Instinkt
und Reflex getan haben. Das Strukiur-Prinzip tritt am augen-
falligsten bei den Intelligenz-Leistungen heraus, Wir benutzen also
ein Prinzip, das sich zur Erklirung des hochsten Verhaltens bewiihrt
hat, auch zur Erklirung der niederen Verhaltens-Formen, wihrend
man bisher umgekelirt ein Prinzip, mit dem man primitives Ver-
halten glaubte erkliren zu konnen, auch auf die hochsten Stufen
tibertrug. Unser Verfalren hat aber nichts mit Anthropomorphismus
zu tun. Wir sind weit davon entfernt, das brauchen wir kaum zu
betonen, in einem Hund etwa einen nur sehr viel dimmeren Menschen
zu erblicken. Das wiire ebenso toricht wie die umgekehrte Ansicht;
der Mensech ein schr viel kliigerer Hund. Gerade dadurch, daB wir
das Gemeinsame herausgearbeitet haben, LkOnnen wir auch das
Unterscheidende besser beschreiben, vor allem sehiirfer sehen, wo
und wie wir diese Unterschiede werden bestimmen lernen miissen.

Intellekt, Dressur, Instinkt beruhen nach unserer Auffassung
auf verschieden ausgebildeten Struktur-Funktionen. Wie diese Ver-
schiedenbeiten zu denken sind, und wie aus ihnen die von Bihler an-
gegebenen Unterschiede folgen, das werden wir jetzt zu zeigen haben.,

Wir beginnen mit der ,Triigheit* der Dressur., Wie kénnen
wir erkliren, dab das sogen. mechanische Lernen so viel mehr Zeit
braucht, als das intelligente. Schon bei den Versuchen von Ruger
(s. S. 125f1.), die ja Dressur-Yersuchen sebr ébnlich sind, ergab sich,
dab ein Abfall der Zeit-Kurve immer und nur dann eintrat, wenn eiue
zufillig zustandegekommene Leistung ,verstanden® wurde. Dazu
palit vortrefilich die Bemerkung, die Kohler tiber die Wahl-Dressuren
seiner Tiere macht. ,Wollten wir die Zeit, oder die Anzahl von
Versuchen, kurz die »Arbeit<, die man aufwendet, um einen
Schimpansen (auch. wohl Hilbner) derartige Aufgaben lernen zu
lassen, zum groBten Teil dem Entstehen jener -assoziativen Ver-
bindung« (sc. zwischen Struktur und Reaktion) anrechnen, so wiirden
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wir wohl gerade die wesentliche Leistung der Tiere nicht hoch
genug einschiitzen. Die Hauptaufgabe eines Schim-
pansen in sogenannten Wahldressuren ist das
Herausfinden des eigentlichen Dressurmaterials“™),
Kohler folgert dies aus der Lern-Kurve, d. h. der Verteilung der
falschen und richtigen Reaktionen. Wihrend Anfangs falsche und
richtige Wahlen rein zufillig einander folgen, tritt plotzlich ein
Umschwung ein, es kommen so gut wie gar keine Fehler mehr vor.
In einem Versuch mit Chica ist es z, B. so, dab von 50 Wahlen
vor diesem Umschwung 25 falsch waren, darnach nur noch 4, Solch
Verhalten, wie es bei verwandten Versuchen auch Yerkes be-
schrieben hat, entspricht aber durchaus dem charakteristischen Ein-
setzen echter Liosungen in den Intelligenz-Versuchen, so dak der
Schluk Kohlers gerechifertigt erscheint. Dazu kommt nun noch die
weitere Beobachtung Kohlers: ,Je mehr verschiedene Wahlen Sultan
gegeniiber Paaren von »Frontbezeichungen« vorzunehmen lernt, desto
schneller scheint er bei neuem, nicht zu schwierigem Lernmaterial
»herauszufinden«, worauf es ankommt. Ahnliches diirfte von den
anderen Tieren auch gelten®™®).

Die Dressur braucht so lange Zeit, weil die Bedingungen, seien es
die duBeren der Umgebung, oder die inneren der tierischen Organisation
selbst, ein sofortiges Erfassen der Struktur ausschliefen. Die Struktur
braucht zu ihrem Zustandekommen die Wiederholung; diese dient
also nicht der Festigung irgend welcher Verbindungen, sie hat
zuniichst nichts anderes zu tun, als den Boden fiir die Struktur-
Bildung zu bereiten, durch Zufalls Erfolge, nachher, wenn die
Struktur erst gebildet ist, dient sie freilich dazu, diese zu festigen
und leichter ansprechbar zu machen.

Mir scheint diese Annahme auch allen bekannten Tatsachen
besser zu entsprechen. Wir wissen, daB auch beim rein mechanischen
Lernen von Reihen sinnloser Silben, also bei einer reinen Dressur-
Leistung, ,kollektive Auffassung”*®) unbedingt erforderlich ist, d. h.
mehrere Glieder miissen sich zu einem einheitlichen Ganzen zu-
~ sammenschlieBen. Im allgemeinen wird diese Einheits-Bildung in
. der Form von rhythmischen Gruppen vollzogen, d. h. das zu lernende
Material wird zundchst strukturiert. Mit dieser Strukturierung
beginnt der Lern-Prozef®'°) und jede Erleichterung dieser Struktu-
rierung bedeutet eine Erleichterung des Lernens. Auch die ,Greif-
Momente®, die Aall fiir das Gediichtnis wesentlich fand, lassen sich
unschwer als dem Lernenden geliufige Struktur-Prinzipien verstehen,
die er an das Material heranbringt®**’). Ferner hat eine im Berliner
psychologischen Institut ausgefilhrte Untersuchung von A. Kiihn
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das folgende sehr interessante Resultat ergeben: beim Lernen von
optisch vorgefithrten Reihen beschrénkt sich der Lernende nie auf
ein reines Lesen, sondern unwillkiirlich fingt er bald an zu rezitieren,
er nimmt das folgende vorweg und greift auf das Vergangene zuriick.
Verbietet man nun der Vp. dieses Rezitieren, so ist sie durch noch
so oft wiederholte reine Lesungen nicht in der Lage, die Reihe zu
lernen, ja die Hiufung solcher reinen Lesungen scheint sogar fiir
das Behalten schiidlich zu sein: je ofter der Stoff ,rein gelesen®
wurde, um so mehr ,Rezitations-Wiederholungen“ miissen nachher
darauf verwendet werden, Die Wirksamkeit des Rezitierens beruht
darauf, dab ,es zu einem grilindlicheren, vielseitigeren Ver-
arbeiten des Stoffes fiithrt“®***). Und schlieklich kam K. Lewin
auf Grund von geistreich angelegten, im gleichen Institut ausgefithrten
Versuchen zu dem Schluf, ,dab der Lern-Prozef nicht . . . zu be-
greifen ist als eine Verbindung zwischen einzelnen Gebilden . . .
Man lernt nicht »Silben:, sondern man lernt, -auf einen gegebenen
Reiz mit bestimmten Reaktionen zu reagieren«; ... Es wird der
Weg eingeiibt, der spiiter bei der Reproduktion ge-
gangen werden soll“*®),

» Yerarbeitung®, , Weg* das sind alles Aequivalente fiir das, was |
wir als Struktur bezeichnet haben. Wir kommen also auf Grund
der am mechanischem Lernen ermittelten Tatsachen zu dem Schluf:
alles Lernen erfordert die Entstehung von Strukturen.

Damit haben wir die Grund-Voraussetzung des Versuch-Irrtum-
Prinzips beseitigt, das ,Hiufigkeits-Prinzip“. Wiederholungen ohne
Struktur-Leistungen bleiben wirkungslos, wenn sie nicht schidlich
werden, Ubung ist Ausbildung, im weitesten Sinne, einer Struktur,
nicht Festigung eines Bandes.

Unsere Auffassung der Stufen-Theorie 148t sich schlieBlich auch
am besten physiologisch fundieren. Wir sind schon im Verlauf
dieses Kapitels mehrfach auf die Schwierigkeiten gestofen, die sich
einer physiologischen Theorie der Assoziation entgegenstellen (s. o.
S. 112 ff.). Wir sehen, dab die amerikanische Verhaltens-Psychologie,
um dieser Schwierigkeiten Herr zu werden, den Begriff der Assoziation
im prégnanten Sinn, als einer im individuellen Leben gestifteten
Verbindung, hat fallen lassen. Denn dat auf Grund der bloken
»Leitungs“-Hypothese, der uns bekannten Annahme der auf festen
Bahnen ablaufenden Erregungs-Vorginge, die Entstehung von Asso-
ziationen nicht zu erkliren sei, das hat v. Kries schon vor zwanzig
Jahren gezeigt. Wir lassen hier dahingestellt, ob das Prinzip der
angeborenen vielfachen Verbindungen den Schwierigkeiten, denen
die Assoziations-Stiftung ausgesetzt ist, ganz entgeht, auch dann
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gelten gegen diese Theorie noch die anderen Einwiinde, die v. Kries
gegen die Leitungs-Hypothese vorgebracht hat, und die von E. Becher
noch erginzt worden sind*°*). Die Leitungs-Hypothese versagt pach
v. Kries auBer beim Problem der Assoziations-Stiftung auch beim
Problem der ,assoziativen Wirkung“ und der ,Generalisation®,
Unter jenen versteht v. Kries vor allem das Problem der riumlichen
und zeitlichen Gestalten, Zwei in einem Winkel zusammenstobende
Linien werden als ,Winkel* benannt, jede Linie fiir sich nur als
Linie, die ,assoziative Wirkung®* der zwei Linien ist also nicht die
Summe der ,assoziativen Wirkung® jeder Linie f[iir sich, was die
Leitungs-Hypothese wieder nicht erkliren kann. Unter Generalisation
versteht v. Kries eine fiir das Lernen giiltige Tatsache, die wir
schon beim Instinkt kennen gelernt und eben besprochen haben: die
psychologische Ahnlichkeit, in Erscheinung und Wirkung, physikalisch
sehr verschiedener Vorginge. Haben wir eine Figur einmal gesehen,
so erkennen wir sie bei starker Verdnderung ihrer Lage, Grobe,
Farbe richtig wieder, und doch sind dann andere Leitungen in
anderer Weise erregt. In Wirklichkeit wird sich nun dasselbe
Ding nie genau in der gleichen Weise etwa im Auge abbilden, der
eben genannte Fall ist also die allgemeine Regel, die all unser
Lernen beherrscht. v. Kries kommt schlieBlich zu einem Schlug,
der mit unseren Anschauungen verwandt ist: ,dak es sich vielfach
nicht um die Entwicklung von Leitungsbahnen handeln kann, die
entfernte Teile in Verbindung setzen, sondern um vorderhand nur
bildlich zu bezeichnende Formierung einheitlicher Gebiete, vermoge
deren die Koexistenz verschiedener Zustinde besonders erleichtert
ist* **%), In einer hypothetischen Ausgestaltung dieses Prinzips will
er die besprochenen Erscheinungen auf intercellulire Leistungen
guriickfithren, — Im Gedanken der Leistung kommt v. Kries unseren
Aufstellungen sebr nabe, der Haupt-Unterschied liegt in der An-
nahme, dak diese Leistungen der Einzel-Zelle zuzuschreiben seien,
und darin, dak die Vorginge in verschiedenen Zellen nur als
koexistent, freilich mit Anpassung aneinander, aufgefaBt werden,
withrend wir das Wesentliche im FErregungs-Zustand oder Ablauf
eines ganzen Gebiets erblickten. Becher hat gezeigt, dab die Be-
schrinkung auf die Einzel-Zelle keine haltbare Hypothese ist**?), er
lehnt schlieklich jede rein physiologische Theorie des Gediichtnisses
ab. Durch Wertheimer’s Hypothese des gestalteten physiolo-
gischen Geschehens war aber ein Ausweg aus der Schwierigkeit
gegeben, und Kohler hat in seinem Buch tiber die physischen Ge-
stalten gezeigt, wie diese Hypothese auf Grund unserer physikalischen
Kenninisse fruchtbar gemacht werden kann. Die Kritik an der
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physiologischen Assoziations-Theorie zwingt uns also nicht mehr zum
Psychovitalismus **). In den physischen Gestalten des Nerven-
Systems werden wir also auch die Erklérung fiir die Assoziation zu
suchen haben, sie haben uns schon zur Erklidrung der Instinkt-Hand-
lungen gedient, und werden sich ganz besonders bei den Intelligenz-
Leistungen bewiihren. Nach all dem diirfen wir wohl sagen: Instinkt,
Dressur, Intellekt sind nicht drei vollig verschiedene Prinzipien,
sondern in ihnen allen finden wir ein Prinzip in verschiedener Aus-
prigung wieder.

Wir konnten auf Grund dieser Ansicht den einen von Biihler
betonten Unterschied von Intellekt und Dressur erkliren, die Trig-
heit der Dressur, durch die sie sich auch vom Instinkt unterscheidet.
Wir werden diesen Unterschied im niichsten Kapitel noch genauer
beschreiben miissen. Das andere Merkmal, das Dressur und Intellekt
gemeinsam besaBen gegeniiber dem Instinkt, die Anpassungs-Fihig-
keit an die dufieren Umstinde, ist mit unserer Auffassung leicht in
Einklang zu bringen. Es handelt sich um den Unterschied der
starren und plastischen Anlagen, den wir im vorigen Kapitel be-
sprochen haben, der also als Eigenttimlichkeit der Struktur-Funktionen
selbst gelten muB. Es gibt darnach Strukturen, fiir deren Entstehung
alle Bedingungen im Individuum durch Vererbung so festgelegt sind,
daf sie notwendig beim ersten Anlak wirksam werden. Fiir andere
Strukturen liegen die Bedingungen nicht so fest, ob und wie sie
entstehen, 15t von den speziellen Umstinden abhingig, und wihrend
jene Strukturen bei allen Individuen einer Art wesentlich gleichartig
sind, bestehen fiir die weniger festen Bedingungen dieser auch
groBere individuelle Verschiedenheiten.



Fiinftes Kapitel
Die speziellen Tatsachen der psychischen Entwidklung
B. Das Gedachtnis=Problem - Das Lernen des Kindes
1. Die Leistungen des (rediichtnisses. Ihr erstes Auftreten.

Ron den zwei Problem-Gebieten des Lernens haben wir
das eine, das Erfolg-Problem, zu kliren gesucht. Ehe
wir nun die Erwerbungen des Kindes im Einzelnen
betrachten, wollen wir auch noch das eigentliche
) Gedéichtnis-Problem betrachten.

Wenn man im gewohnlichen Leben von Gedicht-
nis spricht, so denkt man im allgemeinen an die Erinnerung, d. h. die
Tatsache, dak man sich vergangene Vorginge, nicht mehr gegenwiirtige
Dinge, wieder lebendig machen, sie ,vorstellen* kann, Man ,denkt®
z. B. an einen frith gestorbenen Freund, sieht ihn ,im geistigen Auge®
vor sich, erlebt noch einmal die Gespriche, die man mit ihm gefihrt
hat, Das Charakteristiche dieser Erinnerung ist, dag ein Phinomen
auftritt, versehen mit einem Index von Vergangenheit. Das Er-
lebnis, das ich mir hier vorstelle, erscheint mit dem Zeichen der
Zeit, in der es sich wirklich abgespielt hat, als ein lingst vergangenes,
in die Jiinglings-Zeit fallendes und dgl. und auch mit einer raumlichen
Bestimmtheit, im Wald bei N., auf dem See bei Z., oder etwa in
Berlin, in den Alpen o. 4 Diese Beschreibungen, die ich hier ange-
deutet habe, zeigen schon, da& diese Zeit- und Orts-Zeichen sehr ver-
schieden bestimmt sein kénnen, sie kénnen relativ genau festgelegt
sein — z, B. am Tage meines Examens vor dem Priifungs-Lokal —
oder nur recht ungefihr — in meinen Studien-Jahren in J. —.
Aber immer bleibt diese Bestimmtheit noch bestehen, sie weist
riickwiirts, auf ein schon erlebtes hin. Wir sprechen aber 1m ge-
wohnlichen Sprach-Gebrauch von Erinnerung auch wo diese Zeit-
und Orts-Zeichen fehlen. Auf die Frage: wie heifen die Kepler'schen
Gesetze? wird man oft die Antwort horen: daran kann ich mich
nicht mehr erinnern, und umgekehrt erinnert man sich noch an die
Losung einer Aufgabe. Das braucht dann aber nur zu heifien: ich
bin jetzt in der Lage, die Aufgabe zu losen, ohne mir die Sache
iberlegen zu miissen, ich kann die Kepler'schen Gesetze nennen,
brauche dabei aber keineswegs daran zu denken, wann und wo ich
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sie gelernt habe. Auch hier sprechen wir von Erinnerung, wir sind
auf Grund fritherer Erlebnisse in der Lage, iiber die in der Wahr-
nehmung vorliegende Situation hinauszugehen, wir konnen die Auf:
gabe selbst losen, die Gesetze nennen, ohne sie abzulesen,

Aber die Erinnerung ist nicht die einzige Art, wie das Ge-
déchtnis uns iiber die Gegenwart hinausfithren kann. Nicht nur
Vergangenes, auch Zukiinftiges kann lebendig werden: ich sehe
einen Blitz, dann erwarte ich den Donner, ich hire das Klingel-
Zeichen im Theater und erwarte das Aufgehen des Vorhangs. In
der Erwartung, der Richtung auf die Zukunft haben wir also
eine weitere Leistung des Gedichtnisses zu erblicken. DaB wir
aber den Satz nicht umkehren, dag nicht alle Erwartung auf Ge-
ddchtnis beruhen mug, das haben wir schon im dritten Kapitel bei
der Analyse der Instinkt-Handlung besprochen (vgl. S. 711), es gilt
gerade so natlrlich fiir die Intelligenz-Handlung: die Strukturierung, auf
die wir diese zuriickfithrten, ergab ja zeitlich ausgedehnte Strukturen:
wenn das Tier eine Kiste unter einen Stock schleppt, so liegt darin
schon der Fortschritt der Handlung: Holen des Stocks und damit
des verlockenden Ziels, ohne dat dazu Erfabrungen notig sind. Denn
schon in der ersten Losung wird ja jede Teil-Handlung als solche,
also im Hinblick auf die Gesamtlosung ausgefibrt. Und in der Wahr-
nehmung gibt es auch geniigend Beispiele; wenn wir eine géinzlich neue
Melodie horen, so erwarten wir auch bald, wie es weiter gehen wird.

Kehren wir zum Gedéchtnis zuriick, Erinnerung und Erwartung
sind in der bisher erlauterten Form immer noch nicht seine einzigen
Leistungen. Bisher sahen wir die Funktion des Gedichtnisses
in einer gewissen Unabhingigkeit von der Wahrnehmung, zur Wahr-
nehmungs-Welt treten als eigene Bestandteile die ,Vorstellungen®,
oder wie man die Gedichtnis-Phiinomene sonst nennen will, hinzu.
Eine andere nicht minder wichtige Leistung des Gedichtnisses offen-
bart sich in der Wahrnehmung selbst. lch gehe auf der Strafe,
dann treffe ich Menschen, die mir fremd sind, jenes Gesicht aber
kommt mir bekannt vor, dort sehe ich meinen Freund X, und hier
eine Dame, neben der ich gestern auf der Trambahn gestanden
habe. Das Gedichtnis wirkt in diesen Fiillen also dadurch, dak
Gegenstinde einen Bekanntheits-Charakter erhalten, der wieder
sehr verschieden bestimmt sein kann, von der bloken Bekannt -
heits-Qualitdt im ersten Beispiel bis zur villigen Vertraut-
heit im zweiten oder der Bekanntheit mit Erinnerungs-
oder Erwartungs-Charakter.

Aber diese Leistung braucht nicht auf ein individuelles Er-
kennen beschrinkt zu sein, das man auch als Wiedererkennen be-
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zeichnet. Auch wenn ich eine Rose als Rose, ein Stiick Kreide als
Kreide erkenne, so sind mir Wahrnehmungs-Phiinomene gegeben,
die ein gut Teil ihrer Figenart dem Gediéchtnis verdanken. Man
beobachte nur, um das zu verstehen, wie ein Gegenstand, den wir
zam ersten Mal sehen, etwa ein neuer Apparat, im téglichen Um-
gang sein Aussehen, ich mochte sagen seine Physiognomie, #ndert.
So steckt Gediichtnis in unserer ganzen Wahrnehmung drin, das ist
eine unbestreitbare Tatsache. Fragen entstehen erst, wenn man
diese Wirkung ndher bestimmen will. Jedenfalls ist sie, im Gegen-
satz zu der anfangs besprochenen, hier e¢ine gebundene.

Die Leistungen des Gedichtnisses sind damit immer noch nicht er-
schopft. Wir haben uns ja bisher nur an die innere Seite unseres Ver-
haltens, an die Phiinomene, gehalten, aber auch unser duberes Verhalten
ist vom Gediichinis durchsetzt. Ich brauche nur an ein schon im vorigen
Kapitel gebrauchtes Beispiel zu erinnern: wenn ich heute im tiefen
Wasser nicht ertrinke, so liegt das daran, dab ich in der Jugend
schwimmen gelernt habe, Hier arbeitet mein Gedéchtnis ganz ohne
Erlebnisse, lange ehe ich denken oder wollen kann, machen meine
Arme und Beine schon die richtigen Bewegungen. Wenn es mir
freilich so gelungen ist, wieder an die Oberfliche zu kommen und
Luft zu schoappen, so mag mir auch einfallen, diese oder jene
besondere Bewegung sei besonders zweckmiibig oder besonders
elegant gewesen, und ich kann nun meine Schwimm-Bewegungen
daraufhin regulieren. Also auch bei motorischen Leistungen konnen
phidnomenale Gedichtnis-Wirkungen mitspielen. So ergeben sich uns
drei Gesichtspunkte fiir die Betrachtung der Gedichtnis-Leistungen:

A. Die Beteiligung des Bewubtseins, die mebr oder weniger
stark sein kann;

B. das Verhiltnis zur Walirnehmung: frei oder gebunden;

C. die Arten und Grade der drtlichen und zeitlichen Bestimmtheit.

Mit Hilfe dieser drei Gesichtspunkte kénnen wir nun auch die
Entwicklung der Gediichtnis-Leistung im individuellen Leben be-
stimmen. Am Anfang stehen Leistungen, an denen das BewuBtsein
wenig beteiligt ist, die an die Wahrnehmung gebunden und ohne
zeitlich-drtliche Bestimmung sind. Das erste ist ja die Vervoll.
kommnung der #uBeren Leistungen, die jedenfalls sehr bald auch
eine richtige Lern-Komponente besitzt, zu der der geringste Grad
von Bewubtsein notig ist, Auf der phénomenalen Seite zeigt sich
die Gedichtnisleistung in Bekanntheits., vielleicht noch frither in
Fremdheits-Qualitit: bringt man einen Sidugling, vor Vollendung
des ersten Halbjahres, in ein ihm fremdes Zimmer, so 4ndert sich
sein Verhalten, er blickt ,erstaunt* mit weitgedffineten Augen im
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Zimmer umher, und dies Erstaunen schwindet, sobald er in den
gewohnten Raum zurlickkommt. Die Gedéchtnis- Wirkung der
iiblichen Umgebung #duBert sich also hier als Fremdheits-Eindruck,
aber sie muB schon vorher existiert haben; hiitte man das Kind
nicht in das fremde Zimmer gebracht, so wiire doch sein Gedicht-
nis das gleiche gewesen. Wenn wir uns fragen, wie wir uns diese
Gediichtnis- Wirkung vorzustellen haben, so werden wir sie am besten
folgendermaBen beschreiben: Wir haben frither schon in den primi-
tiven Phinomenen den Unterschied von Hintergrund und Qualitit
gefunden. Die Gedéchtnis-Wirkung des gewohnten Zimmers wird
dann darin bestehen, daf es als ,Hintergrund“ einen besonderen
Charakter erwirbt, es wird das relativ feste Niveau, auf dem die
einzelnen Phiinomene erscheinen, das Erstaunen beruht dann auf einer
Niveau-Anderung. Der Begriff des Niveaus scheint mir ganz allgemein
von sehr hobher Bedeutung fiir die Psychologie zu sein, es ist nie
gleichgiiltig, ob eine Verinderung der Umgebung dies Niveau oder
die daraus abgehobenen Qualitdten betrifft.

Etwa um dieselbe Zeit beobachtet man aber auch, dak der
S#ugling beim Anblick der Mutter oder anderer vertrauter Personen
ein zufriedenes Liicheln zeigt, dagegen Abwelr und Unlust, wenn
sich ihm fremde Personen nihern. Hier ist die Bewultseins Beteiligung
augenscheinlich stéirker, es handelt sich ja nicht mehr um den Hinter-
grund, und hier tritt auBer der negativen Reaktion gegeniiber dem
Fremden auch eine positive gegeniiber dem Bekannten auf,

Der n#chste Fortschritt scheint mir nun der zu sein, daB der
Bekanntheits-Charakter, der zuerst sicher gar keine zeitliche Bestimmt-
heit besitzt, eine solche bekommt, und zwar als Erwartung, in
Richtung auf die Zukunft. Dak die Bezugnahme auf die Zukunft
frither ist als die auf die Vergangenheit, betont schon Stern mit
allem Nachdruck®**®), aber mir scheint, er schlieBt zu leicht auf eine
Befreiung des Gedichtnisses von der Wahrnehmung, wenn er schon
bei den ersten Erwartungen von Vorstellungen spricht. Nehmen wir
irgend ein Beispiel: Schon im 5. Monat spitzte Sterns Tochter Hilde
den Mund, wenn der Loffel, mit dem ihr ein Siippechen eingeflobt
wurde, in ibre Nihe kam, nachdem es im Anfang nicht geringe
Mithe gekostet hatte, das Kind an diese neue Art der Ernithrung zu
gewbhnen. Ich glaube, statt von Erwartungsvorstellungen zu sprechen,
solite man den Tatbestand lieber so beschreiben: das Kind hat den
Vorgang des Gefiittertwerdens als Struktur erfaft, in dieser Struktur
hat der Loffel seine bestimmte Stelle, er ist darin ein ,Durchgangs-
Phéinomen®, wie wir das schon mehrfach beschrieben haben, d. h-
der Loffel als Phiinomen hat an sich den Charakter, iiber sich hinaus-
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zuweisen, so wie uns eine schwarze Wolke nicht nur schwarz sondern
ydrohend“ erscheint, ohne dat wir uns das kommende Gewitter
wirklich vorzustellen brauchen.

Wie der Bekanntheit die Fremdheit, so entspricht der Er-
wartung das Vermissen, und wir brauchen hierbei ebensowenig an
freie Vorstellungen zu denken wie in dem letzten Beispiel. Mif Shinn
berichtet von ihrer 0;3 alten Nichte: ,Eine hell gekleidete Dame
hatte mit dem Kind gescherzt, war aber dann ... plétzlich dem
Gesichtskreis des Kindes entritickt worden. Da suchte das Kind
einige Augenblicke nach dem plotzlich verschwundenen Gesichtsein-
druck®, ,der demnach, so erliutert Stern dies Zitat, in der matteren
Form einer Vorstellung noch angedauert haben mug®**). Die Er-
klirung Sterns mochte ich wieder bezweifeln. Gerade im Hinblick
auf das sehr frithe Lebens-Alter, von dem diese Beobachtung stammt,
scheint mir wieder die Existenz von Vorstellungen, also doch schon
aus der Wahrnehmung geldster Phinomene, sehr unwahrscheinlich,
Der Tatbestand liBt sich m. E. adiquater so beschreiben: Die sehr
lebendige Situation verschwindet plitzlich, an ihre Stelle tritt eine
andere, die nun phinomenal das Haupt-Merkmal hat, eine ,leere®,
Lerginzungsbediirftige* zu sein.

Wann wir mit Bestimmtheit die ersten freien Vorstellungen
annehmen diirfen, ist nicht sicher. Im Beginn des zweiten Lebens-
Jahres treten jedenfalls Erinnerungen auf, also die ersten Beziehungen
auf die Vergangenheit. Ob auch diese, was mir wahrscheinlich
vorkommt, zuniichst noch an die Wahrnehmung gebunden sind,
kann man aus dem vorliegenden Material noch nicht entnehmen *'9),
ebensowenig, ob etwa die ersten freien Vorstellungen ,Erwartungs-
Vorstellungen® sind. Jedenfalls sind die ersten Vergangenheits-
Beziehungen aber fduBerst unbestimmt, und das dndert sich auch nur
sehr langsam, selbst fiir das 4 jihrige Kind ist die Bestimmung einer
Erinnerung auf gestern sehr schwer, auf vorgestern unmaoglich. Es
existiert in diesem Alter der unbestimmte Eindruck des lange Her-
Seins, auch die grobe Scheidung zwischen frither und spiiter, gelegent-
lich auch von heute und heute-nicht. Besser als der Zeit-Charakter
ist der Orts-Charakter der Erinnerungen entwickelt, ,das war in
Berlin“, ,das in Schreiberhau® usw. Die Erinnerungen sind eben
Glieder groferer Komplexe und tragen diesen Teil Charakter an sich.

Vorstellungen ohne zeitliche und rdumliche Beziehungen, wie
wir sie zur Unterstiitzung unseres Denkens verwenden, diirften sehr
spiit auftreten. Ich mochte die sogen. Phantasie-Vorstellungen noch
nicht hierher rechnen. Wenn ein Kind ein Mirchen verstebt und
wiedererzihlt, und das eigentliche ,Mirchen-Alter® beginnt mit dem
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4. Lebensjahre®’), so sind die dabei auftretenden Vorstellungen
kaum als ganz zeitlos anzusprechen. Es wird mit ihnen nicht viel
anders bestellt sein als mit denen, die sich auf die ferne Vergangen-
heit des Kindes selbst beziehen. Diese Phantasie-Vorstellungen sind
aber schon insofern ein Fortschritt, als sie nieht auf individuelle
Erlebnisse zuriickgehen, wenn sie solchen auch ibrem Wesen nach
sehr dhnlich sein diirften, sondern eben durch die Erzihlung erst
hervorgerufen werden. |
Die Gedfichtnis-Leistungen der Kinder entwickeln sich auch in
der Richtung, daé allmiihlich immer griBere Zeitspannen tberbriickt
werden. Dies Problem haben vor allem Cl. u. W, Stern griindlich
untersucht. Der Fortschritt zeigt sich beim Wiedererkennen wie bei
der eigentlichen Erinnerung. Jenes hat den Vortritt, auch hierin
offenbart sich also, daB das Erkennen eine primitivere Leistung ist,
als das Erinnern?). Und schlieklich hat man auch festgestellt, dak
die Auslosung der Erinnerung einer Entwicklung unterliegt: zuerst
kniipfen sich Erinnerungen nur an Wahrnehmungen an, dann auch
an ,Vorstellungen“. Im Anfang ist das Kind seinen Erinnerungen
gegeniiber passiv, erst allméhlich kann es sie beherrschen, sich will-
kiirlich und auf Fragen bestimmte Geschehnisse zuriickrufen ®*®),
Endlich sei noch auf eine Eigentiimlichkeit des jugendlichen
Gedichtnisses hingewiesen, die Jaensch und seine Schiiler zum Aus-
gangs-Punkt umfangreicher und fruchtbarer Studien gemacht haben®***).
Jugendliche haben oft die Fiahigkeit zu optischen, seltener zu
akustischen, Anschauungs Bildern, d. h. sie kénnen willkiirlich einen
Sinnes-Eindruck nach kiirzerer oder lingerer Zwischenzeit mit sinnlicher
Deutlichkeit reproduzieren. Von 205 Knaben zwischen 10 und 15 Jahren
konnte diese Fihigkeit bei 76, d. h. bei 37 %6 nachgewiesen werden.
In welchem Lebensalter diese Fihigkeit beginnt, wissen wir noch
nicht, die Untersuchungen von Jaensch geben aber sehr viel Anregung
fiir kiinftige Untersuchungen an sehr jungen Kindern. Von den
vielen Einzel-Resultaten wollen wir hier nur einige wenige wieder-
geben: ,Auch das Sinnen-Gedichtnis hiilt das dargebotene Material
nicht wahllos fest, ist bei seinen Leistungen auch nicht etwa nur
von der Hiufigkeit der Darbietungen und der Eindringlichkeit des
Objekts abhiingig, sondern vollzieht eine von Gesichtspunkten
geleitete Selektion* Und zwar ist diese Auswahl vom Gesichts-
punkt der Gegenstiindlichkeit geleitet, bei manchen Individuen so
stark, ,dak wir hier bei Farbenuntersuchungen auf die gewdhnlichen
Hilfsmittel der wissenschaftlichen Optik verzichten und zu Blumen
unsere Zuflucht nehmen mubten. Sie, nicht aber homogene Papiere
von gleicher Farbe gaben deutliche Anschauungs Bilder®***). Ferner
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zeigte sich, daB Anschauungs-Bilder und Wahrnehmungs-Phidnomene
miteinander verschmelzen kdnnen, so daB ein im Wahrnehmungs-
Aspekt erscheinendes Phiinomen sich als Resultante aus Wahrnehmungs-
und Bild-Gegebenheiten erweist. Aber auch dann, wenn keine Ver-
schmelzung eintritt, wenn Wahrnehmungs- und Bild-Gegenstinde
nebeneinander sichtbar sind, findet eine gegenseitige Beeinflussung
im Sinn der Angleichung statt, die um so groer ist, je dhnlicher
Wahrnehmung und Bild einander sind **°).

2, Die Gediichtnis-(xesetze.

Noch einige Worte iiber die Gesetze des Gedichtnisses. Wir
kénnen ja das allgemeine Assoziations-Gesetz nicht anerkennen,
da wir die Assoziation, als AuBeres Band zwischen selbstindigen
Stiicken leugneten. Das Gesetz wurde etwa so ausgesprochen: sind
Phiinomene A B C . .. gleichzeitig oder unmittelbar nacheinander
mehrmals im Bewubtsein gewesen, und tritt eins von ihnen wieder
auf, so hat es die Tendenz, die tibrigen zu reproduzieren. Besondere
Gesetze regeln die Stirke der von einem Glied zu jedem andern
fithrenden Tendenzen. Dies Gesetz miissen wir durch ein anderes
ersetzen: sind Phinomene A BC ... einmal, oder mehrere Male,
als Glieder einer Struktur dagewesen, und tritt eins von ihnen
mit diesem ,Glied-Charakter® versehen wieder auf, so hat es die
Tendenz, von sich aus die gesamte Struktur mebr oder weniger voll-
stindig und scharf zu ergiinzen, Was mit der Einschriinkung gemeint
ist, die sich auf das Wiederauftreten bezieht, moge folgendes Beispiel
verdeutlichen. Fragt man nach dem Namen eines Tieres, der mit
wQual® anfingt, so ist die Antwort ,Qualle* sehr leicht. Unter
andern Bedingungen wird man aber schwerlich vom Worte ,Qual®
auf das Wort ,Qualle* kommen. Im ersten Fall hat die Silbe ,Qual*
eben den Charakter als Anfangs-Silbe, im zweiten dagegen als ein-
silbiges vollstindiges Wort,

Die Reproduktion kann noch auf einem ganz anderen Weg er-
folgen: in unserm Beispiel kann mir ,Qualle* nicht nur dadurch ein-
fallen, dag ,Qual® als Anfangs-Silbe sich zum ganzen Wort ,von
selbst* ergiinzt, sondern auch dadurch, daé man etwa aus ,(QQual® in
einer der Sprache entsprechenden Form ein Wort zu bilden versucht,
Hier ist also die Reproduktion so, daf die Ganz-Struktur selbst von
ihrem Anfangs-Glied aus hergestellt wird, und hierzu ist es nicht mehr
erforderlich, dag die neue, so reproduzierte Form in dieser Weise
schon je erlebt worden ist. So kommen im Anfang des Sprechens
zahllose ,falsche®, d. h. nicht zum Bestand der Sprache gehorende
Bildungen vor, die das Kind also nicht gehort haben kann, sondern
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nach geliufigen Struktur-Prinzipien frei gebildet hat. Aus der groBen
Sammlung des Ehepaares Stern nur ein paar Beispiele: H. St. 3;8:
vergiirtelt = mit Hilfe des Gfirtels befestigt, dslb. 3;9: melern
— mit ZentimetermaB messen, G. St. 3; 10: maschiner = Lokomotiv-
fithrer, dslb. 4;4: dieben = stehlen, S. S. 2;6: es glockt = die
Glocken lauten *'7),

Diese Art der Reproduktion, die mit dem alten Prinzip noch
weniger gemein hat als die erste, ist iiberhaupt fiir die Entwicklung
und den Fortschritt des Denkens von sehr grofer Bedeutung.

Das Verdienst, die Reproduktions-Gesetze in einer der hier
gegebenen dhnlichen Form ausgesprochen zu haben, gebiihrt O. Selz.
Er hat an eigenen Versuchen wie an den bekannten Tatsachen dar-
gelegt, daB die Erklirung durch Zusammenwirken zahlreicher vonein-
ander unabhiingiger Assoziationen durch ,Konstellation“ versagt®'®),

Die herkdmmliche Lehre kannte neben dem schon besprochenen
Assoziations-Gesetz noch ein anderes, das der Reproduktion durch
Ahnlichkeit. Ja man sprach von Ahnlichkeits-Assoziation und
stellte ihr dann die Beriihrungs-Assoziation gegeniiber, indem man
frither nicht nur das Band zwischen den Vorstellungen sondern
auch den Vorgang der Wiedererweckung selbst Assoziation nannte
Seit man aber hierfiir das Wort Reproduktion verwendet, sollte man
auch nicht mehr von Ahnlichkeits-Assoziation reden, denn dies
Prinzip behauptet: eine Vorstellung 4 konne eine andere A’ ohne
je durch Assoziation mit ibr verbunden gewesen zu sein, hervorrufen,
wenn A4’ dem A geniigend dhnlich sei. Dies Prinzip paBt im Grunde
nicht recht in die Assoziations-Theorie hinein, denn Ahnlichkeit ist
kein duBerer, sondern ein innerer, sachlicher Zusammenhang und
das Prinzip, alle inneren Zusammenhénge durch bloB #uBere zu er-
setzen, wird dadurch durchbrochen. Es hat denn auch nicht an Ver-
suchen gefehlt, die Reproduktion durch Abnlichkeit aus der Erklirung
auszuschliefen und alles auf die Beriithrungs- Assoziation zurilckzufiihren.
Die Tatsachen haben das aber nicht zugelassen, und L. Schliter®'’),
die im Gottinger Institut von G. E. Miiller, dem Haupt-Vertreter
der Assoziations-Psychologie, gearbeitet hat, bringt selbst Beweise
fir das Bestehen der Ahnlichkeits-Wirkung, Dazu kommt, dag eine
dem gleichen Institut entstammende Arbeit von R, Heine**?) bewiesen
hat, daB auch das Wiedererkennen nicht auf die Wirksamkeit von
Assoziationen zuriickgefithrt werden kann, Schon lange hat man
vermutet, da zwischen dem Wiedererkennen und der Reproduktion
durch Ahnlichkeit ein Zusammenhang bestehen muk, ich selbst habe
die beiden Leistungen als Spezial-Fille einer allgemeineren Gesetz-

mifkigkeit angesehen *?).
Kotffka, Kinderpsychologie. 12
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Diese Gesetzmibigkeit dirfte fir die Assoziations- Theorie
ungeheuer schwer zu erkliren sein, besonders wenn man an ihr
physiologisches Riistzeug denkt. Wir sahen ja, daf schon andere
Ahnlichkeits-Wirkungen v. Kries zu cinem Haupt-Einwand gegen
diese Theorie gefithrt haben, Fir die Struktur-Theorie dirfte die
Schwierigkeit geringer sein. ,Ahnliche Strukturen“ gibt es auch in
der Physik; das Ahnlichkeits-Gesetz wiirde dann besagen, dak eine
schon dagewesene Struktur giinstige Bedingungen schafft fiir das
Auftreten einer gleichen oder ihnlichen.

Damit haben wir die aller allgemeinste Wirkung, die das Ge-
dédchtnis nach unserer Auffassung besitzt, gekennzeichnet. Ist einmal
unter bestimmten #duBeren Bedingungen eine neue Strukfur ent-
standen, so bleibt diese Leistung dem Organismus irgendwie er-
halten. Die Struktur wird sich bei Wiederholung der #uBeren Um-
stiinde viel leichter und schneller einstellen als das erste Mal, sie
wird auch dann entstehen, wenn die #duBeren Umstinde verindert
und nicht mehr ebenso giinstig sind wie das erste Mal, oder wenn
sie unvollstindig sind, so dag sie von sich aus nur eine Teil-Struktur
bedingen wiirden.

3. Das motorische Lernen: Das (ehen, seine Reifungs- und Lern-
Komponente.

Wir wollen nun, nachdem wir die theoretischen Vorfragen ge-
klart haben, die Entwicklung des Kindes selbst ins Auge fassen
und uns an Beispielen aus den vier Gebieten vergegenwiirtigen, die
wir am Anfang des vorigen Kapitels (S. 102 ff.) geschieden haben.

a) Motorisches Lernen. Wir wiederholen nicht, was wir
oben allgemein iiber das Lernen von Bewegungen gesagt haben
(S. 1031f.). Wir beginnen mit dem Lernen des Gehens. Beginn
der ersten Geh-Versuche und ihr Erfolg, der sich im freien Gehen
zeigt, sind zeitlich sehr grofen Schwankungen unterworfen., Der
achte Monat ist aber jedenfalls frith und das vierte Halbjahr fiir die
ersten Anfinge sehr spit, Man sagt: das Kind lernt gehen, und
ganz gewib lernt es bei seinen Geh-Versuchen auch so mancherlei.
Aber lernt es wirklich das Gehen? Wiirde ein Kind, das man, wie
James vorschligt, wenn es seine ersten Geh:-Versuche machen will,
noch einige Wochen am Gehen hinderte, sich am Ende dieser Zeit
bei seinen dann erlaubten ersten Versuchen ebenso ungeschickt be-
nehmen, wie es sich am Anfang benahm? Das ist duberst unwahr-
scheinlich, wenn sich auch der psychologisch interessierte Witwer,
auf den James seine Hoffnung setzte, noch nicht gefunden hat, um
den Versuch zu machen. Diese Uberlegenheit konnte dann aber
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nur auf Reifung beruhen, und die Ungeschicklichkeit der ersten
Versuche lige daran, daB die Zentren, von denen die Geh-Be-
wegungen aus geleitet werden, noch nicht ibre volle Reife erlangt
haben, freilich auch an der noch ungeniigenden Entwicklung der kind-
lichen Knochen und Muskeln. Das Gehen erscheint uns also als eine
ererbte Leistung und dazu pabt die Tatsache, dak auch Vigel, wenn
sie das erste Mal das Nest verlassen, schon recht gut und sicher
fliegen kionnen. Freilich eine Vervollkommnung gibt’'s auch hier,
und wir diirfen nicht annehmen, dat ein Mensch, den man etwa
bis zu seinem sechsten Jahre am gehen gehindert hiitte, ohne dabei
eine Schiidigung der beteiligten Muskeln eintreten zu lassen, dag
solch ein Mensch nun bei seinem ersten Versuch gleich ebensogut
laufen konnte wie seine Alters-Genossen. Aber auch daraus diirfen
wir nicht auf eine reine Lern-Komponente schliefen. Auch die
Reifung selbst bedarf einer Anregung durch die Titigkeit.

Das zeigt eine Untersuchung von Breed iiber die Entwicklung
des Pickens bei Hithnern. Versteht man unter Picken die ganze
Leistung der Nahrungs-Aufnahme: das Zuschlagen, Ergreifen und
Verschlucken der Nahrung, so zeigt sich in den ersten Tagen eine
sehr starke Entwicklung dieser komplizierten Titigkeit. Dem Kiiken
werden vom zweiten Tage an Kdrner vorgeworfen, es wird von Tag
zu Tag beobachtet, wie viele Pick-Versuche erfolgreich sind. Von
50 Versuchen waren in einer Gruppe im Durchschnitt erfolgreich
am 1, Tage 10,3, am 2.: 283, am 3.: 30, am 6.: 38,3 und am 15.: 43,2,
Zum Vergleich wurden nun andere Kiiken gepriift, die man aber
einige Tage kiinstlich fiitterte und erst dann in die Pick-Situation
brachte. Der Erfolg war der, dak die Leistungen des ersten Pick-Tages
um nichts besser waren als die der zuerst gepriiften Tiere, dag
aber die Verbesserung der Leistung sehr viel schneller ging, Ein
Tier, das 4 Tage spiter begann als die normale Gruppe, hatte
deren Leistung schon am n#chsten Tage tbertroffen. Mir seheint
daraus zu folgen, daf die Reifung ohne Anregung keine hohen
Leistungen erzielt, dag aber ein gut Teil der Verbesserung doch auf
Reifung kommt, da ja vom 6. Pick-Tage an alle Tiere ungefihr gleich
gut picken, obwohl sie sehr verschieden viel gefibt haben. Nur
braucht eben die Reifung, um wirksam zu werden, eine Anregung
durch die Funktion selbst®**?).

DaB beim Gehenlernen auch wirklich etwas gelernt wird, zeigt
eine Beobachtung von Binet, daé von 2 Schwestern die iltere und
schwichlichere, ein erstes Kind, schneller frei gehen konnte als die
Jilngere. Die Altere war mit ihrer ganzen Aufmerksamkeit bei
der Sache, sie wiihlte sich Direkfions Objekte und marschierte mit

12*
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dem grokten Ernst von einem zum andern. Die Jiingere war sehr
lebhaft und lief ohne Uberlegung und Aufmerksamkeit drauf los®*).
Diese Beobachtung vom Einflug der Aufmerksamkeit auf das Gehen-
Lernen spricht daftir, daf hier wirklich etwas gelernt wird. Nur
ist nicht daraus zu erkennen, worauf sich dieses Lernen bezieht,
Wir werden wohl annehmen miissen, daB es weniger die Geh-
Bewegungen selbst sind, als ihre Lenkung, Anpassung an die
Ziele und dgl.

4. Fortsetzung: Greifen und Tasten. Die meotorischen Strukturen.

Frither als das Gehen wird der Bewegungs-Komplex gelernt,
zu dem wir uns jetzt wenden, das Greifen und Tasten. Sehr
genaue Beobachtungen iiber die Entwicklung dieser Leistung wver-
danken wir neben Preyer vor allem Miss Shinn®**). Die Ent-
wicklung nimmt einen sehr komplizierten Verlauf und passiert zahl-
reiche Stadien. Das urspriingliche Tast-Organ des Siuglings ist
nicht die Hand, sondern der Mund. Von der 4. Woche ab wird
an allem, was an den Mund kommt, nicht nur gesogen, sondern es
wird auch mit Lippen und Zunge bearbeitet. Diese Bewegungen
stehen nicht mebr im unmittelbaren Zusammenhang mit der Nahrungs-
Aufpahme: denn wenn man seine Wange an den Mund des Siug-
lings legt, so beginnt er zwar sofort zu saugen, wenn er hungrig ist,
sonst aber beleckt er sie mit der Zunge. Das Mund-Tasten erhalt
eine immer groBere Bedeutung, indem spiiter alle moglichen Dinge
von der Hand in den Mund gebracht werden. Aber das geht nicht
so schnell, Vorher liegt das Stadium, in dem der Sdugling nur seine
Hinde selbst in den Mund fiihrt (Anfang des 3. Monats nach Shinn),
Es ist nun interessant, dab diese Bewegung im Anfang nicht von
den Handen allein ausgefithrt wird, sondern indem die Hand ge-
hoben wird, wird der Kopf gesenkt, die Bewegung ist also sichtlich
auf das ,Zusammenkommen“ von Hand und Mund angelegt, was
das Kind jetzt macht, sind nicht feste bestimmte Hand- und Arm-
Bewegungen, sondern Vereinigung von Hand und Mund.

In der 12, Woche beobachtete Miss Shinn den Anfang von
Greif-Bewegungen mit der Hand. Dinge, die zufillig irgendwie
mit der Hand in Beriithrung kommen, werden gefabt und hochgehoben,
dann nach einiger Zeit wieder fallen gelassen. Dabei ist die Art
des Fassens abhiingig von der Stelle, an der die Hand beriihrt wird.
Das Auge spielt dabei noch gar keine Rolle, das Kind sieht nicht
etwa das berithrende Ding oder seine Hand an. Die Entwicklung
spielt sich vielmehr zunéchst rein auf dem taktilen Gebiet ab.
Bei diesen Bewegungen kommen nun auch oft genug zufillig in der



Greifen und Tasten 181

Hand gehaltene Gegenstéinde in die Ndhe des Mundes. Am 86, Tage
versuchte Shinn’s Nichte zum ersten Mal, eine Klapper wirklich in den
Mund zu bringen. Am néchsten Tag wurden diese Versuche fort-
gesetzt, und zwar so, dag die Klapper an irgend eine Stelle des
Gesichts gehoben und dann zum Mund dirigiert, und wenn das

gelang, eingesogen wurde, Es war aber auffillig, wie viel schlechter
- sie zu dieser Zeit die Klapper in den Mund bringen konnte als ihren
eigenen Daumen. Und doch hatte sie schon einmal, fast 3 Wochen
frither, am 48. Tage einen in die Hand gelegten Bleistift sechsmal zum
Mund gefiihrt und kriiftig mit Lippen und Zunge bearbeitet, aber seit-
dem bis zum 86. Tage nie wieder den geringsten derartigen Versuch
gemacht. Solche Antizipationen erst spiiter geliufig werdender
Leistungen zu einem sehr viel fritheren Datum sind iiberhaupt fir
die Entwicklung des jungen Kindes charakteristisch, Sie sind auch
theoretisch von hiochstem Interesse.

Diese Leistung wird langsam vervollkommnet. Auch hierbei
wirkt anfangs noch der Kopf mit; als die Klapper an die Nase ge-
bracht wird, wird nicht die Hand gesenkt, sondern der Kopf gehoben.
Die Auslésung ist noch immer dieselbe: zufillige Bertihrung der
Hand. Werden einmal beide Hinde beriihrt, so werden auch beide
zum Heben des Dings verwendet, das bedeutet aber noch keine
wirkliche Kooperation der beiden Hinde, denn wenn die Hinde
selbst sich zufillig begegnen, so ergreift die eine die andere und
fihrt sie an den Mund. :

Vom 993. Tage an wurde eine Beteiligung des Sehens am
Greif- Akt beobachtet, Shinn’s Nichte sieht auf ein Objekt, wihrend
sie es ergreift, hinunter. Die Richtung des Blicks nach einem Schall
findet schon wesentlich friiher statt, Miss Shinn gibt die freilich sehr
frithen Daten 45. und 57. Tag, an dem das Kind sich nach den Tasten
eines Klavieres, auf dem gespielt wurde, umblickte. Am 87. Tage
hatte sie zum allerersten Mal auf die in der Hand gehaltene Klapper
geblickt, ohne daé man mit Sicherheit die Beriihrung als Ursache
der Blick-Wendung bezeichnen kann. Der Blick wird also wesent-
lich frither vom Ohr aus dirigiert als von der Hand. Noch spiter
findet die Leitung des Greifens vom Auge her statt, denn es vergeht
noch eine ganze Zeif, in der das Auge nur zum Betrachten der er-
griffenen Dinge und der Hiinde dient. Dann erst entwickelt sich
sehr langsam das Greifen nach Gesehenem. Am 113, Tage sieht das
Kind die ihm entgegengestreckte Mutter- Hand, und macht nun, den
Blick anf diese gerichtet, ungeschickte Bewegungen mit seiner eigenen
Hand, bis sie die der Mutter beriibrt, diese wird ergriffen und an
den Mund gebracht. Wie stark der Mund noch zur ganzen Aktion
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gehort, das zeigt die auf dies Stadium beziigliche Beobachtung von
Preyer, dab der Mund schon vor oder unmittelbar nach dem Er-
greifen gedffnet wird. In dieser Form bleibt das Greifen nach
Gesehenem lange bestehen, als erstes Glied der Handlung: gesehenes
Ding in den Mund! Und dieser erste Teil der Handlung unter-
scheidet sich noch lange von dem zweiten durch seine Ungeschick-
lichkeit und UnangepafBtheit: die Finger sind gespreizt, und noch
gar nicht in Greif-Stellung, die erst nach der Beriihrung angenommen
wird. Der Blick ist wiihrend der Bewegung der Hand gegen das
Objekt fest auf dies gerichtet. In gewisser Weise wiederholt sich
jetzt for diesen Teil des Aktes, was sich bei der einfacheren Hand-
lung ,gefiihltes Ding in den Mund® friiher abgespielt hat. Jetzt ist
der Akt bestimmt durch ein Zusammenkommen von Ding und Hand.

Wenn diese Leistung getibt ist, bleibt noch eine letzte Auf-
gabe bestehen: die FErsetzung des Mund-Tastens durch das Hand-
Tasten. Im Alter von 7 Monaten spielte Shinn’s Nichte zum ersten
Mal mit einem Gegenstand, ohne ihn in den Mund zu bringen, doch
blieb diese Leistung noch bis zum Ende des 8. Monats selten und
noch bis weit in das zweite Jahr hinein wurden gelegentlich Dinge
in den Mund gebracht; manchen Kindern mug es sogar erst im dritten
Jahr kiinstlich abgewohnt werden. Die Fithrung der Hand beim
Tasten vervollkommnet sich sehr langsam, viel langsamer noch als
die Ausfilhrung des Greifens,

Betrachten wir jetzt diese ganze Entwicklung. Eine relativ
komplizierte Leistung entsteht aus sehr viel einfacheren. Da liegt
es sehr nahe, mit Prey e r anzunehmen, das Lernen bestiinde in
nichts anderem als im teilweisen Isolieren und Neu-Kombinieren
schon vorhandener Bewegungen, Es handelte sich dann um Dressur-
Leistungen im Sinne der herkémmlichen Auffassung, und in der Tat
rechnet Bithler das Lernen des Greifens ganz ausdriicklich zur
Dressur. Wir sehen jetzf, warum es notig war, iiber das Wesen
dieser Form des Lernens so lange theoretische Erorterungen anzu-
stellen: ,Nach diesem Prinzip vollzieht sich der Erwerb all der un-
gezithlten Manipulationen und Handlungen, die der Mensch . . . in
seiner frithen Jugend beherrschen lernt, angefangen von den Orts-
bewegungen des Kriechens und Gehens iiber die Greifbewegungen . . .
bis zu den technischen und kinstlerischen »Handfertigkeiten: im
engeren Sinne des Wortes* ***),

Andrerseits weist aber schon Biihler auf die Ahnlichkeit einer
Leistung des Greifens mit einer des Blickens hin. ,Wie dort
die Augenbewegungen, welche das Bild auf die deutlichste Stelle
des Sehens bringen, reflektorisch durch periphere Lichteindriicke
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ausgelost werden, so hier die Armbewegungen, welche den
Gegenstand an den Mund als die Stelle des feinsten "lastens
bringen, durch die Druckempfindungen der Haut“, so sagt er ***) mit
Bezug auf das Stadium, in dem das Sehen am Greifen noch nicht
beteiligt ist. Er deutet das entsprechend als Bildung von Ver-
kniipfungen zwischen Druck-Empfindungen der Hand- und Beuge-
Bewegungen des Armes. Wir haben nun bei den Fixations-Be-
wegungen diese Theorie abgelehnt und sie durch eine andere ersetzt.
Konnen wir hier das gleiche tun?

Es gibt in der Tat, von den allgemeinen Ertrterungen des vorigen
Kapitels ganz abgesehen, eine Reihe von Tatsachen, die gegen die
Theorie der Verkniipfung sprechen. Zunichst lassen sich wohl die-
selben Einwiinde gegen sie erheben, die wir frither gegen die gleiche
Theorie der Fixation erhoben haben. Die Zahl der Verbindungen
wiire riesengrofi. Die Theorie der Verkniipfungen geht aus von den
Tatsachen, dak das Individuum gelernt hat, durch Bewegungen einen
bestimmten Erfolg zu erzielen, sie deutet das durch Verkniipfungen,
ohne beweisen zu kinnen, dag alle zur Erklirung notigen Verkniipfungen
auch wirklich existieren. Von diesem Punkt greift auch v. Kries
diese Theorie an®**’). Am Beispiel des Schreibens zeigt er, wie die
Innervationen der Muskeln, die zum Schreiben auch nur eines Buch-
stabenteils erforderlich sind, den gréGten Schwankungen unterliegen,
je nachdem, ob wir groBer oder kleiner, schneller oder langsamer,
kriftiger oder leichter, mit der oder jener Haltung des Armes, auf
die rechte oder linke, obere oder untere Partie der Seite schreiben.
Auch v. Kries sieht in diesem Tathestand einen entscheidenden
Finwand gegen die ,Leitungs-Hypothese*. Und wie sollte diese
Theorie die Antizipation erkliren, auf die wir vorhin (S. 181) hin-
gewiesen haben? 6 mal hat das Kind richtig einen Bleistift in den
Mund gebracht. Das konnte allenfalls durch Verkniipfungen erklirt
werden, wenn die Bewegung jedesmal von genau der gleichen Arm-
stellung ausginge. Dann konnte man sagen, zufillig ist einmal diese
Verbindung entstanden und bleibt nun eine kurze Zeit, wihrend der
gerade die Leistungen ausgefiihrt werden, erhalten. Dem widerspricht
aber die Schilderung von Miss Shinn®**"). Der Versuch begann so,
daf Miss Shinn dem Kinde den Bleistift in die ruhende Hand legte;
als das Kind ihn dann zum Mund fiihrte, stiek sie, um Schaden zu
verhiiten, die Hand vom Gesicht des Kindes fort: ,Zu meiner Uber-
raschung fithrte das Kind aber den Bleistift unmittelbar, wenn ich
ihn fortgestofen hatte, wieder zuriick, und das 6 mal!¥, so schildert
die gute Beobachterin diesen Vorgang. Es ist also klarerweise nicht
so, da immer eine und dieselbe Bewegung vom Kind wiederholt
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wird, also eine und dieselbc Verknlipfung funktioniert, sondern so,
dak immer wieder der gleiche Erfolg erzielt wird. Dagegen scheint
dieser Vorgang ganz in instinktive Verhaltungs-Weisen eingebettet
zu sein, denn das Kind streckte Lippen und Zunge mit Saug-
Bewegungen dem Bleistift entgegen, gerade so, wie wenn es an die
Brust gelegt werden sollte.

Wir kommen auf diese letzte Beobachtung spiiter zuriick und
wenden uns zu einem andern Argument gegen die Verkniipfungs-
Theorie. Sie behauptet, dak eine Bewegung, die urspriinglich in-
stinktiv, oder sonst wie, ausgefiithrt wird, als solche in die gelernte
Leistung eingeht. Als Bewegung wire sie darnach in beiden Fillen
gleich. Das setzt voraus, daé Bewegungs-Abliiufe aus einzelnen, fiir
sich isolierbaren Stiicken zusammengesetzt sind. Die Voraussetzung
entspricht einer vollkommen analogen auf sensorischem Gebiet: die
Wahrnehmung ist aus einer Zahl isolierbarer Empfindungen zusammen-
gesetzt, diese Ansicht haben wir schon durch unsere Struktur-Theorie
ersetzt, wir werden in diesem Kapitel noch weitere Griinde gegen
sie anfithren. So werden wir der Annahme auf dem motorischen
Gebiet schon von vornherein skeptisch gegeniiber stehen. Sie pakt
nun auch nicht zu einer ganzen Reihe von Tatsachen. Wenn ein
junges Kind eine Bewegung, die es spontan, etwa instinktiv, sehr
vollkommen avsfiibhrt, als Nachabmung der Bewegung eines Erwachsenen
macht, so unterscheidet sich die nachgeahmte Bewegung von der
gleichartigen spontanen durch ein hohes Mag von Ungesebicklichkeit.
Das hat schon Compayré hervorgehoben®**). Und Sterns berichten
von ihrer Tochter: ,Sagt man dem Kinde, wenn es gut gelaunt ist,
erre erre vor, so reagiert es hiufig darauf, indem es die sonst un-
willkiirlich und miihelos hervorgebrachten Silben mit augenschein-
licher, oft sekundenlang dauernder Miihewaltung herausbringt® **°).
Das ist bei stiickbhafter Betrachtung nicht zu verstehen, fiir die eine
bestimmte Bewegung unabhiingig von der Auslosung und dem ganzen
Situations-Verbande ist,

In Amerika hat man in zahlreichen Experimenten die Erlernung
neuer Bewegungen untersucht, man wihlte etwa das Werfen mit dem
Ball nach einer Scheibe, das Schlagen nach dem punching bag, jene
Haupt-Ubung der Box-Kampfer, Schreiben auf der Maschine oder ein
dieser Leistung nachgebildetes sehr vereinfachtes Verfahren, schlieklich
Schreiben unter erschwerten Bedingungen, linkshéindig, oder so, dak
die eigene Schrift nur im Spiegel sichthar ist, und dgl. Alle diese
Untersuchungen haben nun ergeben, worauf wir schon im vorigen
Kapitel hingewiesen haben, dak dies Lernen von Bewegungen kein rein
motorisches Lernen ist: sensorische Bestandteile sind absolut not-
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wendig. Ein weiteres sehr allgemein bestitigtes Resultat ist das
folgende: je mehr die Lern-Aufgabe motorisch ist, um so weniger hat
das Bewubtsein damit zu tun, und um so mehr mug es auf das
Ziel, nicht auf die Tatigkeit gerichtet sein. Wirft man mit dem Ball
nach der Scheibe und achtet auf das Werfen, nicht auf die Scheibe,
g0 kann man sicher sein, daneben zu treffen **').

Das Lernen komplizierterer Bewegungen, etwa des Schreibens
von 10 Worten auf der Maschine, die stets in derselben Reihenfolge
abgeschrieben werden miissen, geht nun so vor sich, da im Anfang
jeder Buchstabe fiir sich gesucht und dann geschrieben wird; wobei
das Suchen, also ein Vorgang der duBeren Wahrnehmung, im Mittel-
punkt steht. Dieser umstiindliche Prozeg verdindert sich, iiberfliissige
Bewegungen fallen aus, vor allem aber aus einer unverbundenen
Masse von Einzelheiten wird eine komplexe Einheit**?). Es bildet
sich eine ,Bewegungs-Melodie“ aus, das optische Suchen nach den
einzelnen Buchstaben verschwindet, die Aufmerksamkeit ist nur noch
auf den ganzen Ablauf als solchen gerichtet. Ja jedes besondere
Achten auf Einzelheiten bringt eine Erschwerung. Wie weit das
optische verschwinden kann, zeigt ein hiibscher Versuch von Betz?**).
Betz besitzt groge Ubung auf der Schreibmaschine, und benutzt stets
denselben Apparat. Eines Tages probierte er nun, ob er aus dem
Kopf das Buchstaben-Tableau seiner Maschine aufzeichnen konne.
Der Versuch fiel kliglich aus, nicht nur hatte er die groften Schwierig-
keiten, iiberhaupt zu einer Entscheidung zu kommen, sondern er
beging auch zahlreiche ganz grobe Fehler, obwohl er natiirlich beim
Schreiben am Apparat nie auf die Tastatur blickt! :

Das BewufBtsein macht sich dafiir bemerkbar, sobald ein Fehler
gemacht wird. Die falsche Bewegung springt dann sofort als ,nicht
zur Melodie gehorig® heraus.

Wenn wir noch fragen, wie sich aus der Summe von Einzel-
Bewegungen die Bewegungs-Melodie entwickelt, so lautet die Ant-
wort o, daB von selbst, aber eben bei richtiger, d. h. auf das Ziel,
also auf die AuBenwelt, gerichteter Aufmerksamkeit, die Bewegung
variiert und dabei schlieBlich immer bessere Formen erreicht. Das
ist ja ganz dhnlich wie bei den Versuchen Rugers, die wir im vorigen
Kapitel besprochen haben. Wihrend aber dort solch eine ,Ver-
besserung® dem Lernen nur dann zugute kam, wenn sie auch ver-
standen wurde, so liegt es hier, wenigstens fiir die feineren Adap-
tationen anders. Sie mogen wohl auch gelegentlich sich im Bewubt-
sein kundgeben; das ist aber nicht von Einflug auf den Erfolg des
Lernens, sehen wir doch, daé eine Richtung der Aufmerksamkeit auf
diese Vorginge die Leistung nur stort.
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Dak die Aufmerksamkeit aber selbst beim Erlernen sehr ein-
facher Bewegungs-Melodien von Einflug ist, hat Ordahl in sinn-
reicher Weise bewiesen**). Miiller und Schumann haben schon im
Jahre 1889 gefunden, dag wir ohne unser Willen und Wissen eine
Bewegungs-Melodie, sie nennen sie ,motorische Einstellung®, aus-
bilden kénnen. Hebt man viele Male im Rhythmus nacheinander
ein leichtes und ein schweres Gewicht, so bildet sich allmihlich eine
motorische Einstellung aus, das Heben des Gewichte-Paares wird ein
Vorgang, in dem auf eine leichte Hebung eine schwere, kriiftige folgt,
das Hebungs-Paar hat also den rhythmischen Charakter des Jambus.
Die Existenz der motorischen Einstellung wird dadurch bewiesen,
daB man nach den Einiibungs-Versuchen Priifungsversuche anstellt,
in denen das Gewichts-Paar aus dem leichten und einem demselben
Bereich der Schwere angehorigen andren, von Mal zu Mal wechselnden,
Gewichte besteht. Dann findet die Vp. mit der motorischen Ein-
stellung in dem Paar aus zwei villig gleichen Gewichten das zweite
viel zu leicht, und erst wenn das zweite Gewicht betrichtlich
schwerer ist als das erste, erscheinen ihr beide gleich. Das liegt
daran, dag der zweite Hebungs-Impuls durch die Einstellung sehr
viel kriftiger ist als der erste, das betr. Gewicht ihm also viel
leichter machgibt.

Die Vp. weif natlirlich gar nichts von ibrer Einstellung.
Ordahl priift nun zwei verschiedene Arten, die motorische Einstellung
hervorzurufen. Einmal lenkte sie die Vp. stark von den Ubungs-
Hebungen, in denen ein Gewicht und ein doppelt so schweres nach-
einander gehoben wurden, ab, indem sie ihr interessante Geschichten
vorlas, deren Inhalt die Vp. nachtriglich genau anzugeben hatte.
Im Gegen-Versuch lenkte sie die Aufmerksamkeit der Vp. auf die
Gewichte, in dem in den Ubungs-Versuchen nicht nur das doppelt
so schwere Gewicht als zweites Glied des Paares verwendet wurde,
sondern auch 2 etwas schwerere und 2 etwas leichtere. Die Vp,
hatte bei jeder Hebung zu entscheiden, ob das zweite Gewicht
doppelt so schwer wie das erste sei, oder mehr oder weniger. Unter
diesen Umstiinden war die Einstellung in der Tat merklich stéirker
als unter den Bedingungen der Ablenkung. Wir erinnern uns an
die Beobachtung von Binet, dab die Aufmerksamkeit auch dem
Gehen-Lernen zugute kommt (8. o. S. 179). Das Ergebnis der ganzen
Betrachtungen scheint folgendes: beim Lernen mehr oder weniger
komplizierter Bewegungen muf eine Bewegungs-Melodie zustande
kommen, d. h. ein Gebilde von der Art unserer Strukturen.
Eine Bewegungs-Melodie besteht nicht aus selbstiindigen Stiicken,
sondern bildet ein gegliedertes Ganzes. Die motorische Einstellung
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selbst, die von ihren Entdeckern freilich ganz anders, durech Assoziation,
erklart wird, ist ein starker Beweis fiir die Riehtigkeit unserer Be-
hauptung. Denn einmal wird eine motorische Einstellung stets bei
streng rhythmischen Hebungen, die durch Metronom-Schlige geregelt
werden, erzeugt, setzt also diese Struktur voraus, gerade so, wie das
Lernen sinnloser Silben ohne Komplex-Bildung nicht moglich war,
und diese Verwandtschaft zum sensorischen Lernen zeigt sich auch
darin, daf mehrere hierfiir giiltige Gesetze auch fiir die motorische
Einstellung von L. Steffens, einer Schillerin von Miiller, bewiesen
worden sind. Motorisches und sensorisches Lernen kdnnen daher nicht
auf zwel ganz verschiedenen Prozessen beruhen. Die Verbesserung
der Leistung wiirde also in der Ausbildung immer besserer und
umfassenderer Strukturen bestehen. Freilich ist diese Ausbildung
keine Intelligenz-Leistung. Vorher wissen, wie man es machen mus,
das gibt es nicht. Die Strukturen entstehen also nicht da, wo die
weinsichtigen® Strukturen entstehen, ihr Sitz muf im wesentlichen in
andren Zentren liegen. Und doch besteht auch ein Zusammenhang
mit den Gebieten, in denen sich die Prozesse abspielen, die von
hohen Bewuktseins-Stufen begleitet sind. Am Anfang des Lernens
miissen ja Wahrnehmungs-Phinomene stehen und der Lernende mug
eine feste Absicht haben. Von diesen Komponenten aus wird dann
die Struktur-Bildung beeinflut. Zu ihr gehort Ubung, immerwéhrende
Wiederholung. Und so sicher es hier ist, daB Wiederholung ganz
wesentlich zur Festigung einer Leistung beitragen muB, man denke
nur, wie viel ein Virtuose téglich tiben muf, damit ,seine Finger
nicht rosten®, so sicher ist es auch, dag auch hier die Wiederholungen
noch einen andern Zweck haben. Sie miissen die glinstigen Be-
dingungen schaffen, unter denen eine neue Struktur entstehen kann.
Ich glaube, da fiir diese Leistung der Wiederholungen der Begriff
Zufall nicht ausreichend ist, in dem Sinne, wie er von der Theorie
der Versuchs-Irrtums-Methode verwendet wird. Zufall mag helfen,
aber daB jeder neue Fortschritt hier wirklich nur Zufall ist, das
erscheint mir #uBerst unwahrscheinlich, wenn man bedenkt, wie
oklug® auch diejenigen von unseren Zentren sind, die nichts mit
Bewubtsein zu tun haben, wie prompt und richtig sie bei plotzlich
auftretenden gefihrlichen Ereignissen funktionieren, Aber eine nihere
Begriindung dieser Ansicht wiirde hier zu weit fithren. Genug,
daf auch in diesen Zentren neue Strukturen zustande kommen.
Dafiir spricht auch, dat die Ubungs-Kurven sich sprungweise ver-
bessern, und dak diese Spriinge sowohl beim Lernen neuer Bewegungen
wie in den Versuchen von Ruger vorzugsweise dann vorkommen,
wenn die Vp. physisch ihren guten Tag hat. Auch hierzu finden
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wir eine Analogie bei der Intelligenz-Leistung, auch die schwierigsten
Intelligenz-Aufgaben werden nur an besonders guten Tagen geltst
(s. 0. S. 144),

Und endlich scheint nach den Beobachtungen Kohlers
,zwischen Intelligenz und Handfertigkeit beim Schimpansen Korre-
lation zu bestehen“*"), was wieder sehr seltsam wiire, wenn nicht
zwischen beiden Leistungen eine Verwandtschaft bestinde. In-
telligenz und Geschicklichkeit sind auch beide grofen individuellen
Schwankungen unterworlen.

Die ,motorische Strukturbildung“, um einmal dies Wort zu
gebrauchen, ist von der intelligenten vor allem dadurch unterschieden,
daB das Zustandekommen an der Struktur v or der Leistung bei ihr
nicht maoglich ist. Darin gleicht sie der Struktur-Entstehung bei der
sogen. Dressur, die sie freilich wohl an Schiirfe und Priizision weit
iibertreffen diirfte. Wir sehen ja auch, dak sie als Dressur-Leistung
aufgefaft wird. Dagegen ist nichts mehr einzuwenden, wenn man
eben Dressur so auffabt, wie wir es tun. Dann freilich ist das Wort,
mit seinem mechanischen Beigeschmack, nicht sehr bezeichnend.

Kehren wir jetzt zum Greifen- und Tasten-Lernen des Kindes
zuriick. Auch hier hiitten wir also die Leistung als eine Erwerbung
neuer Strukturen anzusehen, ist doch das ganze Verhalten, das
Zusammenarbeiten von sensorischen und motorischen Komponenten
dem in den geschilderten Versuchen aufs engste verwandt. Die
Antizipation verstehen wir dann so, dak einmal gerade fiir die
Entstehung dieser Struktur besonders giinstige duBere Bedingungen
vorliegen, die dann nicht mehr wiederkehren, so dag die Struktur
erst dann wieder entsteht, wenn sie infolge der Verdnderung der
inneren Bedingungen auch unter weniger giinstigen uberen zustande
kommen kann. Dann passen diese Antizipationen auch zu der, die
wir oben bei den Intelligenz- Versuchen von Kohler beschrieben
haben (vgl. S. 189). Das fahrt uns auf die Frage, ob bezw. wie
weit es sich hier um wirkliches Lernen handelt, wie weit sich alles
auf bloBe Reifung zuriickfithren lift, Dazu muk man bemerken,
dag ja jedes normale Kind diese Leistung erwirbt, dak es sich also
sicherlich um eine Leistung handelt, die in der Anlage vorgebildet
ist. Preyer und Shinn behandeln denn auch das Greifen unter
der Uberschrift: Instinkt-Bewegungen. Man sieht hier, wie schwer
es u. U. sein kann, eine strikte Entscheidung zu féllen, und zwar
deswegen, weil die Grenz-Linie selbst nicht absolut fest ist. Denn beim
Greifen spielen die individuelle Erfahrung, die speziellen Leistungen,
vor die jedes Individum gerade gestellt wird, sicher eine bedeutende
Rolle. Soleche Ubergiinge zwischen Reifen und Lernen sind aber
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wieder nur verstindlich, wenn beide zum gleichen Ziel ftibren, der
Bildung von neuen Strukturen**®).

5. Das sensorische Lernen: Die Entwicklung des Farben-Sehens.

b) Sensorisches Lernen.

Wir wollen jetzt, wieder an besonders prignanten Beispielen,
verfolgen, wie sich die Wahrnehmungen des Kindes entwickeln,
wie aus den ersten primitiven und diffusen Struktur-Phinomenen
allmahlich ein Bild unserer Welt fiir das Kind entsteht. DaB in
unserer, der Erwachsenen, Wahrnehmung unsere ganze Erfahrung
drin steckt, das ist eine Trivialitit. Die Frage ist nur: wie hat
die Erfabrung gewirkt? Dabei diirfen wir z B. nicht vergessen,
daB es fiir die Erfahrung nicht nur ein Gedichtnis-, sondern
auch ein Erfolg- Problem gibt, und weiter darf nie die Moglich-
keit einer Reifungs- Komponente auBer Acht gelassen werden.

Wir beginnen mit der Untersuchung der Farben-Wahrnehmung,
auf die man sehr viel Mithe verwendet hat, und die wirklich reich
an interessanten und fiir die allgemeine Theorie des Farben-Sehens
wichtigen Ergebnissen ist. Zur Untersuchung hat man sich eine
groBe Anzahl von Methoden erdacht, solche, die sich ganz und gar
auf die Sprache stiitzen und solche, die sich mehr oder weniger von
der sprachlichen Hilfe emanzipieren. Diese sind jedenfals friither
anzuwenden als jene.

A. Sprachliche Methoden.

1. Wort-Zeige-Methode: Man legt dem Kind 2 Farben vor
und nennt ihm die Namen jeder, fragt dann, wo ist rot, wo gelb
usw. Ist das fir zwei Farben gelernt, so fiigt man eine dritte hinzu usf.

2. Benennungs-Methode: a) durch den Untersuchenden ge-
leitet,in dem man dem Kind einzelne Farben vorlegt und sich den
Namen sagen l4Bt, b) spontan, indem das Kind selbst aus einem
Kasten Farben herausholen und dann benennen soll.

3. Symbol-Methode: Man erzihlt dem Kind eine Geschichte,
und zeigt nun fiir jede der handelnden Personen eine bestimmte
Farbe: ,das ist der Vater®, ,das ist die Mutter* usw. das Kind soll
nach hiufigem Vorerziihlen die Geschichte nacherzihlen und dabei
die Farbe zeigen.

B. Methoden ohne direkte sprachliche Hilfe,

1. Zuordnungs-Methode: a) Zum Namen. Man legt dem
Kind einen Haufen Farben vor und sagt: hol alle roten (oder blauen
usw.) heraus, b) zur Probe. Man gibt dem Kind eine Farbe in die
Hand und verlangt, dak es alle dieser Probe gleichen aus dem Haufen
heraushole. Oder man mischt die Probe unter die andern Farben
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und Jikt sie wieder heraussuchen. Die Zuordnungs-Methode bedarf
der Sprache noch insofern, als dem Kind die Aufgabe klar gemacht
werden muB. Ganz ohne Sprache arbeiten nur die beiden letzten,
den Tier-Versuchen nachgebildeten Methoden,

2. Vorzugs-Methode: Man legt mehrere Farben vor das Kind,
und beobachtet in einer grofien Anzahl von Fillen, nach welcher es
greift oder blickt.

3. Dressur-Methode: Man versucht durch Belohnung das Kind
dahinzubringen, von den vorgelegten Farben immer nur eine be-
stimmte zu wihlen. Gelingt die Dressur, =o ist damit auch das
Vorhandensein einer sensorischen Leistung bewiesen.

Im Anfang des Lebens spielen die Farben-Eindriicke eine recht
geringe Rolle — die Farbe eines Dinges ist fiir seine Erkennung noch
belanglos, — wenn sie auch gelegentlich starke Lust-Gefiihle aus-
losen **7). So reagierte Shinn’s Nichte noch im 7. Monat gar nicht, als
man ihr statt ihres gewohnten schwarzen einen weiBen Schnuller
gab. Trotzdem lassen sich durch Farben Reaktionen hervorrufen.
Sehr frith schon wendet sich das Kind hellen Gegenstinden zu, reagiert
anders auf hell und dunkel. Dabei ist zu beachten, da& hell und
dunkel nicht eigentlich Bezeichnungen fiir Farben sind, wie schwarz
und weib, sondern mehr fiir ,Niveau®.Unterschiede. Das Helle, so
allein diirfen wir wohl sagen, lost sich sehr frith schon leicht aus
dem ,Hintergrund“ heraus. Sehr frith findet man auch schon, dab
gesiittigte bunte Farben vor tonfreien (schwarz grau-weiB) bevorzugt
werden. Shinn berichtet das vom Ende des dritten Monats,
Valentine bestétigte es in Versuchen nach der Vorzugs-Methode,
bei denen die Blickrichtung des Kindes gepriuft wurde, fiir den
4, Monat. Die Versuche von Valentine zeigen aber schon, daB nicht
alle Farben gleichwertig sind, er erhielt die folgende Bevorzugungs-
Reihenfolge: gelb- weik-rosa-rot-braun-schwarz-blau- griin- violett **¢),
Man sieht in dieser Reihe zweierlei: 1. dak helle vor dunklen Farben
kommen, weib vor schwarz, rosa vor rot und 2. dag die langwelligen,
swarmen“ Farben vor den kurzwelligen, ,kalten weit bevorzugt
sind. Man méchte fast annehmen, dak in der Helligkeits-Reihe nicht
das schwarz, sondern etwa ein dunkleres grau an letzter Stelle stehen
wiirde, dak das schwarz schon wieder einen gewissen positiven An-
ziehungs-Wert besitzt. Man versteht sonst nicht recht, warum blau,
griin und violett noch hinter dem schwarz zuriickstehen.

In schéner Form verwendeten schlieklich Holden und Bosse die
Vorzugs-Methode, indem sie farbige Quadrate auf grauen Grund von der
Helligkeit der Farbe legten und beobachteten, ob nach dem farbigen
Quadrat gegriffen wird. Ihr Resultat war, dag rot bis gelb von 7—8
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Monat alten Kindern prompt ergriffen wurde, griin bis violett aber erst
von 10—12 Monate alten. Was sollen wir daraus schlieken? Klar ist:
wenn ein Kind nach einem farbigen Quadrat greift, so muf es auf
dem grauen Grunde etwas vom Grunde verschiedenes und erstrebens-
wertes gesehen haben, und zwar kann diese Verschiedenheit keine
der Helligkeit gewesen sein. Wir diirfen aber noch nicht schlieBen,
dag das Kind rot und gelb sieht, denn wir wissen ja nicht, ob es
beim Versuch mit dem roten Quadrat etwas anderes sieht als bei dem
mit dem gelben. Was kiénnen wir aber aus dem negativen Ausfall
fiir die kalten Farben im 8. Monat folgern? Jedenfalls, dag das
Kind nicht etwas vom Grund verschiedenes und erstrebenswertes
gesehen hat. Da wenige Monate spiter auch diese Farben ergriffen
werden, so ist es zum mindesten recht unwahrscheinlich, dak der
negative Ausfall daran lag, da etwas zwar vom Grund verschiedenes,
aber nicht erstrebenswertes gesehen wurde. Man versteht nicht recht,
warum sich das Gefallen an Farben so schnell indern soll. Es bleibt
als die wahrscheinlichere Annahme, dak zunifichst nur die warmen
Farben sich von der tonfreien abheben, mit ihnen eine Farb-Struktur
ergeben, und daB die kalten Farben erst spiter hinzutreten,

Was fir Farb-Phénomene hat das Kind wohl auf dieser Stufe?
Wir werden uns die Sache so primitiv vorstellen miissen wie moglich:
das Kind erlebt Strukturen zwischen grau und nieht grau, dieses
Nicht-Grau ist nicht so bestimmt, wie irgendeine der Farben, die
wir kennen und benennen, sondern es hat gegen das Grau einfach
den Unterschied, den auch fiir uns alle bunten Farben gegen die
tonfreien besitzen; der gewbhnliche Sprach-Gebrauch versteht ja auch
unter Farben schlechthin meist das, was wir als bunte Farben be-
zeichnet haben, rechnet also weiB, grau, schwarz gar nicht dazu.
Mehr als solche primitive Struktur farblos-farbig wiirden die Kinder
in den ersten drei Vierteljahren ihres Lebens also nicht zuwege bringen,
und diese auch nur, wenn objektiv warme Farben auf dem farblosen
Hintergrund liegen.

Wenn dann eine Farb-Struktur auch durch die kurzwelligen
Farben hervorgerufen werden kann, erhebt sich die Frage, ob dies
Struktur-Phé#inomen dem durch die langwelligen Strahlen erzeugten
gleich ist, oder ob diese Farb-Struktur nun schon im Unterschied zur
ersten auch phiinomenal die Eigenschaft des ,kalten“ gegeniiber dem
.warmen® besitzt. Die Frage ist wohl noch nicht mit Sicherheit zu
entscheiden, es tritt aber wie wir sehen werden, wirklich bald ein
Stadium auf, das gerade durch diesen Unterschied warm-kalt charak-
terisiert ist. Ich mochte aber glauben, dag im Anfang auch die
Jkalten Strukturen“ lediglich als ,Farb“ Strukturen auftreten. Fir
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diese Ansicht scheinen mir auch mehrere Tatsachen zu sprechen,
Das Erlernen der Farb-Namen ist sehr schwer und erfolgt im all-
gemeinen, wenn man das Kind nicht durch besondere Versuche in
dieser Richtung beeinflubt, sehr spit, die Farb-Namen werden zwar
gelegentlich verwendet, aber ganz durcheinander, dagegen wird etwas
farbloses (tonfreies) nie mit einem Farb-Namen belegt. Sterns
berichten von ihrer Tochter: ,Bei Hilde wurde noch 3;2 notiert,
dak sie hell und dunkel, als weib und schwarz, sonst nur noch
rot mit Sicherheit richtig bezeichnet., Aber die Richtigkeit des
Wortes rot ist wahrscheinlich nur eine zufillige, denn alles bunt-
farbige wird rot genannt“*"). Dak alle bunten Farben durch ein
gemeinsames Wort von den tonfreien unterschieden werden, ist auch
sonst hiiufig, wie Winch betont. Das spricht aber durchaus in dem
Sinn, dag alle bunten Farben gegeniiber den tonfreien eine gemeinsame
Eigenschaft besitzen, und daé diese Gemeinsamkeit viel wirksamer
sein mub als Verschiedenheiten zwischen den bunten Farben **).

Mit einiger Reserve mdchte ich noch die folgende eigene Beob-
achtung mitteilen: ich bin ,farbenschwach®?***), sehe also rot und griin
nur unter giinstigen Bedingungen. Es gibt nun Farben, die ich so-
fort als ,farbig“ erkenne, die mir aber von Anfang an hochst un-
sympathisch sind, weil ich sie einfach nicht einordnen kann. Ich
nenne sie schlieBlich braun, sie kinnen sehr leicht in rot, aber auch
in grin tberspringen, haben aber sonst, wie gesagt, eine Qualitit,
die zu keiner der sonstigen recht passen will. Und doch ist es
zweifellos eine bunte Farbe.

Wir wenden uns zu den Untersuchungen mit Hilfe der Sprache.
Die zahlreichen vorliegenden Ergebnisse von Preyer, Binet, Shinn,
Winch®*) u. a. sehen auf den ersten Blick recht widerspruchsvoll
aus. Man kann auch nicht mit voller Sicherheit eine Erklirung

geben, die alle Beobachtungen deckt, weil man dazu doch die Einzel-
~ heiten der Versuche zu wenig kennt, vor allem nicht weiB, wie die
Farben, mit denen die einzelnen Forscher gearbeitet haben, nun
wirklich ganz genau beschaffen waren. Kiinftige Beobachter hiitten
auf diesen Punkt besonders zu achten und bei der Priiffung des eigent-
lichen Farben-Sehens dafiir zu sorgen, dag andere Unterschiede,
in Helligkeit und Sittigung, ausgeschlossen werden.

Ein sachlich wichtiger Grund fiir so manche Unstimmigkeiten in
den Ergebnissen ist der folgende: der Ausfall einer Priifung ist in
hohem MaBe von der Methode abhingig, mit der man arbeitet.
Wort- Zeige-, Benennungs- und Zuordnungs - Methode ergeben sehr
verschiedene Resultate, wie schon Binet und Shion gezeigt haben,
bei jeder Methode sind aber auch die Zahl und Auswahl der bei
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der Priifung kombinierten Farben fiir den Ausfall der Priifung von
entscheidender Bedeutung.

Als Beispiel will ich die Versuche von Binet anfiihren., Er be-
gann seine Versuche an einem 2;8 alten Midchen, arbeitete mit
farbigen Woll-Strihnen (Holmgren’schen Proben) und legte dem
Kind zunéchst nur eine rote und eine griine vor: Priifung mit den
beiden ersten sprachlichen Methoden ergibt gleich 100°/, richtige
Reaktionen, Jetzt wird gelb dazu gelegt und nun wird gelb und
griin stindig verwechselt. Sobald man das gelb fortnimmt, wird
alles richtig, sobald man es wieder dazulegt, beginnen wieder die
Fehler, LaBt man nun griin fort, so ergibt die Wort-Zeige Methode
null Fehler, die Benennungs-Methode 100°, Fehler, das gelb wird
immer griin genannt. Die Zuordnungs-Methode B1b, in der eine
vorgezeigte Strihne aus einem Haufen von je 3 roten, gelben und
griinen herauszuholen war, ergibt wieder null Fehler, an einem Tage,
an dem die Benennungs-Methode noch komplette Verwechslungen
gelb und griin ergab.

Man hat diese Ergebnisse bisher fast stets so gedeutet, daé man
sagte, die Fehler liegen lediglich an der Zuordnung des Namens
zur richtigen Farbe. Diese Erklirung erscheint aber ungeniigend,
denn wir miissen doch fragen, warum ist gerade diese Zuordnung
s0 schwer? Hier treten augenscheinlich Schwierigkeiten auf, die sicli
bei anderen zu lernenden Worten nicht finden, Wir sahen ja auch
schon, dak fiir bunte Farben, wenn sie geniigend gesiittigt sind, nie
die Namen schwarz — grau — weif verwendet werden?®*®),

Noch emnige Resultate: hédufige Verwechslungen sind: blau-griio,
griin-weiB, gelb-weib, violett-blau, nach Shinn rot-blau, alle blassen
Farben mit grau oder wei, alle dunklen mit schwarz. Winc¢h hat
schlieBlich eine groBe Anzahl von Versuchen nach der Benennungs.
Methode angestellt, die ja bisher die ungiinstigsten Resultate geliefert
hat. Er suchte ihren Méngeln dadurch zu entgehen, dak er Kinder
priifte, die die Farben-Namen erst in den Klein-Kinderschulen ge-
lernt haben, wo alle Farben gleichméaBig geiibt werden. Ein Unter-
schied in der Reihenfolge des richtigen Wort-Gebrauches muf dann
nach seiner Ansicht auf einem Unterschied in den Farb-Phiinomenen
selbst beruhen, wenn man noch die verschiedene phonetische Schwie-
rigkeit der einzelnen Farb-Namen in Rechnung stellt. Die indivi-
duellen Schwankungen sind nun sehr groB, als Durchschnitt stellt
sich aber folgende Reihenfolge heraus: rot, blau, griin, gelb, violett,
orange, Genan die gleiche Reihenfolge gibt Meumann an, wihrend
Garbini als Reihenfolge der Benennung wie der Unterscheidung

die folgende fand: rot, griin, gelb, orange, blau, violett,
Koffka, Kinderpsychologie. 13
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Solchen Resultaten gegeniiber liegt es gewiB nahe, wie es die
meisten Forscher tun, anzunehmen, ,daé es sich nur um die Aus-
bildung gewisser Auffassungsfunktionen, nich t aber um eine Ent-
wicklung der Empfindungsfihigkeit oder physiologisch
gesprochen der Leistungen der ,Sehsubstanz’ im Sinne Herings
handeln kann“?*‘), Die grofen Schwankungen in den Ergebnissen
der verschiedenen Beobachter, die groBen individuellen Differenzen
— Shinn's Nichte konnte schon am Ende der 73. Woche rote, gelbe
und blaue Dinge benennen, in der 79. Woche wurden die Versuche
mit ihr begonnen und gleich mit Erfolg an diesen drei Farben durch-
gefiihrt, bei Preyer’s Sohn war das Lernen von nur zwei Farben
noch in der 87. Woche unmoglich, er begann seine Versuche mit
Erfolg erst in der 108. Woche — und die Abhéngigkeit der Leistung
von der Art der Priifung, das sind wohl die Hauptgriinde, die die
Forscher zu dieser Ansicht gefithrt haben. Bihler wird in dieser
Ansicht besonders durch eine von Miss Woolley beobachtete Anti-
zipation bestiirkt. Das von ihr beobachtete Kind zeigte bei seinen
Greif-Versuchen im 6. Monat eine deutlich abgestufte Bevorzugung
von Farben (wieder warm vor kalt, aber dunkel vor hell bevorzugt),
die dann so vollstindig verschwand, dat viele Monate lang eine
Unterscheidung von Farben auf keine Weise mehr nachgewiesen
werden konnte. Biihler meint, ,es wire dech vollig ungereimt, an-
zunehmen, hier hiitte die Empfindungsfihigkeit wieder Riicksehritte
gemacht®. Diese Argumentation macht nun eine Voraussetzung, die
wir schon mehrfach abgelehnt haben: die Konstanz-Annahme: durch
den Reiz ist die Empfindung festgelegt, sobald die Fihigkeit fiir die
fraglichen Empfindungen erreicht worden ist. Nur wenn man diese
Annahme macht, bleibt die Beweisfiilhrung schliissig. Sonst konnte
man sagen: die Bedingungen waren im Falle Woolley gerade im
6. Monat fiir das Auftreten von Farb-Phinomenen sehr giinstig, und
das hebt auch Biihler im Anschluf an Miss Woolley selbst hervor.
Das Greifen stand in Bliite; wurden dem Kind nun mehrere Farben-
Blédttchen vorgelegt, so blickte es vor dem Greifen Ofters von einem
Blittchen zum anderen. Die Entwicklung geht dann weiter, das
Kind beschrinkt sich nicht mehr auf das Greifen, sondern beginnt,
neue Manipulationen mit den Dingen vorzunehmen, dabei werden
die Farben giinzlich irrelevant, die fiir das Auftreten von Farb-Phiino-
menen, oder wie wir gleich besser sagen wollen, von Farb-Strukturen
giinstigen Bedingungen sind nicht mehr gegeben, demzufolge treten
dicse Phiinomene auch nicht mehr auf.

Was aber gegen das spezielle Argument aus der Anfizipation zu
sagen ist, das iibertrigt sich ohne weiteres auf diese ganze Denk-
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weise. Wir konnen uns nicht mit der Beschreibung zufrieden geben,
das Kind habe zwar die richtigen Farb-Empfindungen, es konne sie
nur noch nicht auffassen oder unterscheiden. Wir miissen vielmehr
fragen: wie sind seine Phinomene nun wirklich beschaffen, es ist
der gleiche Sach-Verhalt wie damals, als wir gegen die ,nicht-
bemerkten Relationen® argumentierten (s. o. S. 148f.). Von unserem
Standpunkt aus heift: ein Farben-Unterschied wird aufgefabt nichts
anderes als: zwel Farben treten in eine klare Struktur, noch besser:
es entsteht ein Gebilde aus zwel Farben, und damit auch erst die
Farben so, wie sie in diesem Gebilde stehen. Die Entwicklung der
Farb-Wabrnehmung bestiinde also darin, dag allmihlich immer neue
Farb-Strukturen gebildet werden, und daB die Bedingungen fiir die
Entstehung solcher Strukturen immer weniger giinstig zu sein
brauchen. Und dann sind gerade solche Antizipationen, wie sie be-
sonders prignant von Woolley geschildert worden sind, wie sie aber
auch sonst beobachtet wurden, ein Beweis fiir unsere Auffassung.
Haben wir doch erst eben (S. 188) dargestellt, wie die Antizipationen
als Struktur-Bildungen unter ausnahmsweise giinstigen duBeren Be-
dingungen zu verstehen sind.

Von unserem Standpunkt aus verstehen wir auch ohne weiteres
die Abhéngigkeit des Ergebnisses von der Methode. Wir wollen
das an den oben geschilderten Versuchen von Binet erliutern: Wenn
die Struktur rot-griin erworben ist, und gelb tritt hinzu, so sind die
Verwechslungen als Zeichen dafiir anzusehen, dag auch jetzt noch
wesentlich eine Struktur auftritt, niimlich rot — nicht - rot: Dazu pabt,
dak die Wort-Zeige-Methode fiir rot-gelb 0 ¢/, die Benennungs-Methode
dagegen 100°/, Fehler ergibt. Wird dagegen die Zuordnungs-Methode
verwendet, so kommt die rot-Struktur nicht mehr in Frage, wenn
das Kind eine gelbe oder griine Probe zur Priifung erhilt, Damit
ist sozusagen das ,Bezugs-System*® gelindert, und es kommt jetzt alles
auf die Struktur gelb-gelb (oder griin-griin) bezw. gelb — nicht - gelb
(griin —nicht - griin) an. Das diese in der Tat zustandekommen, lehrt
der Versuch, ohne damit im mindesten den vorausgehenden Versuchen
zu widersprechen.

Daraus ergibt sich aber, dat man in Zukunft bei solchen Unter-
suchungen viel mehr auf den Strukfur-Gesichtspunkt wird achten
miissen, als man es bisher getan hat, Was fiir Farben und auf
was fir Grund man sie bietet, das muf planmiBig variiert werden.

Fiir unsere Auffassung spricht auch wieder ein Befund Kohler’s.
Er stellte mit Schimpansen Versuche fiber Wahl-Dressuren auch
so ap, daB er die Farben 4 B C nicht der Schwarz- Weik - Reihe
entnahm, sondern etwa aus den zwischen rot und blau oder rot und

13*
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gelb liegenden Farben wihlte. Die Ergebnisse entsprechen villig
den frither berichteten. Dabei ist aber noch eine Beobachtung von
besonderem Interesse: 4 B C D E sind 5 verschiedene zwischen rot
und blau gelegene tiir die Menschen deutlich verschiedene Nuancen,
E die roteste. Es soll gelernt werden, im Paar B C die starke rote
Farbe C zu lernen. Das miklingt. Der Schritt wird vergrikert, die
Versuche werden am Paar B D fortgesetzt und haben hier sehr schnell
Erfolg. Als nun wieder das Paar B C geboten wurde, wurde aus-
nahmslos richtig C gewiihlt, und einige Zeit spiiter in dem Intervall
C D wieder ausnahmslos richtig D ***). Das ist fiir uns unter folgen-
dem Gesichtspunkt wichtig. Die klare Struktur B C war im Anfang
nicht auszubilden, wenn sie auch gelegentlich wirksam wurde;
Struktur B D entsteht sofort, dann aber auch BC und CD. Wir
haben also hier einen Fall, der genau unserem auf S. 178 formu-
lierten Gedéichtnis-Gesetz entspricht. FKEine unter gilinstigen fufBeren
Bedingungen entstandene Struktur tritt dann auch unier weniger
giinstigen Bedingungen auf,

Die bisher mitgeteilten Ergebnisse legen, wie mir scheint, noch
folgende Hypothesen iiber die Entwicklung des Farbensehens nahe:
Wir sahen schon, dak zuniichst farbig gegen tonfrei in Struktur tritt,
und dak dies bei den langwelligen Farben frither geschieht als bei
den kurzwelligen. Betrachten wir nun die Entwicklungs-Reihe von
Winch und Meumann einerseits, Garbini anderseits (s. o. S. 193):
Sehen wir von der Stellung des Orange bei Garbini ab, so ist der
Unterschied sehr viel kleiner, als es zuniichst scheint: auf rot folgt
eine kalte Farbe, dann erst tritt noch eine zweite warme und kalte
Farbe hinzu, freilich in umgekehrter Reihenfolge, zum Schluf kommt
eine ,Zwischenfarbe® violett, bei Winch und Meumann auch noch
die andre orange, die bei Garbini frither auftritt. Da die Methoden
der Priiffung und des Lernens in allen 3 Fillen verschieden waren,
kann man groBere Ubereinstimmung gar nicht erwarten, darf aber m.
E. aus der vorliegenden schon so viel vermutungsweise erschlieBen: es
folgt auf die bisher geschilderten Stadien eine Epoche, wo es Strukturen
warm-kalt (vermutlich auch warm-tonfrei, kalt-tonfrei) gibt, Dem
entspricht die Verwechslung von blau und griin, es sind das die
Strukturen, deren wir auf einer mittleren Zone unserer Netzhaut
fahig sind, und die dem Sehen der rot-griin-Blinden entsprechen. Wie
eng diese Zusammenhiinge sind, das laBt sich aus dem vorliegenden
Material natiirlich noch nicht entscheiden. Das nichste ist nun eine
Differenzierung innerhalb der warmen und kalten Farben, sodaB
jetzt die 4 Haupt-Farben rot, gelb, griin, blau auftreten, genauer
gesagt, daB sich gegen das farblose nach 4 Richtungen hin Farb-
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Strukturen ausbilden ktnnen. Auch hierfiir habe ich in einem Fall
von Farben-Schwiiche eine Analogie gefunden. Das letzte wiire dann
eine Differenzierung, die zu den Zwischenfarben fithrt, Es handelt
sich hierbei im wesentlichen um einen Reifungs-Prozek, der aber
von der Ubung stark beeinfluft wird. So mag sich der groe Unterschied
zwischen Shinn’s Nichte und den Stern’schen Kindern zum groBen
Teil durch das Milieu erkliren, diese wuchsen im steinigen Breslau
auf, jene in einem Landhaus in der tippigen Landschaft Californiens.

Nach unserer Theorie hiéngt die Erlernung von Farben-Namen
davon ab, dag die richtigen Farb-Strukturen entstehen konnen. Der
Zusammenhang zwischen Struktur und Name ist vielleicht nie so aus. -
gepriigt beobachtet worden wie von S tum p f bei seinem Kinde. Das
Kind sprach, wie wir am Ende des Kapitels sehen werden, bis ins
4, Lebensjahre seine eigene Sprache, und darin gibt es nur zwei
Farb-Namen d und weich. ,Es wird jede Farbe gegeniiber Weik
als d, gegeniiber Schwarz als sweich bezeichnet, und noch allgemeiner
heibt die dunklere von zwelen d, die hellere seich“**%).

Das primiire war fiir uns die Struktur, das sekundire der Name.
Diese Ansicht kehrt Peters in einer prignant geschriebenen und klar
auf experimentelle Entscheidungen gestellten Arbeit zur Erklirung
gewisser Tatsachen geradezn um. Die Verwechslungen, die Kinder
nicht nur bei der Benennung, sondern auch bei der Zuordnung von
Farben begehen, sollen durch eine Beeinflussung der Auf-
fassung und des Vergleiches der Farben durch die
Farben-Namen zustandekommen®’). Peters beschrinkt
sich auf die Verwechslung der Zwischen-Farben mit den Haupt-Farben:
blau und violett, rot und purpur usw. Er leitet aus seiner These
o Folgerungen ab, die er experimentell beweisen will:

1. Kinder, die iiberhaupt noch keine festen Farben-Namen haben,
diirfen keine falschen Zuordnungen machen.

2. Ebensowenig dann, wenn man ihnen die richtigen Namen
beigebracht hat.

3. Dagegen miissen solche Kinder falsch zuordnen, denen man ab-
sichtlich ftir Haupt- und Zwischen-Farben den gleichen Namen
beigebracht hat.

4. Kinder, die schon selbst die Zwischen-Farben richtig benennen,
diirfen keine Fehler machen.

5. Kinder, die urspriinglich Benennungs- und Zuordnungs-Fehler
begehen, miissen aufhoren, falsch zuzuordnen, wenn sie gelernt haben,
richtig zu benennen.

Alle fiinf Folgerungen glaubt Peters bewiesen zu haben,
Er schliebt daraus, dag die Entwicklung der Farben-Wahrnehmung
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bei dlteren Kindern keine Angelegenheit der Sinnes-Funktionen
oder gar deren morphologischer Substrate ist, sondern auf der
Ausbildung der in die Sinnesleistung hineinragenden sogenannten
hioheren intellektuellen Prozesse, Auffassung, Reproduktion, Denken
beruben. Die Auffassung wird nicht lediglich durch die Sinnes-
Empfindung bestimmt, das Wissen um den Namen der Farbe macht
sich u. U. stirker geltend als die sensorische Komponente. Ohne
Farben-Namen wiirden iiberhaupt keine Fehler gemacht werden.
»Das Kind, das Blau und Violett mit dem gleichen Namen ,Blau*
belegt, fabt das Violett nicht blok als den so und so aussehenden
Gegenstand, sondern zugleich als den Blau genannten Gegenstand
auf . . . Der die Auffassung beeinflussende Farben-Name — man
konnte hier von einem verboperzeptiven Einflug sprechen — ist
bei beiden Farben der gleiche, und das Wissen um die gleiche Be-
zeichnung bewirkt offenbar, dag die Verschiedenheit des Aussehens,
sofern sie nicht allzugrog ist, gar nicht zur Geltung kommt® **%), Wir
haben gegen die Verwendung der Begriffe Auffassung usw. schon so
oft argumentiert, daf der Leser sich selbst unsere Einwinde gegen
diese spezielle Theorie formulieren mag. Wir wollen nur zusehen,
wie die experimentellen Ergebnisse von Peters aussehen, wenn wir
die Scheidung der sensorischen und hoheren intellektuellen Funk-
tionen, die nebeneinander existieren, aufgeben, vor allem, wie
viel wir von seinen Befunden tiber den Einflug der Namen bei-
behalten konnen,

Wir betrachten dazu die Versuche. Gepriift werden zuriick-
gebliebene Kinder, die fiir die Entscheidung der vorliegenden Fragen ein
sehr gutes Material sind, da man unter ihnen alle miglichen Stufen
der Farben-Beherrschung findet. Im Lebens-Alter standen die Prif-
linge zwischen 6; 10 und 12 Jahren, das Intelligenz-Alter schwankte
zwischen 5 und 9; 4 Jahren, Durch die Bestimmung des Intelligenz-
Alters soll das Kind seiner Leistung nach mit Hilfe der von Binet
und Simon ausgearbeiteten Skala von Priifungen einem normalen
Kind gleichgeordnet werden. Es ist hier nicht der Platz, zu diesem
Verfahren Stellung zu nehmen, man mug sich nur hiiten, in diesen
Angaben mehr als eine ungefihre Charakterisierung zu erblicken.
Dak ein zuriickgebliebenes Kind von bestimmtem Intelligenz-Alter
einem normalen vom gleichen Lebens-Alter in seinen Leistungen nicht
dquivalent ist, das zeigt schon die fiir die Ausfithrung der folgenden
Versuche sehr wichtige Bemerkung von Peters, daB eine im Augen-
blick erfolgreiche Einiibung (z. B. von Farben-Namen) ber den Zuriick-
gebliebenen von auBerordentlich geringer Dauer ist, (Vgl. auch die
Bemerkungen o. S. 24)
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Die Versuche selbst waren Zuordnungs-Versuche mit Probe. Dem
Kind wird eine farbige Woll-Strihne vorgelegt, es erhilt die Aufgabe,
,alle, die ebenso aussehen wie diese Wolle da“, aus dem Haufen
berauszuholen, der in griindlicher Mischung je drei Strihnen wvon
17 verschiedenen Nuancen enthielt.

Wurden den Kindern Namen fiir bestimmte Farben beigebracht,
so wurden die einzelnen Farben wiederholt in immer wechselnder
Reihenfolge vor das Kind gelegt und, durch Hinweisen mit dem Finger
unterstiitzt, der betr. Name gesagt.

Peters hat in der Tat fiir seine fiinf anfangs mitgeteilten Folge-
rungen Belege gefunden. Leider traf er nur einen Fall, in dem
das Kind anfiinglich noch gar keine festen Farb-Namen besaB, und,
entspr, der Folgerung 1, auch keine falschen Zuordnungen machte.
Auch dies Kind legte freilich zu der Blau-Probe eine Striihne von
hellerem und weniger gesittigtem Blau.

Ein Knabe, der eine fast liickenlose Kenntnis der Farb-Namen
besaB, er benannte sogar violette Farben stets ,hila“, nannte nur
purpur ,rot“. Im Zuordnungs-Versuch benimmt er sich nun ver-
schieden, je nach dem, ob er eine rote oder eine purpurne Probe be-
kommt. Im ersten Fall macht er nur richtige Zuordnungen, im zweiten
Fall sondert er auker allen Purpur- auch alle Rot-Nuancen aus, Dies
auffillige Verbalten beriicksichtigt Peters nicht, er schlieft aus diesem
Versueh, in dem vorher zur blauen Probe nur richtige Zuordnungen
gcleistet worden waren: wo Namen der Zwischen-Farbe bekannt,
da keine Fehler, wo nur Namen der Haupt-Farbe, da falsche Zu-
ordnungen. Der zweite Teil des Schlusses ist weitergehend als der
experimentelle Befund, die falschen Zuordnungen treten nur auf, wenn
die Zwischen-Farbe, nicht, wenn die Haupt-Farbe als Probe dient ***).
Dies Verhalten findet sich teilweise in einem andern Versuchie wieder.
Dem Knaben, der keine Farb-Namen kannte und keine Verwechs-
lungen beging, wurde fiir die Rot- und Purpur-Nuancen der Name
,Rot*, fir die Blau- und Violett-Nuancen der Name ,Blau“ beige-
bracht. Zur Blau-Probe legte er nun zwar die siimtlichen Blau- und
Violett-Nuancen, zur Probe Rot aber nur die roten, und keine pur-
purnen, Leider wurde der Versuch mit der Purpur-Probe nicht
gemacht,

Sehr schon gelangen die Versuche mit einem Midchen, das von
allen Farben nur rot und blau richtig benannte (vgl. unsere Aus-
fithrangen o. S. 196). Zur Rot-Probe legte es Rot, Purpur und Lila,
zu Blau: Blau, Violett und Lila, Es wird ihm jetzt der Name
» Yiolett* beigebracht. Sowohl mit Blau- wie mit Violett Probe
macht es jetzt keine Fehler mehr, aber es nimmt noch wiederholt
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falsche (violette bezw. blaue) Strihnen aus dem Biindel auf, ver-
gleicht sie mit der Probe und legt sie wieder zuriick, was nach
Peters vielleicht auf der fritheren Gewohnheit beruht, violette Dinge
auch blau zu nennen. Dasselbe tat nun aber auch ein Knabe, der
zwar nur die Haupt-Farben richtig benannte, aber doch keine Zu-
ordnungs-Fehler beging.

Ich habe diejenigen Versuchs-Ergebnisse jetzt zusammengestellt,
die die Theorie von Peters zum mindesten als nicht vollstindig er-
scheinen lassen. Die gleichen Ergebnisse geben aber Anhalts-Punkte
fiir die Richtung, in der wir nach der Erklirung suchen missen.
Beginnen wir mit dem letzten Punkt: wenn keine falschen Znu-
ordnungen gemacht werden, wird h#ufig doch eine falsche Wolle
erst nach besonderem Vergleich mit der Probe-Wolle verworfen.
Hier sind zwei Punkte von Interesse: 1. warum ist die falsche
Farbe iiberhaupt aufgenommen worden, 2. was macht das Ver
gleichen. Punkt 2 erledigt sich fiir uns sehr einfach: die zwei
nebeneinander gehaltenen Farben, falsche Strihne und Probe, treten
in Struktur, und da der Vergleich zu einer Verwerfung {iihrt,
zu einer Verschiedenheits-Struktur. Fiir Punkt 1 hat Peters eine
Hypothese aufgestellt, die aber, wie wir schon sahen, nur in be-
sonderen Fillen, nicht allgemein, zutreffen kinnte, abgesehen davon,
dak sie an die Richtigkeit der ganzen Peters'schen Theorie gebunden
ist. Wenn wir ohne sie auskommen wollen, so miissen wir sagen:
die falsche Farbe wurde aufgenommen, weil sie von sich aus einen
Anplak dazu bot, sie wurde mit der Farbe verglichen, weil dieser
AnlaB einen Index von Unsicherheit besak. Ein Erfolg des Namen-
Lernens wiire dann schon der, dag Farben diesen Unsicherheits Index
erhalten. Und das fihrt uns nun zum Haupt-Problem: Was geschieht
beim Lernen? Nach Peters handelt es sich dabei lediglich um eine
Verkniipfung von Empfindung und Wort. Wir sahen aber schon oft,
dak bei allen Dressuren solche Verkniipfung gar nicht die Haupt-
Leistung ist. Das Individuum mug zuerst einmal erfaft haben, worauf
es ankommi{. Wenn man dem Kind nun héiufig blave Striihnen als
blau, violette als violett bezeichnet, so muB es, wenn es das lernen
will, erst mal kapieren, warum die Farben, die bisher den gleichen
Namen trugen, nun verschieden benannt werden sollen. Das heibt aber
nichts anderes als: das Kind mug sich beim Lernen neue Farb.
Strukturen erwerben. Es muf blau auf dem Hintergrund anders
sehenlernen, als violett auf dem Hintergrund. Mir als Farbenschwachem
ist so etwas die natiirlichste Sache der Welt, ich habe als Kind nie
begriffen, warum die Erwachsenen manchmal zu ,blauen Sachen ,lila*
sagten. Ich habe es, wenn auch nicht sebr vollkommen, gelernt da-
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durch, dak ich weik, ein blau kann rétlich sein, und nun versuche,
die vorgelegte Farbe nach rot zu strukturieren. Das ist nun oft schwer,
wenn nicht unmiglich, Kaon ich aber zu einer zweifelhaften, in
Wirklichkeit violetten Farbe eine blaue legen, dann ist jeder Zweifel
behoben, in dem Farb-Paar ist nun die eben noch blaue, hichstens
nZweifelhafte* Farbe ganz stark rotlich, oft richtig purpurn. Lehrt
man umgekehrt ein Kind, Haupt- und Neben-Farben mit dem gleichen
Namen zu belegen, wenn es vorher iiberhaupt noch keinen Gebrauch
von Farben-Namen machen kann, so muB wieder das Kind heraus-
finden, wann es blau, wann es rot sagen soll. Es wird also jetzt
fiir Blau auf Hintergrund und Violett auf Hintergrund (analog rot
und purpur) die gleiche Struktur bilden. Und dagé Hauopt- und
Zwischenfarben erst so spit verschieden benannt werden, das war
uns ja ein Zeichen dafiir, dak ganz allgemein diese Gleichheit der
Struktur-Bildung sehr nahe liegt. Wir hidtten dann in der Tat einen
»verboperzeptiven® Einfluf, aber wir verstehen ihn in seiner Wirkung
anders als Peters,

Damit kénnen wir nun nicht nur die fiinf Haupt-Resultate, sondern
auch die von Peters nicht erklirten Tatsachen verstehen. Ich brauche
das nicht mehr fiar alle im einzelnen durchzufiihren, machte aber
noch auf folgendes hinweisen: beim Lernen treten Struktur-Erlebnisse
Farbe-Grund auf, beim Heraussuchen wird diese Struktur kompliziert
durch den Farb-Haufen, in dem die Strihnen vermischt sind. Das
ist wobl ein Hauptgrund dafiir, daé so hiufig ,falsche® Ifarben zum
Vergleich neben die Probe gelegt wurden, und endlich haben wir
die Vergleichs-Struktur: Zwischen-Farbe gegen Haupt-Farbe. Zu
dem Unterschied der Haupt- und Zwischen-Farben fiir die falsche
Zuordnung (o. S. 199) ist folgendes zu sagen: es ist psychologisch
eine andere Sache, zu einer roten Probe Farben zuzuordnen als zu
einer purpurnen, selbst wenn beide mit dem gleichen Namen
belegt werden. Purpur gegen Hintergrund, gibt die gleiche Struktur
wie rot gegen Hintergrund, ist also Purpur Probe.Farbe, ,Bezugs-
System¥, so wird auch alles Rot dazu gelegt, eine Struktur purpur
gegen rot kommt nicht in Frage, weil ja schon die Probe als Struktur
zum Hintergrund den Rot Charakter hat. Ist umgekehrt die Probe
rot, so kann Struktur purpur gegen rot, die ja auch ,geddchtnismigig*
zustande kommen kann, entstehen, und dann wird purpur verworfen.
Das spricht eben auch wieder fiir die Sonderstellung, die die Haupt-
Farben einnehmen.

Peters hat in der Tat eine Beeinflussung der Auffassung und
des Vergleichs der Farben durch die Namen bewiesen, nur miissen wir
unter Auffassung und Vergleich nicht Vorginge ,héherer® Art ver-
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stehen, die zu den niederen unverindert bleihenden Empfindungs-
Vorgingen hinzutreten, sondern Struktur-Prozesse, die
selbst die Qualitdt ihrer Glieder, der ,Empfindungen®, bestimmen.
Insofern bringen die Versuche von Peters eine wertvolle Bestitigung
und Vertiefung der von uns entwickelten Theorie*°).

Dag aber die Theorie, wie sie von Peters selbst enitwickelt worden
ist, nicht aufrecht erhalten werden kann, das beweist ein Argument,
das Peters selbst zu ihrer Unterstiitzung anfithrt. Beeinflussung
der Wahrnehmung durch das Wissen komme auch hiiufig bei uns
Erwachsenen vor, und zwar auch grade auf dem Gebiet der Farben:
ein im Schatten stehendes Weif sieht nicht schwarz, ein im vollen
Lichte stehendes grau nicht weif aus, so lange man die riumliche
Anordnung mit tberschauen kann. Hering hat zuerst auf diese
Erscheinungen, die er als Ged#chtnis-Farben bezeichnete, hin-
gewiesen, doch weicht wohl schon Hering’s Theorie von der von
Peters ab. Sehr eingehende und fruchtbare Untersuchungen dieses
Gebiets verdanken wir K atz*"), der bewies: die sich hier offenbarende
relative Unabhiéingigkeit der scheinbaren WeiBlichkeit einer (tonfreien)
Farbe von der Menge des von ihrer Oberfliche ins Auge geworfenen
Lichtes findet auch da statt, wo ein Wissen um die ,wirkliche®
Farbe gar nicht vorhanden ist. XKatz findet dagegen, dak diese
»Beriicksichtigung der Beleuchtung®, diese Transformation,
um einen Ausdruck von Jaenseh zu gebrauchen, daran gebunden
ist, daB die Farbe als Farbe eines Gegenstand es erscheint,
nicht einfach als ausgedehnte Farbigkeit, wie etwa das Himmels-
Blau; dieser Befund wurde von G el b®*®) durch die Beobachtung
pathologischer Fille bestiitigt und verschiirft. Aber auch Katz will
die Farben - Transformationen auf Gedidchtnis- Wirkungen zuriick-
fibren, sie als Erfahrungs- Produkt betrachten. Nun hat aber
Ko hler?®*) durch Wahl-Versuche der Art, wie wir sie schon kennen,
bewiesen, dag auch fiir Schimpansen ja fiir Hithner diese Farben-
transformationen besteben. Er arbeitete mit Hithnern im Alter von
7 Monaten bis ®; Jabren, die Hilfte wurde darauf dressiert, von
einem weifien Blatt zu fressen, die andre von einem schwarzen
Blatt, wenn beide bei gleicher Beleuchtung nebeneinander lagen.
Die Dressur blieb nun erhalten, wenn man das weifie Blatt so stark
beschattete, daB es weniger, oft sehr wesentlich weniger Licht
reflekticrte als das schwarze (in manchen Fillen war das schwarze
objektiv 12,4 mal so hell wie das weiBie). Damit ist nicht nur jeder
verboperzeptive Einflu, jedes Wissen, sondern jede Wirkung der
Erfahrung iiberhaupt ausgeschlossen. Wenn das Wort ,Erfahrung®
for die Erklirung menschlicher Wahraehmungs - Leistungen tber-
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haupt einen Sinn haben soll, dann kann es nicht auch die sieben
Monate lange (und man konnte die Versuche mit beliebig jiingeren
Tieren wiederholen) Erfahrung eines Haus-Huhns bedeuten.

Da es bei den Transformationen aber stets auf ein Zueinander
von Farben ankommt, so greifen wir wohl der Entwicklung der
Theorie nicht vor, wenn wir zur Erklirung auch wieder Struktur-
Funktionen heranziehen, um so weniger, als diese Wahl-Dressuren von
EKohler ja auf Strukturen beruhen. Das von Peters fiir seine Theorie
angezogene Erfahrungs-Gebiet fiihrt uns also ebenso wie seine eigenen
Versuche zu unserer Theorie der Entwicklung des Farben-Sehens
zuriick. Wie sich junge Kinder in dieser Hinsicht wverhalten, ist
noch nicht untersucht, und doch wiire gerade dies Problem #duBerst
dankbar.

6. Fortsetzung: Die riiumlichen Faktoren.

Aus der Entwicklung des riumlichen Sehens greifen wir
einige wichtige Probleme heraus. Im Anfang ist das Gesichisfeld
des Neugeborenen, als der Umkreis, in dem sichthare Objekte
Reaktionen auslésen kinnen, sehr beschrinkt. Das Kind sieht
zunfichst nur das, was gerade vor ihm liegt, nur wenig nach der
Seite oder Hohe abweichende Objekte sind fiir es nicht vorhanden.
Und ebenso ist die Seh-Tiefe eine sehr geringe. Stern spricht
vom Nahraum, der sich als ungefibre Halbkugel von etwa '/; m
Radinus um den Kopf erstreckt. Was weiter entfernt liegt, wird
nicht als eigene Qualitit gesehen, wenn es auch zum Hintergrund-
Charakter beitragen mag. Diese Grenze von s m ist nicht unver-
dnderlich, sondern hingt von der Art der sichtbaren Objekte ab,
und das Gleiche gilt auch fir das Gesichtsfeld: leuchtende Gegen:
stinde konnen noch in groBerem Abstand von der Mitte, sci es nach
der Hohe, Breite oder Tiefe zur Wahrnehmung kommen. So be-
richtet Compayré: ,Stelle eine leuchtende Kerze 2 bis 3 m vor
einem 15 bis 20 Tage alten Kind auf; es wird sie fest anblicken,
entferne sie auf 3, 4, 5 m, dann wird es klar werden, dag das Kind
das Licht aus dem Auge verloren hat, an der Leere seines Blickes
wirst du merken, daB es nichts mehr wahrnimmt®, Uber die absolute
Groke der Entfernung schwanken die Angaben der Beobachter micht
unbetriichtlich **4).

Man hat diese Tatsachen so erklidren wollen, daé man das enge
Gesichts-Feld auf spiteres Funktions-Fihig-Werden der seitlichen
Netzhaut-Gebiete gegeniiber dem Netzhaut-Zentrum, die geringe Seh-
Tiefe auf die anfingliche Unvollkommenheit der Augen-Bewegungen,
« spez. der Akkomodation und Konvergenz schob. So dirften die
Dinge aber nicht liegen. Denn in gewisser Weise finden sich
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die Eigenschaften des friih-kindlichen Gesichts-Raumes auch beim
Erwachsenen wieder: die seitlichen Teile des Gesichts-Feldes und
die fernen des Gesichts-Raumes sind dem nahen gegeniiber benach-
teiligt, und das sowohl was Farben- wie was Form- und Grdben-
Wabrnehmung betrifit, und analog dem Befunde bei Kindern ist der
Grad der Benachteiligung von der Art der zur Priiffung verwendeten
Objekte abhiingig**®). Gerade auch dieser letzte Umstand spricht gegen
die allzu primitive erste Deutung. Die Entwicklung haben wir uns
als einen Reifungs-Vorgang zu denken, demzufolge Gebiete die Fiihig-
keit zu festen Strukturen gewinnen, die sie frither nicht gehabt haben,
als einen Reifungs-Vorgang, der vom Gebrauch der Funktion ab-
hingig ist. Wir wissen aus zahlreichen pathologischen Beobachtungen,
daB auch Erwachsene diese Fihigkeit ilben konnen, wenn solche
Ubung fiir sie notig wird, Das biologisch Wichtige ist zunichst ja
nur das aller Nichste, groBe Fernen zu sehen, ist fiir die meisten
Lebewesen iiberhaupt ohne jede Bedeutung. DaB efwa ein Hund
die Berge, die den Scbluf eines Tals bilden, sieht, ist mir nach
eigenen Beobachtungen héchst unwahrscheinlich,

Mit der Ausweitung des Gesichts-Raumes héngt, wie ich ver-
mute, eine andere GesetzmiBigkeit des Seh-Raums zusammen. Bei
uns Erwachsenen besteht eine relative Unabhingigkeit der ,schein-
baren Grike* eines Gegenstandes, daven, wie grob ein Ding ,aus-
sieht*, von der Gribe seines Netzhautbildes. Ein Mensch, der sich
aus einer Entfernung von 1 m auf eine solehe von 4 m von uus ent-
fernt, sieht nicht plotzlich nur ein Viertel so groB aus wie am An-
fang, obwohl er sich im Auge jetzt in 4facher Verkleinerung abbildet;
wir sehen dabei iiberhaupt keine Grofen-Anderung. So verwechseln
wir auch ionerhalb eines gewissen Abstandes nie einen nahen kleinen
mit einem groBen fernen Gegenstand. Aber diese Unabhiingigkeit
von der Netzhaut GriBe ist nicht absolut, entferne ich mich von einem
Menschen ein sehr grobes Stiick, so sieht er plotzlich winzig klein
aus, von einem Berg aus sieht man ein Dorf wie ein Spielzeug aus
einer Schachtel, und selbst ein ganz hoher Berg kann aus sehr groBer
Entfernung, von einem anderen Gipfel aus gesehen, wie eine winzige
Zacke aussehen. Umgekehrt gibt es nun auch eine adiqguate Ent-
fernung, eine Zone, innerhalb derer wir die ,eigentliche Grofe® eines
Gegenstandes am besten erfassen, und diese ist fiir einen Fingerhut
anders als flir einen Menschen, und fiir diesen wieder anders als fiir
einen Berg**®).

Bisher wird dies allgemein nach dem Vorgang von Helmholtz
durch die Erfahrung erklirt. Stern spricht von einer verwickelten
Assoziation zwischen Entfernungs- und Grogen-Eindruck und auch
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Bihler betont, daB die relative Unabhiingigkeit der scheinbaren
GroBe von der Netzhaut ,vom Kinde einmal erworben und geiibt
werden muB*®*®**7),

Leider wissen wir nun iiber diese Erwerbung und Ubung bei
Kindern so gut wie gar nichts. Helmholtz teilt eine undatierte Jugend-
Erinnerung mit, ihm seien als Kind die Menschen auf einem Pots-
damer Kirchturm wie Pappchen erschienen. Ich kann mich sehr
gut an ein #hnliches Erlebnis erinnern: an der Berliner Sieges-Siiule
sind in verschiedenen Hohen Kanonen-Rohre angebracht. Ich weiB
pun, wie ich das meinem Vater, mit dem ich oft an der Sieges-Siule
vorbeigefahren bin, kaum glauben wollte, denn die untersten sahen
mir allenfalls wie kurze Gewehr-, die obersten wie winzige Pistolen-
Liufe aus. Heute ist es anders, aber auch heute sehen die obersten
kleiner aus als die untersten und alles Wissen vermag diesen sinn-
lichen Eindruck nicht zu &ndern. Schon dies spricht gegen die
Helmholtz’sche Erklirung aus der Erfahrung, d. i. der Verknipfung
von Empfindungen mit Vorstellungen und Urteilen.

Dag aber hier die Verhiltnisse dhnlich liegen wie bei den Farben-
Transformationen, mit denen die relative Konstanz der scheinbaren
Grobke schon fuBerlich groke Verwandtschaft besitzt, das haben wieder
Wahl-Dressuren gezeigt, die K6 hler an Schimpansen ausgefiibrt
hat***). Er dressiert die Tiere, von 2 Kisten mit verschieden groBen
Front-Brettern den grbGeren zu wihlen, wenn die Kisten in der
gleichen Entfernung vom Tier stehen. Dann wird der groBe Kasten
so weit entfernt, dak sein Netzhaut-Bild kleiner wird, als das des
kleinen Kastens, unter Beachtung aller notigen Vorsichts-Magregeln,
und die Dressur bleibt erhalten. Also schon ein 4jibriger Schim-
panse hat iIn einem gewissen Abstands-Bereich diese Konstanz der
scheinbaren GrioBe, und das macht die iiblichen Erfahrungs-Hypothesen
doch sebr unwahrscheinlich, wenn nicht unmoglich. Alle Tatsachen,
die wir sonst noch iiber das Verhalten der scheinbaren GroBe kennen,
ihr Zusammenhang mit der Deutlichkeit, Ausgeprigtheit, Gestaltet-
heit des Gesehenen — eine je kleinere scheinbare Grobe, ceteris
paribus, einem bestimmten Netzhautbild entspricht, eine so gréBere
Deutlichkeit entspricht ihm®***) — weisen darauf hin, daé es sich
auch hier um Gesetzmibigkeiten der Gesamt-Struktur handelt.

Es dirfte sich aber auch hier bei der Entwicklung, und eine
solche kionnte man, wie Kohler betont, mit Hilfe solcher Wahl-
Dressuren auch schon bei sehr kleinen Kindern untersuchen, um
eine Reifung, nicht um ein Lernen, handeln, aber freilich wieder um
einen Prozef, der von dem Gebrauch des Organs nicht unabhiingig
ist**?), Dies ist der Grund, warum ich oben einen Zusammenhang
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zwischen der Entwicklung der Groken-Konstanz und der der Raum-
Ausweitung vermutete. Dag diese Entwicklung auch in relativ spiter
Zeit noch nicht abgeschlossen ist, das allein beweist die oben ange-
fiihrte Beobachtung von Helmholtz und die gleichartige von mir
selbst, die sicher bis ins 6. wenn nicht ins 7. Lebensjahr hineinreicht.
Die Beobachtungen beweisen aber gar nichts dafiir, daf nicht in
kleineren Entfernungen die GrdBen-Konstanz schon bestand.

Auch die folgende Beobachtung von Stern vermag fiir unser
Problem nichts zu leisten: seinem Sohn wurde einmal im 8. Monat,
als er seine Saugflasche erwartete, aus Scherz eine 15 mal kleinere
Puppen-Flasche gezeigt. ,Da geriet er in grofte Aufregung und
schnappte nach der Flasche, als ob sie die wirkliche wire.* Das
beweist nur, eine wie geringe Rolle die GriGe fiir die Erkennung
der Dinge in dieser Zeit spielt, worauf Stern auch richtig hinweist,
aber nicht, was Stern doch auch daraus entnehmen will, ein Fehlen
der Groken-Konstanz im obigen Sinn™'),

Die Hypothese, die Paula Busse, gestiitzt auf ihre Versuche
mit Anschauungs-Bildern (s. o. S. 175} aufstellt, vm eine, selbst
noch unerforschte Entwicklung der GroGen-Konstanz zu erkléren,
erscheint mir daher auch uicht richtig. Das Anschauungs-Bild
eines zunidchst aus der Nihe betrachteten Gegenstandes soll
mit dem Wahrnehmungs-Komplex des sich entfernenden Dinges
verschmelzen, und so die Griken-Konstanz bewirken®***). An den Beob-
achtungen ist nicht zu zweifeln, und sie sind interessant und wichtig
genug. Aber wie sie zur GréBen-Konstanz und deren Entwicklung
stehen, das miikte erst nidher untersucht werden, zumal in einer De-
monstration, die Jaensch gelegentlich der Nauheimer Naturforscher-
Versammlung 1920 veranstaltete, die Beeinflussung eines entfernten
Dinges durch das Anschauungs-Bild so beschaffen war, daB das
entferntere Ding vergroBert wurde, es reichte scheinbar iiber
seine wirklichen durch Zirkel-Spitzen festgelegten Grenzen hinaus.
Der Sach-Verhalt ist in diesen Fillen &uBerst kompliziert, die Struktur-
Faktoren, von denen die scheinbare GrioBe abhiingt, migen bei An-
schauungs-Bildern mit anderer Kraft wirksam werden als bei den
Wahrnehmungen, wieder anders bei den eigentlichen Nahbildern.
Es liegt aber kein Grund vor, eine dieser Gesetzlichkeiten den andern
gegeniiber fiir priméir zu bhalten, die andern aus ihr abzuleiten.

Die For m-Wahrnehmung wird uns die Fruchtbarkeit unseres
allgemeinen Erklirungs Prinzips bestitigen. Wir wiesen aber frither
(oben S, 95) darauf hin, dak nicht die geometrisch einfachsten, sondern
die biologisch wichtigsten Formen zuerst eine nachweisbare Rolle in
der kindlichen Wahrnehmung spielen. Vom 25, Tage an zeigte Shinn’s
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Nichte nur fir menschliche Gesichter Interesse, schon im 2. Viertel-
jahr werden bekannte und fremde Gesichter unterschieden. ,Ein-
fache* Gestalten dem Kind beizubringen, gelingt erst viel spiiter.
Miss Shinn, der wir auch auf diesem Gebiete gute Beobachtungen
verdanken, brachte ihrer Nichte den gedruckten Buchstaben O im
Anfang des 12. Monats bei, Vom 343. Tage an zeigte ihn das Kind
stets korrekt und war in der Mitte des 13. Monats schon sehr stark
von der absoluten Groge dieses Buchstabens unabbiingig, am 382. Tage
fand sie das o schon aus Petit-Druck heraus, es kamen dann aber
gelegentlich Verwechslungen mit ¢ vor. Das ist nun wieder sehr
lehrreich: rein ,empfindungsméiBig® ist ¢ von o recht verschieden,
der Gestalt nach kann es aber als ,unfertiges“, ,unvollstindiges* o
gelten, — Am Ende des 21, Monats wurden Form-Namen, die das
Kind an seinem Spiel-Zeug (verschieden geformten kleinen Tafeln)
erlernt hatte, zum ersten Male auf Dinge der Umgebung angewendet.
So wird z. B. die heruntergeschlagene Ecke eines Herren-Kragens
als Dreieck bezeichnet. Das ist nach unserer Auffassung nicht so
zu versiehen, daB etwa die Kragen-Ecke wegen ihrer Ahnlichkeit
mit der dreieckigen Tafel einfach den Namen Dreieck reproduziert
hiitte, sondern so, dak jetzt beim Sehen des Menschen mit seinem
Kragen die am Spielzeug erworbene Dreiecks-Struktur auftritt. Der
Fortschritt ist also nach unserer Auffassung nicht nur und nicht
wesentlich einer der Benennung, sondern einer der Wahrnehmung
selbst.

Am Ende des 22. Monats wurden Versuche mit einfachen stereo-
metrischen Kirpern angestellt, als das Kind schon eine erstaunliche
Fertigkeit im Umgehen mit und Erkennen von ebenen Figuren besak.
Die Korper machten ihm recht grobe Schwierigkeiten, vor allem
wollte es das Wort Wiirfel (cube) nicht lernen und sagte immer
Quadrat, wihrend es fir Kugeln das Wort Ball sebr leicht lernte.
Auch dieses Verhalten des ,Gedéchtnisses® deutet auf eine Eigen-
tiimlichkeit der Wahrnehmung hin, die Wiirfel-Gestalt ist von Anfang
an mit der Quadrat-Gestult aufs engste verwandt.

Diese Leistungen sind aber doch recht spit, wenn wir an das
frither gesagte denken. Dazu kommt nun, dag Kinder Bilder von
Personen schon sehr frith erkennen, und zwar zun#chst als wirk-
liche Dinge, vor denen sie sich richtig firchten (Shinn’s Nichte am
293, Tage vor dem Bild einer Katze) und die sie elFenso behundeln,
sie fassen ein Personer-Portrit gerade so in die Augen, wie sie es
bei lebenden Menschen tun. Schon im 10. Monat erkennt Shinn's
Nichte groBe Portriits als Menschen, die individuelle Wiedererkennung
als ,Vater“, ,Mutter* usw, findet sich aber auch schon zu Begiun
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des 2. Jahres, und zwar werden schon kleine Photographien erkannt,
und der Vater etwa aus einer ganzen Gruppe herausgefunden. Das
*/« jihrige Kind hat auch schon Freude an seinem Bilderbuch, dessen
Bilder es wirklich kennt. Nach Stern spielt fiir die Erkennung der
grobe UmriB, demniichst die grobere Flichen-Ausfilllung die Haupt-
Rolle fiir die Bild-Erkennung, wihrend die feinere Flichen- Ausfiillung
erst langsam an Gewicht gewinnt. Er priifte die Bedeutung des Umrisses
r:it einer hitbschen Methode, die er als ,Entstehungs“-Methode be-
zeichnet, und die darin hesteht, dak ,man vor den Augen des Kindes
eine Zeichnung entstehen ld&t und in dem Moment zu zeichnen auf:-
hort, in welchem das Kind eine Benennung ausspricht® ***). Die hier
wiedergegebenen Proben zeigen, was [iir grobe Formen im Alter von
1; 10 erkannt wurden. (Figur 11).

< ¢ o0

Wiauwdu Strumpk Hut
{Figur 11. Aua Stern: Psychologie der frihen Kindheit)

Diese Versuche beweisen, dak die Gestalten der frith-kindlichen
Wahrnehmung zwar sehr leicht entstehen kénnen, aber noch sehr grob
sind, wenig innere Struktur besitzen. Die Struktur wird mit der fort-
schreitenden Entwicklung immer schéirfer, und so kann es kommen,
dak Figuren, die das Kind im fritheren Alter erkannt hat, ihm spiter
unbekannt vorkommen. So erkennt Hilde Stern die hier abgebildete
Flasche, die sie mit 1; 10 erkannt hat, 2'/s Jahre spiiter nicht mehr.
Versuche mit einfachen Umrik-Zeichnungen hat auch Binet an einem
1;9alten Midchen angestellt, aus denen wir noch folgendes wiedergeben:
bei Gesichtern konnte das Kind den Ausdruck des Lachens und Weinens
und die Blick-Richtung erkennen, eine grofe Leistung, wenn man von
der Geometrie der Zeichnung ausgceht, da die deutliche Ausdrucks-Ver-
schiedenheit von sehr feinen Unterschieden der inneren Struktur be-
stimnit wird. Insofern zeigt sich hier ein Widerspruch zu den Beob-
achtungen Stern’s, diese Tatsachen passen aber gut zu dem frithen Datum
fiir das Wiedererkennen von Photographien. Hier hebt Stern auch selbst
den Widerspruch hervor. Binet’s Versuche sprechen aber direkt gegen
die an und fir sich schon unwahrscheinliche Erklirung von Stern,
die Erinnerungs-Vorstellungen, die das Kind von seinen Eltern habe,
miiBten sehr viel detaillierter sein als von anderen Objekten, denn
auch bei ganz unbekannten Gesichtern kann ein Kind feine Ausdrocks-
Nuancen unterscheiden. Zu erkliren ist dies nur dadurch, daB, wie
wir schon friither betont haben, der Ausdruck als solcher zu den
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ganz frithen Phinomen gehort, und daf dieser Ausdruck, nicht aber
die Strukturierung der Flichen, von dem Kind im Bilde wieder-
erkannt wird. Was das Kind am Gesicht des Vaters kennt, das ist
nicht Farbe, Grofe, Abstand der Augen, Form von Nase, Mund und
Kinn, Haar usw. sondern das eigentliche, letzte, was fiir uns eine
gute Photographie von einer schlechten aber ebenso ,naturgetreuen®,
d. h. projektiv, geometrisch ebenso korrekten unterscheidet, das,
wofiir unsere Sprache freilich keine Namen mehr hat.

Nicht weniger interessant ist ein anderes Ergebnis von Binet;
das Kind erkannte einzelne Teile von Gegenstinden, wenn sie allein
gezeichnet wurden, nicht, die sie in ihrem natiirlichen Zusammenhang
ohne weiteres erkannte, also ein Ohr, ein Mund, ein Finger, wurde
nicht erkannt, und das auch noch nicht, als die Priiffung nach fast
drei Jahren (mit 4; 4) wiederholt wurde. Das zeigt deutlich, wie
einem objektiv vorhandenem Ding (z. B. der Zeichnung eines Ohres)
canz verschiedene Phinomene entsprechen kinnen. So kann solch
einem Ding ein bekannter ,Ganz-Teil* aber ein vollig unbekanntes,
fremdes ,Teil-Ganzes“ entsprechen, um zwei von Wertheimer ge-
prigte Ausdriicke zu verwenden. Ganz grob kann man den Tat
bestand, wie er sich in unsern Beispielen findet, auch so ausdriicken:
phinomenal und schon fiir das Kind besteht nicht der Mensch aus
seinen Gliedern, sondern die Glieder sind am Menschen. Dafiir gibt
es nun enge ethnologische Parallelen. In vielen Sprachen kann man
gar nicht sagen ,Hand“ schlechthin, Hand ist stets die Hand von
jemand bestimmtem. Wenn z. B. ein Indianer einen amputierten
Arm finden wiirde, so kinnte er nicht sagen: ,ich habe einen Arm
gefunden®, sondern er miibte sagen: ,,ich habe von jemandem seinen
Arm gefunden® ***),

Auf eine weitere Eigentiimlichkeit der kindlichen Wahrnehmung
hat Stern?®®) hingewiesen: die Form ist fiir ein Kind viel unab-
hingiger von der absoluten Raumlage als bei uns. Kinder sehen
oft ihre Bilder-Biicher verkehrt herum an, ohne dak sie das im
mindesten stort und erkennen, wie durch Versuche festgestellt, um
Winkel von 90° oder 180" aus der Normallage gedrehte Bilder ebenso
leicht wieder wie normal orientierte. Diese Eigentiimlichkeit erhiilt sich
sehr lange. Zu Beginn der Schulzeit ist sie noch daran zu erkennen,
daB viele Kinder die ihnen vorgezeichneten Buchstaben auBer in der
richtigen Lage auch in allen mdglichen andern, z. B. in Spiegelschrift
oder auf dem Kopf stehend nachmalen, auch kdnnen solche Kinder,
wie mir Lehrer, durch meine Fragen zur Beobachtung angeregt, mit-
teilten, im Anfang Spiegelschrift ebensogut lesen wie die gewdhnliche.

An diesem Beispiel sieht man so recht den Unterschied uns Er-
Koffka, Kinderpsychologie. 14
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wachsenen gegeniiber, fiir die das Lesen von Spiegelschrift eine nicht
leichte Aufgabe ist. Die Gestalt ist demnach urspriinglich in hohem
Mage unabhingig von der Lage, wihrend in unsern Gestalten die
absolute Orientierung als ein méchtiger Faktor eingeht, rechts und
iinks, oben und unten werden charakteristische Merkmale der ver-
schiedenen Gestalt-Glieder, gehdren damit als Eigenschaften zur
Gesamt-Gestalt. Die Entwicklung des Lage-Faktors beim Kind niher
zu untersuchen, wire jedenfalls eine reizvolle und dankbare Aufgabe,
So sollte man vermuten, daB fiir ein Kind, dessen Gestalten von der
Raumlage noch unabhiingig sind, die bekannte Uberschiitzung des auf
der Spitze stehenden Quadrats gegeniiber dem auf der Seite liegenden
noch nicht vorhanden ist.

S Die Unabhiingigkeit der
o« Gestalt von der Raumlage

. ' / S diirfte mit der schon erwihn-

S ten von der Groke zusammen-
e / hingen. Die verschiedenen
; Méoglichkeiten, die Wahrneh-
o mungs-Welt zu strukturieren,
nach Form, Groge, Lage, Farbe, die bei uns Erwachsenen in einer
vielseitig bestimmten Struktur zusammentreten, sind beim Kind noch
mehr oder weniger unabbingig voneinander, Wir wollen aber nicht
vergessen, daB sie auch bei uns nicht so fest zusammenhéingen, wie
es einer rein intellektualistisch logischen Betrachtungsweise erscheint.
Ja, daé wir alle die genannten Strukturierungen gleichzeitig in
gleicher Schérfe vollziehen, ist eine grobe Ausnahme. Im allgemeinen
sehen auch wir an den Dingen vieles nicht, was wir sehen konnten,
wir sehen etwas Grofes, Dunkles, ohne seine Form und niihere Farb-
Bestimmtheit angeben zu konnen, wir sehen, um nur noch ein ganz
alltigliches Beispiel zu geben, einen Menschen mit sehr freundlichen
kleinen Augen, ob die aber blau oder braun sind, davon haben wir
oft keine Ahnung.

Als letztes Problem der Form-Wahrnehmung sei auf folgendes
hingewiesen. Wir sehen die Dinge unserer Umgebung von den ver-
schiedensten Standpunkten in den verschiedensten ,Ansichten®, das-
selbe Ding bildet sich in der mannigfachsten Weise auf unserer
Netzhaut ab. Aber wieder, wie bei der Farbe und Grige, macht
das wirkliche Phinomen des Naiven diese Wandlungen nicht mit,
sondern ein bestimmtes Ding erscheint immer mit den gleichen
Gestalt-Merkmalen, die fir es charakteristisch sind. Sehe ich etwa
einen Stuhl so, dab vom Sitz nur eine Ecke sichtbar und dak diese
Ecke perspektivisch richtig gezeichnet nicht rechtwinklig ist, so
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ist mein Wahrnehmungs-Phénomen keineswegs das eines schief-
winkligen Dreiecks, sondern ich sehe die Ecke als Stiick des
rechteckigen Sitzes., Das gleiche gilt auch, wenn man Ver-
suche mit irgendwelchen Figuren, die der Vp. vor dem Versuch un-
bekannt waren, anstellt. Das Wabrnehmungs-Phinomen folgt. auch
dann nicht der ,Ansicht®, sondern zeigt eine starke Tendenz, so
gesehen zu werden, wie es wirklich 1st, und wie es seiner ortho-
gonen, d. b, senkrecht zur Blick-Linie orientierten Ansicht, ent-
spricht. Die hier wirksame Gesetzmiibigkeit ist, gerade so wie die
Farben- und GroGen-Konstanz, fiir den Aufbau unseres Welt-Bildes
geheuer wichtig, wir wollen sie als Gestalt-Konstanz be-
zeichnen. Biihler sieht, wie mir scheint mit Recht, in dieser
wahrnehmungsmibigen Gestalt-Konstanz ein Analogon zu unsern
Begriffen **°).

Dak das beim Kind sehr bald schon ebenso ist, wie bei uns,
erkennen wir nun an den Kinder-Zeichnungen. Wenn ein Kind
einen Wiirfel aus dem Gedéchtnis, oder nach einem Modell, oder
selbst nach einer perspektivischen Vorlage (Katz) zeichnen soll, so
zeichnet es in der Regel mehrere zusammenhiingende Quadrate. DaB
bel nicht ganz so zeichnerisch geldufigen Dingen, etwa der Zeichnung
eines Stuhls, manche Erwachsene, z. B. der Verfasser dieses Buches
und seine Frau, sich genau so verhalten, das kann man aus dem
eben erschienenen Buch von J. Wittmann®"") ersehen. Immer
wieder versucht man, Lehne und Sitz rechteckig zu zeichnen, da
dabei nie ein richtiger Stuhl herauskommt, so verfillt man intellektuell
auf allerhand Tricks, die richtige ,Ansicht® zu sehen gelingt solchen
Menschen nur mit der grobten Anstrengung und Ubung. Fir alle
zeichnerisch auch nur etwas Begabten ist das natiirlich anders, die
lernen das relativ leicht, und manche vielleicht sogar ohne #uBere
Beeinflussung, aber das natiirliche und urspriingliche ist das sicher
nicht. Zunfichst hat jedes Ding wirklich nur eine phinomenale
Ansicht, manchmal vielleicht einige wenige, die sich allen Ver-
dnderungen der perspektivischen Ansicht zum Trotz erhilt. Diese
Ansicht ist besonders ,einfach®, und leicht iiberschaubar®**®). Die
Frage ist nur, wie kommt es, daB sich diese einfache Gestalt erhilt,
auch wenn vom I)ing aus ihre Entstehung gar nicht nahegelegt ist?
Auch hier beruft man sich auf das Gedichtnis: Biihler spricht davon,
daB das Kind nicht imstande ist, seinen gegenwirtigen Gestaltsein-
druck aus der Beeinflussung dureh frithere Erfahrung zu
losen®**). D. h. also: ohne frithere Erfabrung wirde das Kind ein
Ding in der gerade vorliegenden Ansicht und nicht in der ortho-

skopischen (Biihler) sehen. Und auch Wittmann meint, dag wir in
14%
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dieser Lage zunéichst auch die Ansichten von wirklichen Objekten
aufnebhmen?®?). Ich vermute aber, dak die Erklirung wieder nicht
in Gedichtnis-Tatsachen, oder doch nicht vorwiegend in solchen
liegt, sondern in den Gesetzen der Struktur-Entstehung selbst. Es
gibt schlechthin bevorzugte Gestalten, und das sind solche, die auch
geometrisch einfach, auch physikalisch ausgezeichnet sind*™). Nur
so kann man die orthoskopischen Gestalten wirklich erkliren, denn
der Fall, dak die perspektivische Ansicht auch nur einer Fliche
eines Korpers mit der orthoskopischen genau tibereinstimmt, ist unge-
heuer selten, ja er hat streng genommen die Walirscheinlichkeit O,
ein giinstiger Fall gegeniiber unendlich vielen ungiinstigen, Das
Ding wird vermutlich dann zuerst erfaft, bekommt im Phéinomenalen
iiberhaupt eine Struktur und dann gleich die orthoskopische, wenn
es einmal in einer Ansicht vorliegt, die diese Struktur begiinstigt,
also ein Wiirfel, wenn er etwa mit einer Fliche frontal-parallel,
und nicht wenn eine Ecke irgendwie schief nach vorn steht., Ist
diese Struktur einmal zustande gekommen, dann bewihrt sie sich
auch gegeniiber ganz neuen Ansichten, bei denen die Struktur-Auf-
gabe erschwert ist. Aber auch das ist keine reine Gedichtnis-
wirkung, sondern die objektive Ansicht hat, zumal wenn sie stark
von der orthoskopischen abweicht, doch auch einen Einfluk auf die
phinomenale Struktur: entweder es wird dann die orthoskopische
Gestalt eben in schiefer Lage gesehen, oder eine Gestalt, die zwischen
der orthoskopischen und der perspektivischen steht. Die Konstanz
ist dann, gerade wie bei der Grife, keine absolute.

Wir trafen bei der Untersuchung der Wahrnehmung auf die gleich-
artigen GesetzméBigkeiten der Farb-, GroBen- und Gestalt-Konstanz,
Fiir alle drei lehnten wir eine Erklirung durch individuelle Erfahrung
in dem Sinne ab, daB es ganz bestimmte Verkniipfungen oder Be-
einflussungen unserer Auffassung oder des Urteils sein konnten.
Wir sahen vielmehr in diesen Sachverhalten Gesetze von Struktur-
Funktionen, die sich sowohl durch bloBe Reifung — wenn auch
nicht ohne Anregung — entwickeln, wie auch umformen oder gar
neubilden kdénnen. Dies Letztere kann man Erfahrung nennen, aber
dann hat man einen Erfahrungs-Begriff, der jenseits des Streits:
Empirismus-Nativismus steht. DieStruktur-Funktion des Erwachsenen
ist in ihrer phiinomenalen Seite ein vollgiiltiges Wahrnehmungs-
Erlebnis, nicht ein blofes Urteil, eine blofe Auffassung von ganz
anders gearteten Empfindungen, die Entwicklung der Strukturen ist
nicht als eine bloge Kombination, ein bloges AuBeres auf der Wieder-
holung beruhendes Zusammentreten urspriinglich schon vorhandener
Gegebenheiten, Empfindungen, aufzufassen, sondern entweder als ein
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Prozeg, der die Struktur in ihrem Aufbau verindert, verfeinert, um-
zeniriert, ausweitet, Vorgiinge, an denen starke Reifungs-Komponenten
beteiligt sein konnen, oder als die Entstehung einer ganz neuen
Struktur iiberhaupt, fiir die aber die ,Anlagen® im Individuum vor-
handen sein miissen. Diese kurzen Hinweise mdogen geniigen, um
die auf S. 58 angesponnenen Gedanken zu Ende zu fiihren.

i. Fortsetzung: Uber Kategorien in der Wahrnehmung.

Zum Schlué wollen wir noch auf eine besonders wichtige Problem-
Gruppe mehr hinweisen, als sie genauer erdrtern: die kategoriale
Formung der Wahrnehmung. Wir Erwachsene sehen vor uns zahl-
reiche Dinge mit den verschiedensten Eigenschaften, die in mannig-
faltigen Beziehungen zueinander stehen und aufeinander einwirken,
Wie ist das beim jungen Kinde? Wir wollen zunichst eine Art der
Erklirung von vornherein ablehnen®"). Das Ding mit seinen Merk-
malen, das Geschehen nach Ursache und Wirkung ist nicht, wie das
Hume wollte, aus bloker Verkniipfung an sich unverbundener
Empfindungen zu erkliren. Wir haben ja diese unverbundenen Emp-
findungen aus unserer Psychologie génzlich ausgeschaltet. Es handelt
sich vielmehr um die Entstehung besonderer Arten von Strukturen,
und es ist die Frage, die freilich noch nicht mit irgendwelcher Be-
stimmtheit beantwortet werden kann, wie und wann diese Strukturen
entstehen. Stern glaubt eine Entwicklung konstatieren zu kionnen,
die sich in drei Stadien abspielt. ,Es werden die verschiedenen
Gesichtspunkte, unter denen die Welt bewiiltigt wird, nicht gleich-
zeitig vom Kind erworben, sondern sie treten sukzessiv und additiv
auf, derart, daB die alten weiterbestehenden um neue bereichert
werden.” ,Anfangs steht das Denken im »Substanzstadiume«: aus
dem Chaos des unreflektierten Erlebens arbeitet sich zuerst das Sub-
stantielle, die selbstiindig existierenden Personen und Dinge, als
gesonderter Denkinhalt heraus. Es folgt ein »Aktionsstadiume:
die an den Personen und Dingen ablaufenden Titigkeiten werden
im Denken isoliert und ziehen das besondere Interesse auf sich. Erst
an dritter Stelle entwickelt das Kind die Fihigkeit, von den Dingen
die ihnen anhaftenden Eigenschaften und die zwischen ihnen be-
stehenden wechselnden Beziehungen abzultsen: »Relations- und
Merkmalsstadium»“*"), Diese Stadien sollen bei jeder neuen
Art intellektueller Leistung wiederkehren, so daé ein Kind gleich-
zeitig bei einer fritheren Leistung in einem hoheren Stadium stehen
kann als bei einer spiiteren; drei solche aufeinanderfolgende Leistungen,
bei denen sich die gleiche Entwicklung zeigt, sind: Sprechen-Lernen,
Bild-Beschreiben, Bild-Erinnern.
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Wir wollen zuniichst zu den Zitaten bemerken, daf nicht klar
ist, was Stern unter dem Chaos des unreflektierten Erlebens ver-
steht, meint er damit ein Chaos von unverbundenen Empfindungen,
so 18t das eine Annahme, die wir frither mit guten Griinden abgelehnt
haben. Weiter wollen wir betonen, dak diese Kategorien sich nicht
nur auf das ,Denken® beziehen, sondern zunichst ganz gewik in der
Wahrnehmung auftreten; wir glauben kaum, daB Stern hierin
anderer Ansicht ist, wollten aber doch dies mdgliche MiBverstéindnis
beim Leser ausschliefen.

Aber auch abgesehen hiervon lassen sich gegen die Auf-
stellungen von Stern, die zweifellos auf einem grofen Material von
beobachteten Tatsachen basiert sind, Einwiinde erheben. Bithler
weist darauf hin, daB wir die Reihenfolge der Kategorien bei spiteren
Leistungen nicht ohne weiteres ebenso verstehen diirfen wie die
bei der ersten®),

Ferner ist zu bedenken, dab ,Merkmal“ und ,Relation* zu ver- -
schiedenen Strukfuren gehdren. Das Merkmal ist eine Ausbildung
der Ding-Struktur, das aus dem Hintergrund abgehobene Gebilde
bekommt seine innere Gliederung, ohme dabei seine Einheit und -
Ganzheit zu verlieren, die Relation dagegen bezieht sich im all-
gemeinen auf mehrere schon relativ isolierte Ganze, oft geradezu
auf mehrere Dinge. Auch hier entsteht ein groBeres, die einzelnen
Dinge umfassendes Ganzes, und wir konnen die Relation im ge-
wissen Sinne als die neuere Gliederung dieses griferen Ganzen be-
trachten, allein es bleibt doch die Frage bestehen, wieweit wirklich
diese beiden Struktur-Prinzipien: Merkmal und Relation miteinander
verwandt sind.

SchlieBlich aber miissen wir bezweifeln, und dies tat auch schon
Bithler, ob das Substanz-Stadium wirklich allen andern vorangeht.
50 wissen wir, daB von Anfang an gerade Bewegung und Veriinde-
rung die Aufmerksamkeit des Kindes fesseln . . . . Sollte also wirk-
lich die Auffassung von Tétigkeiten in der Entwicklung zuriickbleiben ?¥
schreibt Biihler*™). Ich mochte dem noch das folgende Argument
hinzufiigen. Zwar haben die ersten Sprachlaute des Kindes durch-
weg auber der interjektionalen die substantivische Form®'®), aber, wie
CL und W. Stern selbst mit besonderem Nachdruck hervorheben:
»Die Spracheinheiten des Kindes gehoren itberhaupt keiner Wort-
klasse an, weil sie keine Einzelworte, sondern Sdtze sind.“ Stern
bezeichnete daher die erste Stufe des kindlichen Sprechens als die
~des ,Einwort-Satzes“ ,Das kindliche mama 146t sich in die
Vollsprache nicht tibersetzen durch die Worteinheit »Mutter«, sondern
nur durch Satz-Einheiten: »Mutter komm her«, »Mutter gib mire,
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»Mutter setz mich auf den Stuhle¢, »Mutter hilf mir« usw.* Eine
Anderung tritt, wieder nach den Beobachtungen von Stern, ein, wenn
es dem Kinde aufgeht, dak jedes Ding einen Namen hat, ein
ProzeB, den wir erst am Schlué des Kapitels behandeln wollen.
Dann kommt eigentlich erst das Substanz-Stadinm zustande, augen-
scheinlich infolge der Nenn-Funktion, vorher muf es anders ge-
wesen sein, hier waren ganze Aktions Zusammenhinge von Gegen-
stinden und Personen gegeben, ohne daf natiirlich damals das
dinghafte und das wirkende in klarer Struktur geschieden gewesen
wiren, Die erste Ordnungs-Struktur ist dann wohl sicher die
dinghafte, und so behalten wolhl auch die drei Stufen von Stern
ihre Berechtigung, nur setzen sie nicht am ,unreflektierten Chaos®
ein, sondern an einer Form der Gegebenheit, die zwar primitiver
aber doch schon strukturiert ist, und in welcher Wirkung wie Ding
beide enthalten sind,

Man muf aber auch nicht denken, dak das Ding fir das junge
Kind schon genau das gleiche bedeutet, wie fiir uns, Es ist vielmehr
anzunehmen, dag Ding und Wirkung noch nicht so getrennt sind
wie in unserem Denken. Die Mutter, das ist nicht nur die ,so0 aus-
sehende®, oder ,so seiende®, sondern vor allem die ,dies tuende¥,
die ,helfende®, oder ,strafende®, und so wird auch im Substanz-
Stadium diese Wirkungs-Seite der Dinge nicht verschwinden. Dafiir
spricht schon die Tatsache, dag sehr frith schon uns recht schwierig
erscheinende Kausal Zusammenhfinge erkannt werden, wobei natiir.
lich Kausalitit fiir das Kind wieder etwas anderes ist als fiir uns,
Beispiele dafiir: ein Médchen von 1;9 schimp{t Wind und Regen
aus, als ihm und der Mutter die Haare verwirrt und die Hinde
naf geworden waren (Sully), und ,die sonne macht die fingerle
blutig“ sagt ein 2;7 alter Knabe, als er die Finger gegen die
Sonne gehalten hatte (Scupin). Ebensowenig, wie wir bei der Ding-
Struktur das Gebiet der Wahrnehmung verlassen haben, ebensowenig
tun wir es hier. Es schiene mir schlechthin fatal, hier zu sagen:
wahrgenommen ist nur der Wind einerseits, die Nisse andererseits,
oder im andern Beispiel das rot-Aussehen der Finger und die Sonne,
der Zusammenbang wiire dazugedacht. Nein, die Wirkung ist, wenn
wir vom Standpunkt des Kindes aus beschreiben, genau so eine Tat-
sache der Wahrnehmung wie die Dinge und ihre Eigenschaften.
Freilich ist gerade die Kausalitit-Kategorie eine Struktur, die bald
iiber die Wahrnehmung hinausfiihrt. Ein Kind sieht ein Ding, eine
Eigenschaft, als Wirkung an und fragt nun nach der Ursache. In
diesem Sinne werden wir uns spéter mit dieser Kategorie zu be-
schiftigen haben,
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8. Das sensumotorische Lernen. FErste Dressur- und Intelligenz-
Leistungen.

C. Sensumotorisches Lernen:

An Leistungen, die unter diese Ubersehrift gehoren, haben wir
im vorigen Kapitel im wesentlichen das Erfolg-Problem des Lernens
studiert. Wir werden daher hier nur auf einige Beispiele aus der
kindlichen Entwicklung einzugeben haben. Als erstes Beispiel fir
sensumotorisches Lernen hatten wir frither das Sprichwort: ,ge-
branntes Kind scheut das Feuer“ hingestellt. Hier scheint die Sache
nun viel einfacher zu liegen als in den Fillen, die wir bisher
diskutiert haben, und wo eine positive Leistung erworben werden
mubte. Hier kinnte man meinen, ohne das Erfolg-Problem auszu-
kommen. Und doch ist unser Fall, der ja nur ein priignanter
Repriisentant fiir viele kindliche Lern-Leistungen ist, genau so zu
behandeln, wie die bisherigen., Das sieht man schon daran, dak
die gebrannte Motte das Feuer nicht scheut. Das, was wir beim
Erfolg-Problem die ,erste Leistung“ nannten, ist hier das Versténdnis,
dag der Schmerz vom Feuer kommt, dak also die bis dahin lockende
und begehrenswerte Flamme durch die schmerzhafte Erfahrung eine
ngefiihrliche®, ,zu meidende® wird. Es ist wieder nicht nur eine
bloge Verbindung zwischen Sinnes-Eindruck und Reaktion, oder gar
nur die Zerstorung einer solchen urspriinglichen Verbindung, sondern
es ist auch hier eine Struktur-Leistung nétig, eine Struktur-Leistung
freilich, die relativ wenig vom Individuum verlangt. Immerhin, ein
Kind, das aufgeregt mit Hénden und Augen herumfihrt und sich
dabei verbrennt, wird aus dieser peinlichen Erfahrung noch nichts
lernen, ganz ohne Beteiligung von Aufmerksamkeit geht es nicht,
und es ist wohl gerade eine der Haupt-Funktionen des Schmerzes,
die Aufmerksamkeit wachzurufen und so giinstige Bedingungen fiir
das Entstehen der neuen Struktur zu schaffen. Das Zuriickziehen
der verbrannten Hand erfolgt nattirlich reflektorisch, aber das wird
ja auch gar nicht gelernt, sondern gelernt wird, in Zukunfec das
Feuer zu meiden.

Genau so haben wir auch die einfachsten ‘Lern-Leistungen der
Tiere zu verstehen, so das frither besprochene Beispiel der Hithner,
die lernen, iibelschmeckende Raupen (Euchelia) nicht mehr zu picken.
Wie sich die Dinge in ganz analoger Weise auch filr uns Erwachsene
findern, das beschreibt K. Lewin sehr anschaulich an seinen Kriegs-
Erfahrungen®’). Wie die ,homogene* Landschaft mit der Anniherung
an die Front-Zone ,begrenzt* und ,gerichtet* wird, wie dann die
Umwandlung wieder einsetzt, wenn man die Stellung hinter sich
ligt, wie plotelich da ein ,Acker“ ist, wo eben nur eine ,Stellung®
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war, das sind Analoga zu dem Vorgang, wie er uns in primitivster
Form hier vorzuliegen scheint.

Das Kind lernt nun im Anfang ungeheuer viel, und sehr viel
davon wohl auf der Stufe, die Biihler als Dressur bezeichnet, die
aber nach unserer Aunsicht auch schon einen gewissen Grad von
Verstéindnis voraussetzt. Das gilt selbst fiir die Leistungen, fir die
man vielleicht zweckmiBiger den Namen Dressur reservieren sollte,
die eigentlich fiir das Kind sinnlos sind und ihm nur von Erwachsenen,
hauptsiichlich zu dessen Vergniigen, beigebracht werden. Man ruft
dem Kind etwas zu, und darauf macht es eine bestimmte Be-
wegung. Allgemein iblich ist: ,,Mache bitte, bitte!“, , Wie grofi ist
das Kind?“ usw. Diese Strukturen sind recht vage, ein Kind,
das auf den Satz ,fiol die Butfer* dressiert war, im Alter von
1; 4, lief auch sofort nach der Dose, als der Vater sagte: ,,Das
ist eine Napoleonsbutterbirne, und ein noch viel jiingeres Kind
(0; 6—0; 8) das auf die Frage: , Wo ist das Fenster?” den
Kopf wendete, machte die gleichen suchenden Bewegungen, wenn
man im nimlichen Tonfall fragte: ,oit est la fenélre?*"®). Nicht
der ganze sensorische Komplex in seiner vollen Gliederung geht
in die Gesamt-Struktur ein, sondern nur ein Haupt Akzent, oder
seine grobe Gesamt-Form,

Bald ergeben sich aber im gewohnlichen Leben Aufgaben fir
das Kind, die mit denen Ahnlichkeit haben, die Kéhler's Schimpansen
losen mubten. Man wird also fragen, wann und wie treten die
ersten wirklichen Intelligenz-Leistungen auf. Schon K6hler hat
iiber einige Beobachtungen und Versuche mit jungen Kindern be-
richtet, die auf dem Prinzip der Affen-Versuche aufgebaut waren,
und Bithler ist ihm hierin gefolgt. Biihler hat mit einem jiingeren
Kinde gearbeitet, er begann die Versuche, als sein Kind °/, Jahre
alt war, indem er das Greif-Spiel geschickt fiir seine Zwecke aus-
nutzte®®). Das Kind sitzt aufrecht in seinem Bett und greift nach
allem in der Niihe befindlichen, um es in den Mund zu stecken.
Dies Greifen wird nun planmi6ig erschwert: Ein Zwieback wird
etwas auBerhalb der Greif-Weite hingelegt, aber mit einer Schnur
versehen, die in den Greif-Raum hineinreicht, oder ein Elfenbein-
Ring, mit dem das Kind sonst spielt, wird iiber einen etwa finger-
grofen senkrechten Bolzen gestreift, so dak ihn das Kind abheben
muf. Die beiden Versuchs-Prinzipien sind uns aus den Kobler’schen
Versuchen wohlbekannt. Die Schnur-Verbindung konnte das Kind
im Anfang des 9. Monats noch nicht ausnutzen, es streckte ,den
Arm regelmibig direkt nach dem Zwieback hin aus, ohne die Schnur
zu beachten; kam sie zufillig in die grapsende Hand hinein, so
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wurde sie wieder losgelassen oder erkennbar beiseite geschoben.
Nur in zweil Sitzungen schien es so, als sel nun der Zusammenhang
eifabt, deon es erfolgten prompt hiutereinander mehrere klare
Losungen. Mich diinkt jetzt, dak dem in der Tat so war, Aber die
niichsten Male war alles wieder vergessen.” Erst am Ende des
10. Monats hatte das Kind die Sache ,erfaBt®, jetzt konnte man
die Schnur hinfithren, wo man wollte, sie wurde sofort ergriffen und
mit ihr der Zwieback herangezogen. Dab es sich um Zufalls-Losungen
handelte, kann Biihler ausschliefen, Dann ist das Ergebnis in vieler
Hinsicht interessant, wir betonen vor allem die Antizipation, fiir die
wir auch in den Affen-Versuchen ein Beispiel hatten, (o. S. 139) und
die auf dem Gebiet der ,motorischen — sensorischen“ Entwicklung
gleichfalls hiufig beobachtet wurde, und deren theoretische Bedeutung
wir schon hervorgehuben haben (8. 0. S. 188). Sehr viel schwerer
war, ganz in Ubereinstimmung mit Kohler’s Ergebnissen, das Ab.
streifen des Rings vom Bolzen; es gelang erst in der Mitte des
zwelten Lebens-Jahres, dann aber gleiel: so klar begriffen, dag auch
ein Schliissel vom Nagel und ein Hut vom Stock regelrecht ab-
genommen wurde.

Koéhler hat mit einem 1;3 alten Médchen, das seit wenigen
Wochen allein ging, den Umweg-Versuch im eigentlichen Sinne
gemacht. Das Kind wird an das Ende einer 2 m langen 1% m
breiten Sack-Gasse gestellt, jenseits der Absperrung liegt vor seinen
Augen ein direkt unerreichbares schénes Ziel. ,Es dringt erst
gerade auf das Ziel zu, also gegen die Absperrung, sieht sich dann
langsam um, liGt die Augen an der Sackgasse entlang laufen, lacht
plotzlich vergniigt und trottet auch schon in einem Zuge die Kurve
bis zum Ziel“?"?),

Genau wie beim Schimpansen ist auch beim Kind das Umweg
machen mit dem Werkzeug eine sehr viel schwierigere Leistung.
Kohler machte den Versuch mit dem Umweg- Brett (in Normal-Lage,
offene Wand der Lade vom Kind maximal entfernt, vgl. o. S. 133, 134)
an einem Knaben von 2; 1, der, wie besonders gepriift wurde, in eigener
Korper-Bewegung mithelos Umwege machte; der Knabe, der als
mittelbegabt gelten kann, brachte aber die Leistung nicht zustande,
genau wie die Schimpausen in solchem Fall 146t er aber seine Wut
an dem unerreichbaren Ziel dadurch aus, dag er den Stock und
seinen Giirtel daraufhin schleudert®®?).

Ubereinstimmung im Verhalten von jungen Kindern und Schim-
pansen hat Kohler dann noch beim Bauen und bei der Behandlung
eines aufgewickelten Seiles (s, S. 141) gefunden. Beim Bauen haben
die Kinder anfangs die gleiche Schwierigkeit wie die Schimpansen,
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ein Ding am andern anzubringen, und probieren dabei in der merk-
wiirdigsten Weise herum; freilich bis zum Ende des dritten Jahres
hat das Kind schon das Einfachste dieser Leistung hegriffen, wihrend
die Affen trotz ausgiebiger Ubung kaum wesentliche Fortschritte
machen. Die richtige Behandlung des Seils fithrten wir im wesent-
lichen auf eine optische Leistung zuriick, das Ungeschick der Kinder,
das sich bis im 4. Lebensjahr und noch spiter beobachten likt,
diirfte also jedenfalls zum Teil auch darauf beruhen, dab das ge-
schlungene Seil als optische Struktur von ihnen noch nicht gebildet
werden kann.

Endlich f{abren wir ecine hiibsche Gelegenheits- Beobachtung
von Preyer an, die ein Analogon zur ,Kisten-Verwendung*
aus dem kindlichen Leben liefert, Im 17. Monat konnte sein Kind
ein im Schrank zu hoch liegendes Spielzeug nicht erreichen; ,da
lief es umher, holte sich eine Reisetasche, stellte sich darauf und
erfabte nun das Gewiinschte® ***),

Es ist zu hoffen, daf man jetzt, wo die Untersuchungs-Methoden
im Prinzip ausgebildet sind, sie auch planméélg verwenden wird,
um in die Entwicklung der kindlichen Leistungen einzudringen.

9. Fortsetzung: Das Problem der Nachahmung.

Das Kind erwirbt aber nun die meisten seiner Leistungen nicht
in der kiinstlichen Isolation der Experimente, sondern im Konnex
mit einer Umgebung, die diese Leistungen selber schon beherrscht.
Wir treffen hier auf das aukerordentlich wichtige Problem der Nach-
ahmung. Wenige Gegenstinde sind so umstritten wie gerade
dieser: wihrend manche Forscher der Nachahmung einen iiber-
ragenden Einflug auf die kindliche Entwicklung zugestehen, wollen
andere sie so gut wie ganz ausschliefen. Das liegt nicht daran,
wie man zuerst denken michte, dak die verschiedenen Forscher
unter Nachahmung sehr verschiedenes verstehen. Man hat den Begriff
sehr genau und in sebr verschiedener Weise zergliedert, besonders
die amerikanische Literatur ist voll von verschiedenen Einteilungen
der Nachahmung, die auch alle irgendwelche charakteristischen
Seiten hervorkebhren (L. Morgan, Thorndike, Berry, Watson,
Mec Dougall, Stern, um nur einige Namen zu nennen). Ich mochte,
unserm leitenden Gesichtspunkt entsprechend, folgende Unterscheidung
vorausschicken: Nachahmung kann darin bestehen, dag 1. Struktur-
Funktionen, die schon zum Besitz des Individuums gehoren, dadurch
aktualisiert, in Titigkeit versetzt werden, dag ein anderes Individuum
eine Handlung der gleichen Art ausfiihrt, und dak 2. in einem In-
dividuum eine neue Struktur entstebt, wenn in seiner Wahrnehmung
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ein andres Individuum einer solchen gemiit handelt. Beide Formen
lassen noch eine Unterteilung zu: in 1 kann man unterscheiden, ob
die in der Nachahmung ausgeloste Strukturfunktion eine instinktive
(a) oder eine erworbene (b) ist, in 2 die Hohe der zur Struktur-
Bildung erforderten Leistung. Wir erliutern das an Beispielen:
la: Ein Vogel, der eine Gefahr sieht, stobt einen Warnungs-Ruf aus,
dieser Ruf wird von andern Vogeln, denen die urspriingliche Ursache
nicht wahrnehmbar ist, wiederholt. 1b: Man singt eine bekannte
Melodie, die man hort, oft ganz unwillkiirlich laut oder leise, nach.
In 2 sind die geringeren Leistungen etwa das Nachsprechen eines noch
nie gehorten Wortes, ilberhaupt Leistungen wesentlich motorischer
Natur, die hoheren das Ubernehmen der Losung einer Aufgabe, die
man nicht selber losen konnte, von einem Vorbild, denken wir etwa
an die Aufgaben in den Versuchen Kiohler's. Hier sind die wer-
schiedensten Grade in der Giite der Leistung mdoglich, auch dadurch,
dak die bei der Nachahmung entstehende neue Struktur weit hinter
dem Vorbild zuriickbleiben kann, sei es, daB sie weniger priizis,
sei esgar, daB sie tiberhaupt nicht eine Erfassung von deren Kern ist.

Diese Einteilung nimmt, wie mir scheint, einen wichtigen Unter-
schied in der Form der Nachahmung, -auf den vor allem L. Morgan
hingewiesen hat, in sich auf: wir konnen ihn vielleicht so charakte-
risieren: Nachahmung einer Bewegung oder einer Folge von Be.
wegungen und dagegen Nachahmung einer Handlung zum gleichen
Erfolg. Die Tier-Psychologen haben lingere Zeit immer nur nach dem
ersten gesucht, und aus ihrem Fehlen das Fehlen von Nachahmung
tiberhaupt geschlossen. So Thorndike, der als Argument gegen das
Nachahmen eine Katze anfithrt, dab sie eine Schlinge mit ihrer
Pfote aufrié, wihrend die Katze, die es ihr ,vorgemacht® hatte, sie
mit den Z&hnen aufzog. Das dies Argument falsch ist, und nur gilt
fiir Nachahmung-Wiederholung von Bewegung, betont schon Berry
mit allem Nachdruck **?),

Die Scheidung, von der wir sprechen, ordnet sich der eben von
uns gegebenen Haupt-Teilung in der folgenden Weise unter: je hther
die Struktur, die durch Nachahmung entsteht, um so mehr li&t sich
diese Nachahmung als solche der Handlung, je #duberlicher, um so
mehr als solche der Bewegung charakterisieren. Wir haben die in
Betracht kommenden Unterschiede der Strukturen im letzten Ab-
schnitt des vorigen Kapitels (S. 164 fi) erdrtert. So wie sich eine
pDressur-Leistung® von einer Intelligenz-Leistung unterscheidet, so
die Nachahmung einer hochwertigen von einer geringeren Leistung,.
Je mehr die Leistung rein motorischer Art ist und je mehr sie auf
ererbten instinktiven Strukturen beruht, um so mehr wird sie wie
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eine bloke Imitation der Bewegung aussehen, Wenn man aber vor-
gemachte und nachgemachte Bewegung genau vergleicht, so wird
sich auch hier als das gemeinsame die Gesamt-Bewegungs-Melodie
herausstellen, nicht aber wird man eine photographische Reproduktion
der einzelnen Bewegungen wiederfinden. Wenn ein Tier die Flucht
ergreift, weil es andere Tiere flichen sieht, so ahmt es die Flucht
und nicht die Bein-Bewegungen nach, und selbst wenn ich, sehr
gegen meinen Willen, g&hne, wenn ich jemand anders giihnen sehe,
wohl ein Beispiel allerprimitivster Nachahmung, dann mache ich
meinen Mund so auf, wie es mir entspricht, aber nicht grade so,
wie der es getan hat, d. h. ich ahme das giihnen, nicht die Kiefer-
Bewegungen nach. Der von L. Morgan betonte Unterschied erweist
sich somit nicht als ein Unterschied des Wesens, sondern des Grades,
der Feinheit, der Struktur-Hohe. Er ist deshalb nicht weniger wichtig
zumal iiberall da, wo es sich um die Frage des Lernens durch
Nachahmung handelt,

Wenn man bisher von instinktiver Nachahmung sprach, so meinte
man aber noch etwas anderes, némlich den Zusammenhang zwischen
der auslésenden Wahrnehmung und der ausgeltsten Bewegung. Wie
kommt es, dag ein Vogel den Warnungsruf wiederholt? Auch dies
hat man als Instinkt-Einrichtung angesprochen, L. Morgan, Stern,
wihrend andere diese Erklirung ablehnen, ohne sie durch bessere
ersetzen zu koénnen, Groos, Thorndike ***¥), Fiir Thorndike ist das
Nachahmungs-Problem natiirlich von vornherein dadurch unlislich,
dat er seine ganze Erklirung auf der Theorie der Neuronen- Ver-
kniipfung aufgebaut hat. Ein allgemeiner Nachahmungs-Trieb kann
dann nur ein ungeheuer verwickeltes Gewebe von Neuronen-Ver-
bindungen bedeuten, das von Thorndike abgelehnt wird. Aus dem
gleichen Grunde verwirft auch Groos den Nachahmungs-Trieb. Thorn-
dike nimmt aber fiir eine ganze Reihe von Einzel-Handlungen, die
alle unter Gruppe la fallen, die instinktive Auslosung an. g

Da wir die Theorie der Neuronen-Verkniipfungen ganz allgemein,
und auch schon besonders fiir den Instinkt verworfen haben, so
wiirde die Annahme eines Nachahmungs-Instinkts, einer instinktiven
Auslisung einer Bewegung durch eine Wahrnehmung der gleichen
Bewegung nichts anderes sein, als der versteckte Verzicht auf jede
Erklirung. Ich glaube nicht, daB wir die Skepsis soweit treiben
miissen: Im Anfang dieses Kapitels haben wir als Reproduktions-
Gesetze den Sachverhalt kennen gelernt, dai eine eben entstandene
Struktur giinstige Bedingungen setzt fiir das Entstehen der gleichen,
oder einer dhnlichen Struktur. Das Verhalten des ganz jungen Kindes
pabt durchaus zu diesem Satz. An den Anfang aller Nachahmung
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stellt Stern nach dem Vorgang von Bald win die Selbstnachahmung,
ein Kind wiederholt dieselbe Reaktion in endloser Monotonie, sei
es, daB es sich um eine neue Manipulation, sei es, daB es sich um
Jautliche AuBerungen handelt. Nachdem dies, so ist Stern’s Ansicht,
im Anfang auf einem reinen motorischen Automatismus beruhe,
bilde sich allmiihlich eine Verkniipfung zwischen der Bewegung und
ihrem Wahrnehmungserfolg, so dak nun dieser wieder seinerseits die
Bewegung auslost, und eine ,zirkulire Titigkeit® im Sinn Baldwins
entsteht, R—W—R—W...., wo R die Reaktions-Bewegung, W die
Wahrnehmung dieser Bewegung oder ihres Erfolgs bedeutet. Die
Selbst-Nachahmung wird also in dieser Hypothese auf assoziative
Verkntipfung zuritickgefithrt. DaB auch ganz ohne Gehsr Laut-Er-
zeugung vorkommt, beweist die Tatsache, dak auch taube Kinder
lallen, dat aber das Ohr dabei bald eine bedeutende Rolle spielt,
geht wieder daraus hervor, dat die Tauben weniger und weniger
moduliert lallen als die Normalen ***). Die Frage ist nur, ob der
Zusammenhang von Gehor und Laut-Gebung wirklich nur der duBer-
lich durch Assoziation erworbene ist. Das ist aber fuBerst unwahr-
scheinlich. Die Abhiingigkeit unseres Laut-Apparats vom Gehor ist
sicher eine viel direktere. Fiir die Fihigkeit des Nachsingens eines
Tones, die beim Erwachsenen schon genug des Erstaunlichen besitzt,
und die schon bei Kindern in sehr frithem Alter, sogar schon vor
Abschluk des ersten Lebens-Jahres beobachtet wurde, hat Kohler
das schon vor mehreren Jahren bewiesen, auch schon eine Hypothese
tiber das Zustandekommen dieser Leistung skizziert. Von den Friih-
leistungen von Kindern nur wenige Beispiele: Preyer berichtet von
einem M#dchen, das bereits im 9. Monat auf dem Klavier ange-
schlagene Tone richtig nachsingen konnte, und das, ebenso wie zwei
von seinen Geschwistern, eher singen als sprechen konnte. Und
Stumpf erziihlt von dem Tochterchen des bekannien Komponisten
‘Dvorak, dak es mit 1'/; Jahren Liedmelodien mit Klavier-Begleitung,
auch ziemlich schwierige, richtig singt, und schon mit 1 Jahr begann,
der Wirterin den Fatinitza-Marsch nachzusingen **°).

Gehor- und Laut Gebung kdnnen nicht nur durch Assoziationen
zusammenhiingen. Das bezeugen auch andere Laut-Nachahmungen.
Lange vor dem Sprach-Verstiindnis schon sprechen Kinder auch Worte
mehr oder weniger deutlich nach, die sie spontan noch nicht ge-
sprochen haben. DaB sehr friih schon Laute nachgeahmt werden
konnen, die das Kind selbst spontan hervorbringt, haben wir schon er-
ortert (s. 0.8, 184), Stern’s Tochter spricht auch die Laut-Verbindung
papa, die niemals vorher in ihren Lall-Monologen vorgekommen war,
mit 0;9 zum ersten Mal auf Vorsagen nach. Im allgemeinen wird
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aber die um das Alter von % Jahren recht hiiufige Nachahmung mehr
an unartikulierten Gerdiuschen, Schnalzen, Quietschen, und am
Tonfall der Stimme getibt. Hierher gehort eine sehr frithe, von
Preyer berichtete Beobachtung von Humphreys: ,Im Alter von un-
gefihr 4 Monaten begann ein Midchen eine sonderbare und drollige
Nachiiffung einer Konversation, wobei der gewdohnliche Silbenfall so
genau imitiert wurde, daé man im Nebenzimmer sie fiir ein wirk-
liches Gespriich nehmen konnte. Die Artikulation, Vokal-Bildung
usw. war dabei natiirlich héchst unvollkommen **?). Diese Nachahmung
des Tonfalls, der Sprach-Melodie ist ganz besonders interessant,
sie ist ein Analogon (nicht mehr!) fir das Nachsingen von richtigen
Melodien, und jedenfalls durch bereits erworbene Assoziationen nicht
zu erkliren, Zur Zeit der Sprach-Erlernung beginnt dann die Periode
der ,Echolalie”, ,in der das Kind alle moglichen gehérten Worte
und Sitze ganz oder in ihren Schlufteilen mit unermiidlicher Aus-
dauer nachspricht****). Auch diese Ausdauer und ihre Richtung ist
charakteristisch. Das Kind gibt sich Miihe, seine Nachahmungen dem
Vorbilde immer dhnlicher zu machen, sie ihm nach Mdéglichkeit an-
zugleichen, Um diesen von ihm besonders hervorgehobenen Sach-
verhalt zu erkliren, sieht sich Claparéde gezwungen, einen Instinkt
des Strebens nach Ubereinstimmung zu postulieren®®). Damit ist
aber die Erklirung ebensowenig gefordert wie durch die Annahme
eines allgemeinen Nachahmungs-Instinkts. Den gleichen Sachverhalt
finden wir ja nun auch bei Vogeln: zumal Papageien sprechen Sitze
vor allem in ihren typischen Tonfall Eigenschaften nach, und auch
bei ihnen kann man beobachten, wie sie iiben, bis sich ihre Nach-
ahmung dem Vorbild immer mehr angleicht,

Konnten wir nun einen direkten Struktur-Zusammenhang an-
nehmen, zwischen der Wahrnehmung und der Bewegung, so wiren
alle Tatsachen wohl zu verstehen. Die Wahrnehmungs-Struktur
wiirde die Bewegungs-Struktur ,durch Ahnlichkeit* reproduzieren,
die Bewegung wiirde phéinomenal als eine Kopie der Wahrnehmung
zustande kommen konnen, denn der Zusammenhang zwischen den
beiden Einzel Strukturen (Wahrnehmung und Bewegung), die wir als
Reproduktion der einen durch die andere bezeichnet haben, mug ja
auch wieder ein Struktur-Zusammenhang sein, der verschieden fest
sein kann. Das geht schon daraus hervor, dak, wie wir oben (S. 184)
gesehen haben, eine Bewegung, die das Kind spontan ausfithren kann,
miihsamer und unvollkommener gemacht wird, wenn sie durch Nach-
ahmung zustande kommt. Und wenn die Struktur einen bestimmten
Grad von Festigkeit erreicht hat, dann wird sich das auch wieder an
ihren einzelnen Gliedern zeigen: das Kind h 6 r t den vorgesprochenen
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Laut schon als einen nachzuahmenden, spricht den wieder ,um nachzu-
ahmen® und hort diesen seinen eigenen Laut ,als mehr oder weniger
gutes Abbild des vorgesprochenen Lautes“. Ist das Abbild ,weniger
gut®, so hat es damit einen Charakter der Unvollkommenheit, des
Liickenhaften, wie wir ihn schon oft getroffen haben, an sich, aus
sich heraus erweist sich die Leistung als noch nicht abgeschlossen;
hier kann der Organismus nicht stehen bleiben, der Abschlub ist
erst erreicht, wenn der gesprochene Laut wie eine gute Kopie des
Vorbildes klingt. Dann ist die Zusammenhangs-Struktur: Vorbild-
Nachahmung im Gleichgewichts-Zustand, und dann brauchen wir
keinen besonderen Instinkt mebr, um diese Anpassung zu erkliren,
denn dann konnten wir uns auf allgemein wirksame Gesetze nicht
nur der Psychologie, sondern auch der Physik beziehen**).

Unsere Uberlegung setzte voraus, daB wir einen Struktur-
Zusammenhang zwischen Wahrnehmung und Bewegung annehmen
diirfen. Und dieser Zusammenhang war in der bisherigen Diskussion
als Verwandtschaft, als Ahnlichkeit gedacht. Er kann aber auch
ganz anderer Art sein: im Moment, wo mir jemand die Losung eines
Problems vorgemacht hat, kann ich sie nachahmen, wenn ich sie ver-
standen habe, d. h. ist die Wahrnehmungs-Struktur richtig zustande
gekommen, etwa ein indifferentes Ding Mittelpunkt der Gesamt-
Gestalt geworden, so ist die Ldsung damit schon erreicht; dab sich
an diese Wahrnehmungs-Struktur die richtige Ausfithrungs-Bewegung
schlieBt, das ist nicht riitselhaft, hier sehen wir kein besonderes
Problem — auber dem allgemeinen, wie (berhaupt eine Willens-
Handlung entsteht, von dem wir hier absehen. Ich gebe ein Bei-
spiel: ein bei Kindern beliebtes Pfinderspiel besteht darin, daB ein
Kind von seinem Nachbar einen Loffel erhilt und ihn an einen
anderen Nachbar weitergibt mit den Worten: ,Lirum-Larum Loffel-
stiel, wer das nicht kann, der kann nicht viel.¥ Es kommt ndmlich
darauf an, nehmen und weitergeben des Loffels richtig, d. h. so wie
es vorgemacht wird, zu machen, z. B, so, da man den Loffel mit der
linken Hand nimmt und mit der rechten weitergibt. Wer's falsch
macht, muf ein Pfand geben. Es ist nun sehr hiibsch zu beobachten,
wie die Kinder, die das Spiel noch nicht kennen, es lernen. Das
Kind sucht herauszufinden, worauf es ankommt, und dies ist die
Schwierigkeit, sobald es das aber einmal erfaBt hat, ist die Aufgabe
gelost. Der Zusammenhang zwischen Struktur und Bewegung ist
also hierbei jedenfalls kein spezielles Nachahmungs-Problem, die
Nachahmung ist im wesentlichen schon geleistet, wenn durch das
Vorbild die Wahrnehmungs-Struktur zustande gekommen ist. Das
uns eigentlich beschiiftigende Problem besteht demnach fiir die
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2, Form der Nachahmung in ihrer oberen Stufe nicht, denn die Be-
wegung selbst ist schon intendiert, ehe das Vorbild gesehen
wird. Der Sehimpanse, der durch Nachahmung zu seiner Frucht
kommt, will sie schon erreichen, ehe ein anderes Tier ihm vor-
gemacht hat, wie das anzustellen ist, das Kind will in dem Pfinder-
Spiel von Anfang an die Sache richtig machen. Es gibt aber auch
hier Fiille, in denen es anders liegt, wo erst die Wahrnehmung einer
Handlung die Intention, sie auszufiihren, hervorruft, so wenn ein
Kind von 0; 11 das Abstauben eines Stuhls nachmacht. Aber auch
dies ist nicht unverstiindlich: die volle Erfassung des Vorbildes be-
steht ja hier gerade darin, daf der Zusammenhang von Effekt und
Bewegung begriffien wird, diese Struktur wird daher selbst wieder
zur Bewegung fiihren. — Um das zu erkliren, kann man verschiedene
Gesichtspunkte heranziehen: einmal hat der Vorgang eine gewisse
Ahnlichkeit mit der am Anfang des Kapitels besprochenen Struktur-
Ergiinzung, zur Struktur gehirt die Bewegung, und so wird sie auch
ausgefithrt. Dafiir spricht auch die Tatsache, daB man so schwer
an Tastern, Schaltern, Knopfen vorbeigehen kann, ohne sie zu be-
titigen. Ein solches Struktur-Gesetz wire dann der tatsidchliche
Gehalt der von James, Wundt u. a. vertretenen, von Groos
als Haupt- Erkldrungs- Prinzip der Nachahmung verwendeten, von
Thorndike bekimpften These, dat jede Vorstellung einer Be-
wegung von sich aus die Tendenz habe, die Bewegung selbst zu
erzengen.

Man kdnnte aber auch daran denken, daB der Impuls, eine
kapierte Handlung selbst auszufithren, mit einer andern Struktur-
Gesetzlichkeit zusammenhifingt, der Tendenz zur Prizisierung und
Festigung.

So steht diese Gruppe in der Mitte zwischen den zuerst be-
sprochenen.

Bei der .intelligenten® Nachahmung diente das Vorbild nur dazu,
die Entstehung der richtigen Struktur zu ermdglichen, die Umsetzung
in die Bewegung bedurfte keiner Erklirung und die Intention war
unabhéingig vom Vorbild vorhanden. Bei der ersten Art, Typus Nach-
plappern, hatte das Vorbild nicht nur die Wahrnehmungs-Struktur
hervorzurufen, sondern auch der Impuls zur Nachahmung und der
Ubergang von der Wahrnehmungs- zur Bewegungs Struktur war noch
problematisch. In den zuletzt besprochenen Fillen, Typus Stuhl ab-
wischen, hatte das Vorbild die Wahrnehmungs-Struktur und den
Impuls zu liefern, der Ubergang von der Wahrnehmungs-Struktur
zur Bewegung bedarf aber wieder ebensowenig der Erklirung wie

im ersten Fall. Es gehort eben zum ,Verstehen“ der vorgemachten
EKEoflka, Kinderpsychologie. 15
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Handlung, daB das Nachmachen kein Problem mehr ist, nachgemacht
wird hier nicht mehr direkt die Bewegung des Vorbildes, sondern
unter Leitung der Struktur.

Wenn ein Kind von 0; 5 (in der 38. Woche) 2 Loffel gegenein-
ander schligt, als ihm das seine Mutter vormacht**'), so miissen wir
doch annehmen, daB das Verstindnis der Handlung der Mutter ge-
niigt, um die richtigen Bewegungen hervorzubringen. Es ist dies
jedenfalls nicht riitselhafter, freilich auch nicht weniger ritselbaft,
als bei der intelligenten Nachahmung.

Im Fall der primitivsten Nachahmung miissen wir uns also den
Zusammenhang zwischen Wahrnehmungs- und Bewegungs-Struktur
ganz besonders innig denken. Dab wir das fir die Laut- und Ton-
Nachahmung tun diirfen und miissen, haben wir schon gezeigt®®®),
dat es bei den andern in Betracht kommenden Reaktionen nicht
anders liegen kann, haben wir aber auch schon frither besprochen.
Die ersten Nachahmungen beziehen sich ndmlich auf die Ausdrucks-
Bewegungen. Schon um die Mitte des ersten Lebensjahres kann man
ein Kind zum licheln bringen, wenn man es anlichelt, zum weinen,
wenn man ihm vorweint; fir solche ,Ausdrucks-Bewegungen® und
zwar fiir eine groBe Menge von ihnen erkennt auch Thorndike eine
direkte wirkliche Nachahmung an. Hierher gehirt wohl auch das
Mundspitzen, das Preyer’'s Sohn am Ende der 15. Woche nachahmte.
Wir sahen aber schon in einem fritheren Kapitel, dab die Affekte
und ibre Ausdrucks-Bewegungen irgendwie innerlich sehr eng zu
sammenhéngen milssen (s. o. S, 84), dak da also ein inniger Struktur-
Verband bestehen mub, so dag also auch hier der Ubergang von der
Wabrnehmung zur Bewegung auf diesem beruht. Wir haben damit
natiirlich das Problem noch nicht gelést, aber wir glauben gezeigt
zu haben, wo die Losung zu suchen ist, und wie auch hier zwischen
niederen und hoheren Formen ein Zusammenhang besteht, Das
Nachahmungs Problem hat sich fir uns auf ein sehr allgemeines
Struktur Problem reduziert, wie aus einer Wahrnehmungs-Struktur
eine Bewegungs-Strukiur hervorgehen kann. Es besteht die Mog-
lichkeit, dat hier das Gesetz der Struktur-Erginzung wie das
der Struktur-Wiederholung in Wirksamkeit treten, aber auch, dak
noch andere Gesetze, oder besondere Ausprigungen der genannten
in Frage kommen,

Die Intention zur Nachabmung konnte verschiedene Ursachen
haben. Das fithrt ganz allgemein auf die Unterscheidung zweier
Problem-Kreise: das Nachahmen-Miissen und das Nachahmen-
Koénnen Man hat oft das ganze Nachahmungs-Problem unter
dem Gesichtspunkte des Nachahmen-M iissens betrachtet, aber
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das 1st sehr einseitig, das Wesentliche der Nachahmung finden
wir auch in Féllen des Nachahmen-Kénnens, DaB auch die In-
tention zur Nachahmung vom Vorbild allein stammt, ist kein Kenn-
zeichen der Nachahmung. Wenn das sprechen lernende Kind alles,
was es hort, nachahmt, so ist das kein ,zwangsweises* Nachahmen,
das Kind hat den Wunsch zu sprechen und nachzusprechen, und
nur, was es spricht, wird vom Vorbild bestimmt. Auch daB es
einen Zwang zur Nachahmung gibt, ist wichtig. Aber der ist vom
Nachahmen-Konnen aus zu verstehen. Nachahmen konnen heift ja,
eine Wahrnehmungs-Struktur kann einen bestimmten Einflug auf die
Handlungs-Struktur gewinnen; der Impuls, dak iiberhaupt gehandelt
wird, kann aus anderen Quellen stammen. Nun ist klar, daB, je
primitiver das Lebewesen ist, von je weniger Faktoren seine Hand-
lungen bestimmt werden, um so grofer der Anteil sein mu§, den die
Struktur des Vorbildes ausiibt, es muf einen graduellen Ubergang
vom Nachahmen-Kénnen zum Nachahmen-Miissen geben, wenn eben
iiberhaupt die Nachahmung als eine Struktur-Gesetzlichkeit zu ver-
stehen ist. Das Vorbild ist bestenfalls nur der stirkste von mehreren
Faktoren, die den Bewegungs-Impuls bestimmen®**). Selbst in so
ganz primitiven Fillen wie dem ,Angesteckt-werden® liegt es nicht
anders, Wenn ich frisch bin, kann ich ruhig jemand gihnen sehen,
ohne selbst gihnen zu miissen, wenn ich miide bin, bestimmt aber
das Giéihnen nicht nur, was ich tue, sondern auch da B ich es tue;
wenn ich sehr wiitend oder sehr traurig bin, werde ich mich auch
nicht so leicht vom Lachen anderer anstecken lassen. Wichtiger
als das Problem des Nachahmen-Missens scheint mir daher das
Problem des Nachahmen-Konnens.

Gehen wir jetzt vom allgemeinen Nachahmungs-Problem zu dem
des Lernens dureh Nachahmung tiber. Dann bestehen zwei
Moglichkeiten: das Individuum lernt dadurch, daf es eine ihm schon
bekannte Handlung durch Nachahmung in einer neuen Situation an-
wenden lernt. Die Nachahmung wire dann in Form 1a und b, sie
geschiihe zundchst ohne Verstindnis, und erst durch die Ausfithrung
der Bewegung kiime das Verstiindnis zustande. Oder aber die Nach-
ahmung vollzieht sich in der 2. Form. Durch die Nachahmung wird
erst die neue Struktur gebildet. Es scheint nun aus dem vorliegenden
Tatsachen-Material hervorzugehen, daB sich das Lernen durch Nach-
ahmung im Wesentlichen in der zweiten Form vollzieht. Ganz klar
sind von vornherein die niederen Stufen, das Nachplappern und Nach-
sprechen. Aber auch sonst scheint das die Regel zu sein. Die Tier-
Versuche sind in ihren Resultaten nicht iibereinstimmend. Soviel
geht aber doch mit Sicherheit hervor, da einmal das Nachahmen

15*
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eine seltene und dak es zweitens eine hochwertige Leistung ist.
Viele negative Resultate werden darauf beruhen, dak die Forscher
nur nach niedriger stehenden Leistungen gesucht und solche nicht
gefunden haben. Berry hebt hervor, dak seine Katzen nur dann
nachahmten, wenn sie die nachgeahmte Handlung verstanden. Und
Kohler schreibt: ,Kommt es wirklich einmal vor, da ein Tier, dem
eine Losung vorgemacht wird, nun plotzlich diese auch ausfiithren
kann, obwohl es vorher ahnungslos war, so hat man in demselben
Augenblick unvermeidlich eine wahre Hochachtung vor diesem Tier.
Leider ist selbst beim Schimpansen so etwas recht selten zu sehen
und immer nur dann, wenn die betreffende Situation sowie die Losung
ungefihr innerhalb derselben Grenzen liegen, die dem Schimpansen
auch fiir ganz spontane Leistungen gezogen sind“*").

In die gleiche Richtung weisen auch die Beobachtungen an
Kindern. Mo ore betont ausdriicklich, daé der von ibr beobachtete
Knabe erst dann im gréGeren Umfang nachahmte, als er angefangen
hatte, die Handlungen der anderen zu verstehen, und das gleiche
bedeutet die Beobachtung von Sterns, daB das bestindige Nach-
sprechen erst dann beginnt, wenn das Interesse und das Verstindnis
fiir das Sprechen eingesetzt hat.

Lernen durch Nachahmung ist trotzdem eine Erleichterung
gegeniiber dem spontanen Lernen, abgesehen davon, dak Fertigkeiten
wie Sprechen und Schreiben itberhaupt nur mit Hiife von Nach-
ahmung gelernt werden konnen. Denn irgendwie wird dureh das
Vorbild doch die Situation ,,verbessert”, schon dadurch, dag etwa
der Angriffs-Punkt der Losung betont wird, oder dag das Individu-
um fiberhaupt auf Dinge aufmerksam wird, die es vorher nicht
in die Situation einbezogen hat. Bald wird aber die Nachahmung
noch dadurch wesentlich erleichtert, dab man die Handlung so vor-
machen kann, mit sprachlicher Hilfe, dak das Wesentliche daran
klar werden muf. FErlernte oder verstindliche Bewegungen nach-
zuahmen ist aber keine Kunst mehr, unter solchen Umstinden werden
wie Kohler betont, Nachahmungen auch vom Schimpansen leicht
vollzogen.

In diesem Sinn ist die Nachahmung ein michtiger Faktor fiir
die Entwicklung. Das meiste, was wir lernen, lernen wir ja nicht
durch eigene Erfindung, sondern durch das Erfassen von Vorbildern,
oder zumal in spiterem Alter von sprachlich ausgedriickten Lehren.
Und dies Erfassen wird eine immer leichtere Leistung, wihrend im
Anfang das Nachahmen dem Selbst-Finden an Schwierigkeit nur
wenig nachgibt., Und doch lernt der Mensch nie so viel in der
gleichen Zeit, wie als Kind, wo das Lernen eine besonders hoch-
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wertige Leistung ist. Man soll also nicht gedankenlos sagen: ,ein
bloges Kind“, viel eher sollte man vor der leistungsreichen Periode
der Kindheit Hochachtung haben.

10. Das ideatorische Lernen. Die ersten Sprach-Leistungen und
ihre Probleme.

Wir wenden uns zum letzten Gebiet des Lernens, das wir als
das ideatorische bezeichnet haben. Hier wiiren vielleicht die meisten,
jedenfalls die schwersten Probleme zu behandeln, wie der Mensch
durch sein Denken sich von der gegenwiirtigen Wahrnehmung zu
befreien lernt und dadurch zu seiner Herrschaft iiber die Welt
gelangt. Wir werden hier nur ganz wenige Probleme herausgreifen,
die wir im Rahmen unserer bisherigen Darlegungen behandeln kinnen,
Es dreht sich hier um Fragen, die in der allgemeinen Psychologie
noch so gut wie gar nicht geklirt und heil umstritten sind. Wir
wollen aber nach Moglichkeit ein Eingehen auf diese Diskussionen
vermeiden, der Leser findet im siebenten Kapitel von Biihler’s grobem
Buch eine Darstellung des Sachverhalts.

Unseren Betrachtungen schicken wir die folgende Bemerkung vor-
aus: die Scheidungen, die wir eingefiihrt haben, um dasLernen in seinen
einzelnen Leistungen zu verfolgen, sind so flieBend, dak gerade hier,
wo wir von ideatorischen sprechen, wir stets im engsten Kontakt
mit der Wahrnehmung und dem Sensumotorischen bleiben werden.
Treten doch wie wir schon sahen, die wichtigsten Kategorien zuerst
in der Wahrnehmung auf.

Wir wollen hier vor allem untersuchen, worin der Fortschritt
besteht, den das Kind dadurch macht, dak es sprechen lernt. Die
Sprache ist ja unser wichtigstes Denk-Mittel, durch die Sprache er-
heben wir uns iiber die Gegenwart, mit ihrer Hilfe konnen wir die
Vergangenheit wachrufen, die Zukunft vorwegnehmen. Was wissen
wir iber die Entwicklung, die uns soweit fithrt? Wenn nicht alle
Beobachtungen triigen, so gibt es eine Zeit, die etwa, mit betricht-
lichen individuellen Schwankungen, um die Mitte des 2. Lebens-
jabres liegt, in der die Laut-AuBerungen des Kindes eine sprunghafte
Entwicklung durchmachen. Vorher waren einzelne Worte als Einwort-
Satze mit Wunsch- oder Affekt-Charakter gesprochen worden, aber
eine Vermehrung des primitiven Wort-Schatzes bat oft seit Monaten
nicht mehr stattgefunden®*®), Jetzt plotzlich setzt eine groke Zunahme
in der Zahl der vom Kinde verwendeten Worter ein, und damit im
Zusammenhang tritt als typische Erscheinung die ,Namens-Frage® auf,
das Kind deutet auf alle mioglichen Objekte und fragt ,is'n das?®
was ist denn das?, und ist zufrieden, wenn man ihm den Namen
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sagt. Diese zweite Eigentmlichkeit muf als die primére gelten, in
ihr muf der Haupt-Fortschritt bestehen, denn es kommt vor, z. B.
bei dem Sohn der Sterns, dak zwischen dem Auftreten dieser
stindigen Namens-Frage und dem FEigen-Gebrauch der so gehorten
Namen eine Zwischenzeit von Monaten liegt,

Der Fortschritt, der hier eintritt, wird von Cl. und W. Stern so
charakterisiert: das Kind habe eine der wichtigsten Ent.
deckungen seines Lebens gemacht, die nimlich, daB
jedes Ding einen Namen habe., Diesen Schluk unterstreicht
auch Bibler, mit vollem Recht hebt er den ,Erfindungs“Charakter
dieser Leistung hervor und analysiert nun noch genauer, worin die
Erfindung eigentlich besteht**®),

Wir erwiihnen noch eine dritte Eigentiimlichkeit, die diese Periode
des kindlichen Sprechens von der vorhergehenden Zeit unterscheidet,
und die besonders stark beweist, daf sich ftir das Kind etwas ge-
wandelt haben mug in der Beziehung Wort-Welt, speziell Wort-Ding,
Der allgemeine Inhalt des Einwort-, bald des Mehrwort-Satzes, der
urspriinglich Wunsch- oder Affeki-Auerung war, indert sich; neben
diesen Auberungen treten jetzt ,sachliche* Feststellungen, das Kind
spricht meistens so, da es Dinge benennt. Das zeigt sich ein-
mal darin, daB die Interjektionen in dieser Zeit sich nur wenig ent-
wickeln, wihrend die Substantiva, die zu diesen ,objektiven® Be-
nennungen benutzt werden, einen starken Aufschwung erfahren,
Und zweitens gibt sich dieser Wandel durch folgende Verschiebung
kund : wihrend vorher Substantiva als Willens-Ausdruck, vclitional,
gebraucht wurden, werden jetzt umgekehrt Interjektionen und Auf-
forderungs-Worte zu substantivischen Bezeichnungen. ,Bei Hilde
wird das flehende Wort bitfe allmihlich zur sachlichen Bezeichnung
der Semmel — auch da, wo sie nicht erbeten wird. Der Ausruf
siete (siehst du), der oft mit der Geste des ausgestreckten Zeige-
fingers verbunden worden war, dient schlieBlich zur Benennung von
Hinden in gleicher Haltung (laufer siete, sagte unsere Tochter, als
sie in einer Annonce viele solcher Hiinde abgebildet sah)“ *""), 1;9.
Es ist dies der Ubergang zum eigentlichen Substanz-Stadium, aul
den wir schon oben zu sprechen gekommen sind.

Das Wort lost sich also in dieser Periode der kindlichen Ent-
wicklung aus dem Wunsch-Affekt-Zusammenhang heraus und fritt
in einen neuen Zusammenhang mit den Dingen. Dinge miissen
schon vorher dagewesen sein, relativ feste und starre Strukturen,
denn man wird nicht annehmen koénnen und wollen, daé sich die
Ding Struktur erst mit dem Namen entwickelt. Das pabt zu wenig
zu dem Verhalten des Kindes in der vorsprachlichen Zeit, Freilich
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wird die Benennung auf die Ding-Struktur nicht ohne Einflug bleiben.
Wenn wir die Frage stellen, wie kommt die erste Ding-Wahrnehmung
des Kindes zustande, so konnen wir darauf folgendes ganz allgemein
sagen, Negativ: es ist nicht so, da ,Ding® nichts anderes ist, als eine
bloke, durch héufige Wiederholung entstandene, Verkniipfung ver-
schiedener, sichtbarer, tastbarer, hirbarer Eigenschaften, also etwa das
Ding ,Mutter* eine Verkniipfung der verschiedenen ,Ansichten der
Mutter“ plus den Eindriicken, die das Kind beim Betasten der Mutter
bekommt und der Stimme der Mutter. Positiv: Ding heift eine be-
stimmte Art der Struktur, in der die Welt dem Kind erscheint, eine
Struktur, in der der Zusammenhang ein viel festerer, innigerer und be-
sondererer ist, als das bloge duBerliche Verkniipftsein. Zum Ding gehdrt
auch, dak die Struktur einen Kern, ein Zentrum hat, an dem die
Glieder der Struktur in bestimmter Weise hiingen, zum Ding gehoren fiir
uns seine Eigenschaften. Man hat nun gezeigt, dak vom Ding nichts
mehr ibrig bleibt, wenn man seine Eigenschaften fortnimmt, der
Schluf, das Ding sei also nichts anderes als die Summe seiner Eigen-
schaften, ist aber ebenso falsch wie die Behauptung, der Wald sei
nichts anderes wie die Summe seiner Biume. Wie hier gerade die
Lebens-Gemeinschaft das Wesentliche ist, so in unserer Ding-
Kategorie gerade die Art des Zusammenhaftens, und die ldBt sich
psychologisch eben gar nicht anders beschreiben als so, daB ver-
éinderliche Eigenschaften an einem festen Kern haften. So werden
wir also auch annehmen miissen, dak sich nicht in der Entwicklung ein
Ding aus schon vorher vorhandenen Eigenschaften konstituiert, aufl-
baut, sondern dag Enistehung der Ding-Struktur gerade das besagt,
dak in der Welt solche festen ,Kern-Gebilde® auftreten. Der Kern
ist sicher primirer als die Summe der Eigenschaften, das Ding
gliedert sich erst allméhlich, erst langsam treten seine einzelnen
Eigenschaften heraus. Das Ding entsteht also nicht aus Nicht-
Dinghaftem, sondern allenfalls tritt es an die Stelle von Nicht-
Dinghaftem. Bei der Frage, welche Gegebenheiten wohl zuerst als
Dinge erscheinen, werden wir wohl der Hiufigkeit eine Rolle zu-
sprechen miissen. Die hiufige Wiederkehr des Gleichen, bezw. sehr
Abnlichen, hat den Erfolg, dak dies aus dem Chaos leichter geformt
heraustritt; das kann man aus den Versuchen von Brod und
Weltsch entnehmen®®®), aber das ist ein ganz anderer Einfluf der
Wiederholung als der, den wir eben geleugnet haben. Denn: ist
einmal die Ding-Struktur entstanden, dann entsteht sie auch bei
ganz neuen Gelegenheiten; sieht das Kind die Mutter dinghaft, dann
auch einen fremden Menschen, vor dem es erschrickt, fabt es seine
Milchflasche als Ding, dann auch die Klapper, die es eben neu
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gesclienkt erhilt. Und mit der Kausalitit ist es gerade so. Hier
betont auch Biithler®), da nicht am RegelmiBigen, sondern am
Wunderbaren der Kausal-Zusammenhang sich entwickelt. Kehren
wir jetzt zu unserer Periode des gewaltigen Sprach-Fortschritts
zurfick. In ihr muk die Ding-Struktur schon einigermafen entwickelt
sein, so sehr, daB das Kind hier eine feste Struktur mit festen
aber verschiebbaren Gliedern besitzt, entsprechend dem
Wechsel der Eigenschaften eines und desselben Dinges.

Die Namen-Gebung ist nun eine Entdeckung, eine Erfindung des
Kindes, gerade Biithler weist mit Nachdruck darauf hin, daB hier eine
vollkommene Parallele zu den Erfindungen der Schimpansen vor-
liegt*°*). Wir hatten diese Erfindung als Struktur-Leistungen erkannt,
werden also auch in der Benennung eine Struktur-Leistung sehen:
das Wort, so werden wir folgern, springt in die Ding-Struktur hinein,
so wie der Stock in die Situation des ,Frucht-haben-wollens“. Da
liegt es nun sehr nahe anzunehmen, dak das Wort sich der Ding-
Struktur #dhnlich eingliedert, wie ihre iibrigen Glieder, d. h. dab
das Wort als Namsz zu einer Eigenschaft des Dinges wird, eine
Moiglichkeit, an die auch Biihler denkt. Der Name wiire eine feste
Figenschaft des Dinges, aber auch ,verschiebbar®, denn man kann
das Ding sehen, ohne seinen Namen zu horen oder zu sagen, gerade
so, wie die Augen eine feste, aber verschiebbare Eigenschaft der
Mutter sind, die man nicht sieht, wenn die Mutter das Gesicht ab-
wendet. Und fiir uns als naive Menschen ist das gerade so: ein
blaues Kleid bleibt blau, auch wen: man die Farbe in der Dunkel-
heit nicht sehen kann. Name ist nun aber eine Eigenschaft, die
alle Dinge haben konnen, das Kind kann nach diesem Prinzip alle
Ding-Strukturen erginzen, der Name wird dann die Eigenschaft
werden, an der der Eigenschafts-Charakter am stirksten ausgebildet
wird, und so mag die Namen-Geburg der weiteren Eigenschafts:
Gliederung der Dinge vorarbeiten.

Dak der Name eine Eigenschaft der Dinge sei, das ist selbst unserm
Erleben nicht so fremd wie wir meinen. Ding und Name hingen auch
fiir uns nicht stets so #uberlich zusammen, wie da, wo wir etwa fest-
setzen: wir nennen die Masse m, die Geschwindigkeit v usw.

Es gibt einen netten Scherz, der am besten klar macht, wie ich
das meine: bei einer Unterhaltung iiber den Wert der verschiedenen
Sprachen sagt schliefilich Herr Y: die deutsche Sprache ist die beste
Sprache und das werde ich Ihnen beweisen. Nchmen Sie dies Messer,
der Franzose sagt dazu ,couteau®, der Englinder ,knife“, der Dine
oEniv¥, na und der Deutsche sagt ,Messer”, und ein Messer ist es
doch auch?®").
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Fir die Hypothese, der Name trete zuniichst als Eigenschaft
der Dinge auf, kann man auch gewisse Tatsachen der Volker-Psycho-
logie heranziehen. In den primitiven Gesellschaften ist der Name,
den man einem Kinde gibt, nicht beliebig, nicht Geschmack und Willkiir
der Eltern fiberlassen, er wird {iberhaupt nicht gegeben, sondern °
gefunden, d. h. das auf die Welt kommende Kind hat schon einen
Namen, da es die Reinkarnation eines wverstorbenen Vorfahren ist.
Aber zu diesem Namen bekommt der Mann bei vielen Volkern im Laufe
seines Lebens noch andere und wichtigere. Bei jedem wichtigen
Ereignis, bei den Mannbarkeits-Zeremonien, der Heirat, wenn er
seinen ersten Feind getotet hat, in eine geheime Gesellschaft ein-
tritt, immer bekommt er einen Namen, der der mystische Triager der
neuen ,Partizipationen®, der neuen mystischen Zusammenhiinge ist,
die fiir ihn entstanden sind. Und was fiir Eigen-Namen gilt, das
gilt mehr oder weniger fiir alle Worte, da in diesen Gesellschaften
Eigen- und Art-Name iiberhanpt noch nicht so geschieden sind wie
bei uns. Worte sprechen hat mystische Wirkungen, die Worte stehen
in der Welt-Struktur dieser Volker gerade so drin wie andere Dinge
oder Merkmale *°%),

Das Zeit-Alter der Benennung stellt uns noch vor manche Fragen.
Wenn jedes Ding einen Namen hat, wie bekommt das Kind fir die
vielen Dinge die vielen Worte? Es zeigt sich ndmlich, dak es auber
den Fragen noch andere Methoden hat, mit denen es die Namen
fir die Dinge findet, 1, kommen Namen vor, die wie eigene Er-
findungen aussehen, tiber deren Ursprung man jedenfalls nichts
niheres weib., Moore beobachtete eine ganze Anzahl solcher Namen.
Eine Beobachtung, die Stump f mitteilt, hat vielleicht zur Erklirung
solcher Namen-Gebung groBere Bedeutung. Sein Sohn nannte einen
Baustein von besonderer Gestalt marage. Hieran konnte er sich
noch in seinem 17, Lebensjahre erinnern und gab als Grund der
Benennung an, ,der Stein habe eben so ausgesehen, wie
das Wort klinge, und das komme ihm heute noch so vor®.
Hier handelt es sich also um eine ganz besondere Art von innerer
Zusammengehorigkeit zwischen Ding und Namen, die in ihren An-
fingen zu studieren eine reizvolle Aufgabe wire®*®). 2. Werden
Worte, die urspriinglich fiir ein bestimmtes Ding gelernt wurden,
allmiihlich in ihrem Anwendungs-Bereich erweitert. Ein Ding, dessen
Name das Kind noch nicht weib, wird mit einem Namen belegt,
den das Kind als Name eines andern kennt. Diese Ubertragungen
sind theoretisch von groBem Interesse. Wir geben einige Beispiele:
- Hilde Stern: eins ihrer friithesten schon am Ende des 1. Jahres ge-
brauchten Worte war puppe, das zum ersten Mal bei einer wirk-
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lichen Puppe gebraucht, sehr schnell aber auf ihre wenigen anderen
Spielsachen angewandt wurde, so z. B. auf ihren Stoffhund und ihr
Stoffkaninchen, dagegen nicht auf ein anderes Hauptspielzeug derselben
Zeit, ein silbernes Glockechen.* Dieselbe pannte 1;7 die Stiefel-
Spitzen der Eltern nase. ,Sie liebte es in dieser Zeit an unsern
Nasen zu zupfen und entdeckte diese »Zupfmoglichkeit« auch an den
Stiefelspitzen. Bei einem Knaben von 2;3 ,bedeutete lala zuerst
Gesang, Musik, sodann, als er Militdrmusik gehort hatte, auch Soldat,
endlich alle Geriusche, auch so unmusikalische wie Klopfen oder
Ausgescholten werden*'**), Selche Uhertragungeu sind viel beschrieben
worden. Sie kommen schon vor, lange ehe die Sprache in das Be-
nennungs-Stadium eingetreten ist, so das erste von uns aufgefiihrte
Beispiel, ferner die Beobachtung von Preyer, dak sein Sohn am
Ende des 11, Monats das Wort afia sagte, wenu etwas verschwand,
el es, daB jemand das Zimmer verliek, sei es, dak das Licht geldscht
wurde. Aber diese Ubertragungen erhalten sich auch in der Be-
nennungs-Zeit, wie unsere letzten Beispiele zeigen, und das wirft
doch wieder Licht auf das Wesen der Benennung selbst. Es scheint
nicht so zu sein, daé wirklich jedes Ding einen besonderen Namen
haben mut, denn sonst kionnten solche Ubertragungen nicht mehr
vorkommen, es geniigt augenscheinlich, da jedes Ding irgend einen
passenden Namen hat. Allerdings berichtet Moore, dag mit dem
Drang nach Benennung Zahl und Umfang der Ubertragungen zuriick-
gehe. Mir scheint, hier miifte neue Beobachtung einsetzen, und
feststellen, was fir einen Einfluk die Benennungs-Tendenz auf Zahl
und Form der Ubertragungen ausiibt.

Wie sind nun diese Ubertragungen zu verstehen? Die Uber-
tragungen, die im Benennungs-Stadium auftreten, vergleicht Bithler
mit vollem Recht mit den Ubertragungen der Schimpansen, so wenn
etwa ein Schimpanse eine Hut-Krempe als Stock benutzt ***). Damit
ist die Richtung festgelegt, in der wir die Erklirung zu suchen
haben. Keinesfalls darf man etwa annehmen, das Kind verwechsele
die Dinge, die es gleich benenne, miteinander. Das hat schon
Moore nachdriicklich hervorgehoben und darauf hingewiesen, daB
das Verhalten verschiedenen gleichbenannten Dingen gegeniiber doch
sehr verschieden sein kann, so nannte z. B. ihr Kind alle kleinen
Miadchen Dorothy, zeigte aber die Zeichen von Freude nur dann,
wenn die kleine Dorothy kam, mit der es befreundet war und bei
der es den Namen gelernt hatte **°),

Wenn Cl. und W. Stern schreiben: ,Des Kindes Auffassung
von den Eindriicken muk noch so diirftig und verworren sein, dak
die Verschiedenheiten, die sich den Erwachsenen vor allem auf-
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dréingen, an ithm abgleiten kiémnen* *'"), so ist auch dies mindestens
unvollstindig. Denn: wenn ein neues Ding mit einem alten Namen
belegt wird, so heibt das nach unserer Theorie: es geht in eine
Struktur ein, die an einem andern Ding erworben worden ist. Dazu
braucht es mit diesem andern Ding nicht identisch zu sein, sondern
nur solche Eigenschaften zu besitzen, die in diese Struktur hinein-
passen. Was wir vor allem niher wissen miibten, das wiiren die
Strukturen, in denen jeweils Ding und Name zueinander stehen,
Und wenn wir vorher angenommen haben, daB der Name zum Ding
als ,Eigenschaft" tritt, so ist das nur der allgemeine Rahmen,
der durch niihere Untersuchungen ausgefiillt werden muB. Denn die
Ding-Eigenschaft-Struktur kann, wie Wertheimer betont hat, sehr
verschieden sein. ,So sitzt z. B. bei »die Wand ist rot« das »rote
anders als bei »das Blut ist rot«" ***), Hier liegen noch Aufgaben
fiir die Erforschung des kindlichen Sprechens und Denkens, auf die
ich mangels eigener direkter Erfahrung nur hinweisen will.

3. Endlich schafft das Kind dadurch neue Namen, daB es aus
bekannten Zusammensetzungen bildet. Auch dies hat Bihler in
seiner Wichtigkeit erkannt und eine systematische Untersuchung
gefordert, Schone Beispiele hierfiir liefert wieder Stumpf’s Sohn,
der ja iiberhaupt bis in den 4. Monat des 4. Lebens-Jahres hinein
seine eigene Sprache redete, die im wesentlichen aus solchen Zu-
sammensetzungen bestand Z. B. *"*).

hoto: Pferd, papn : essen, hoto-papn: Milch-Wagen,
loh : laufen, hofo-loh: Post-Wagen,
ei: Ei, hopa: aufheben, aufnehmen, ei-hopa: Tee-(Eier-)Loftel,
wausch: Fleisch, wausch hopa: Gabel,
Kap: Kaput, wausch-kap : Messer.

Wir Erwachsene wiirden so etwas ,Beschreibungen“ nennen,
die wir dann anwenden, wenn wir den Namen nicht kennen, aber
in dem frithen Stadium haben diese Worte wirklich Namen-Funktion,
nur daB eben der Name noch nicht ein ,bloger* Name ist. Das
mag allmahlich anders werden: wenn ein Kind die Schmetterlinge
als ,fliegende Stiefmiitterchen“ beschreibt ), so liegt hier vermutlich
schon ein viel spiteres Entwicklungs-Stadium vor, in dem Be-
schreibung und Benennung nicht mehr so eins sind wie im Anfang,
aber das Verfahren bleibt doch dasselbe. Die Zusammensetzungen,
die wir angefiihrt haben, sind fiir das Verstéindnis der Ding-Namen-
Struktur wieder sehr lehrreich. Einmal weisen doch auch sie darauf
hin, dak der Name zum Ding nicht in rein duEerlichem Zusammen-
hang steht, wie es die alte Assoziations-Theorie wollte, — denn dapn
konnte man den Namen ja nur durch Fragen erfabren, —sondern dai das
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Ding selbst sagt, wie es heifit, dak man ihm das ansehen kann. Zweitens
ist aber fiir die Ding-Struktur interessant, wie gerade Titigkeiten,
Wirkungen des Dinges zu seinem Namen benutzt werden. Das
Ding ist also keineswegs aus den Wirkungen ganz herausgelist,
vielmehr gehoren seine Wirkungen recht eigentlich zu seinem Wesen,
Eine Gabel ist nicht ein Gegenstand aus Metall mit 4 Zinken, sondern
ein ,Fleisch-Aufheber. Das gleiche ergibt die Untersuchung der
kindlichen Definitionen. DBesonders wertvoll sind hier die Beobach-
tungen, die Binet an seinen beiden Tochtern lingere Zeit hindurch
gemacht hat (2'/,—3"/, Jabr, und 4'/,—5 Jahr)*"'). Das jiingere wie
das #ltere Kind antworteten auf die Frage: was ist das? (z. B, Messer,
Brot, Schnecke usw.) stets mit Angaben des Zweckes, der Wirkung,
und das ist auch noch die Regel, wenn die Kinder in die Schule
kommen. Das Ding ist fir das Kind also sicher kein vollig isoliertes
Stiick, sondern in ihm steckt als zu seinem Wesen gehorig, seine
Wirkungs-Kraft, sein Zweck. Wir haben bisher das Sprechen in
der Periode der starken Sprach-Entwicklung als Benennung betrachtet.
Dabei mubte der Begriff der Benennung schon in besonderer Weise
diesem Tatsachen-Gebiet angepaft werden. Aber wir miissen jetzt
doch auch hervorheben, dak wir diese Periode nicht zu schematisch
auffassen diirfen. Die Benennung spielt eine groBe Rolle, aber die
Sprache dient daneben auch anderen Zwecken. Nicht nur bleibt der
interjektionale und volitionale Zweck erhalten, sondern es finden sich
auch Konstatierungen, die iiber die Benennung von Dingen weit
hinausgehen und beweisen, dak die Sprache auch schon in dieser
frithen Zeit zu anderen Strukturen in Beziehung treten kann. Ich
bringe ein Beispiel, das Taine beobachtet hat nach dem Bericht
von Compayré®®), Ein Midchen von 18 Monaten amiisiert sich
iiber das ,Versteck-Spiel”, wenn seine Mutter oder seine Pflegerin
sich hinter eine Tiir verstecken und dabel coucou sagen. Dem selben
Kind sagt man ¢e britle, wenn seine Suppe zu heif ist, wenn es
zu nah ans Feuer kommt, wenn man ihm im Garten als Schutz vor
der brennenden Sonne den Hut aufsetzt., Eines Abends sagt nun
das Kind, als es von der Terrasse sieht, wie die Sonne hinter einem
Hiigel verschwindet: ,a bule coucou®. Hier wird ein Vorgang be-
zeichnet, indem zwel Vorgangs-Strukturen zu einer Struktur zu-
sammengeschlossen werden. Hier ist schon der Ubergang vom
Einwort- zum Mehrwort Satz vollzogen, der nicht, wie es Major
in Versuchen beobachtet hat, etwa dadurch zustande kommt, dak
man das Kind zwel irgendwie zusammenhéingende Worte nach-
sprechen liBt, sondern der eine gewaltige Neuleistung des Kindes
bedeutet. Die psychologische Bedeutung dieser Leistung genau an-
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zugeben sind wir aber, wie auch Biuhler ®® betont, zur Zeit noch
nicht im Stande, hier liegt wieder ein dankbares, wenn auch
schwieriges Problem. Endlich weist Biihler®*) auf die folgende
Eigentiimlichkeit der frithen Sprach-Periode hin. Sehr bald treten
so allgemeine Worte wie dies und eins (im Sinne von ,etwas“) in
der kindlichen Sprache auf. Bithler hat das bei seinem Kind mit
1;7 beobachtet. Und zwar werden diese Worte richtig d. h. nicht
etwa nur fiir bestimmte Dinge verwendet. Er berichtet dariiber:
, Wir hatten immer den Eindruck, entweder, daB dem Kinde der
bestimmtere Name nicht rechtzeitig einfiel, oder dak es ihm (aus
unbekannten Griinden) gerade nicht auf eine bestimmtere Benennung
ankam.“ Und auch die Deutung, die Biihler gibt, scheint mir zu-
treffend. In unserer Terminologie mdichte ich sie so aussprechen:
ein Ding ist filr das Kind etwas, das einen Namen hat, der zu seinem
Ding-Charakter gehort. Nicht nur gehort zur Puppe der Name
wPuppe®, zur Mutter der Name ,Mama®“, sondern die Struktur ist
schon wirksam, ehe der Name da ist, sie dringt nach Erginzung,
und diese Tendenz braucht nicht mehr durch den bestimmten Namen
befriedigt zu werden, ein allgemeines Wort ,eins® geniigt dazu unter
Umstinden, dies Wort ist dann ein Zeichen fir die Ausbildung der
allgemeinen Ding-Namen Struktur. Wenn das Kind fragt: ,is'n das?*
(s. 0.), so hat hier das Wort das diese Funktion noch nicht, hier
zeigt es nur die Unvollstindigkeit der Struktur an, das ,das® der
Frage ist ein ,das“, das durch den Namen erst ersetzt werden soll.
Jetzt tritt das ,dies* oder ,eins* an die Stelle eines Namens, ,eins®
ist ein Ding, das auch schon seinen Namen hat. Durch die Namen:
Gebung ist die Ding-Kategorie selbst klarer und lebendiger geworden.

Und ganz analog verhilt es sich mit dem Wort ,machen®, das
Biihler schon um 1;5 sehr h#ufig in allerhand Zusammensetzungen
wie snell machen, kaput machen, lala machen (singen) oder ganz
allgemein als ,so machen® hiiufig beobachtete. Es ist das der Aus-
druck fiir die Zusammenhangs Struktur des Geschehens, wie ,eins®
der Ausdruck fiir die Struktur des Dinges mit seinem Namen ist.

DaB die Kausalitit bald eine grofe Rolle spielt, haben wir schon
erwihnt. Ganz deutlich zeigt sich immer wieder, dak nicht nur
,0ft in Sukzession erlebte Dinge® kausal verbunden werden, sondern
dab gerade besondere Ereignisse, die sich aus dem Alltag heraus-
heben, sofort und klar kausal geformt erscheinen, Die Kausalitiit,
als realer Wirkungs-Zusammenhang, durchsetzt bald das ganze Denken
des Kindes und nimmt zuweilen uns hochst spaBhafte Formen an.
Iech will hier einmal ein paar Geschichten erzihlen, die mir von
ihren Eltern direkt mitgeteilt worden sind. Ein 4 jihriges Kind, das
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zum Schlafen ins Bett gelegt wurde, sagte, als es die Augen schlok,
zu seiner am DBett sitzenden Mutter, die eine Niharbeit verrichtete:
»aber du kannst doch gar nicht sehen, ich habe doch die Augen zu.“

Ein gleichfalls 4 jihriges Midchen fiihrt mit ihrem Vater in der
Eisenbahn, der Zug fihrt durch einen Tunnel, es wird villig dunkel:
da ruft das Kind: , Vafer ich bin wep® (weg); eine Beobachtung,
die fiir die Verschiedenheit aller kategorialen Fassungen beim Kind
und bei uns zeugt. Daf endlich die Kausalitit auch von sich aus
an Dinge angreift und zu klaren ,philosophischen® Uberlegungen
fibren kann, zeigt die dritte von einem 4; 10 alten Midchen: eines
Tages fragt sie ihre Mutter, von der sie gelernt hatte, dag der liebe
(zott alles gemacht hat: ,Wer hat denn nun den lieben Gott gemacht?
Und als die Mutter antwortete: ,Der hat sich selbst gemacht®, da
protestiert sie: ,,Das kann er doch gar nicht, da war er ja noch gar
nicht da!®

Freilich sind auch hier weitere Beobachtungen erforderlich. Sie
werden aber nicht vergeblich sein, lassen sie uns doch einen Blick
in die Entstchung unserer wichtigsten Kategorien werfen.

11. Fortsetzung: Uber Numeral-Gebilde.

Zum Schluk greifen wir noch eine Kategorie heraus, um an ihr
zu zeigen, wie anders die primitiven Strukturen von den unsern
sind, wie die urspriinglich wesentlichen Eigenschaften einer Struktur
verschwinden und durch solche ersetzt werden konnen, die der
urspriinglichen Struktur vollig fremd waren. Wir meinen die Zahl,
das von der Wissenschaft am weitesten entwickelte Gebilde unseres
Denkens. M. Wertheimer hat in einer Arbeit, die fiir die
Psychologie der Kategorien ganz allgemein von der grifiten Bedeutung
ist, untersucht, was fiir Gebilde es sind, die bei Menschen, die nicht
unsere entwickelte Zahl besitzen, die Aufgaben erfiilllen, zu deren
Losung wir unsere Zahlen haben®®). Wertheimer bezieht sich
hierbei hauptsiichlich auf die Natur-Volker, er bringt aber auch
Beispiele aus der kindlichen Entwicklung und er kann sogar zeigen,
daB auch unsere ,Alltags‘“-Zahlen h#ufig in bestimmter Weise von
den Zablen der Mathematik verschieden sind.

Es ist fir unser Denken charakteristisch, dag wir unsere Denk-
Operationen beliebig, an beliebigem Material, ganz unabhingig von
den natiirlichen Beziehungen der Dinge vollziehen kiénnen. Das ist
auf andern Entwicklungs Stufen anders: die Dinge selbst bestimmen,
was fiir Denk-Operationen mit ihnen zu vollziehen sind. FEin hitbsches
Beispiel: ,fragt man nach Klassenbegriffen in der Form: »was ist
x und y beides«, so erfolgt oft, trotzdem i. A. richtig reagiert wurde,
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plotzlich einmal ein Knick, wie z. B. Hund und Katze sind (nicht
etwa Haustiere sondern): Feinde* **).

Das gilt nun auch in hohem Mage von Operationen und Gebilden,
die an Stelle unserer Zahlen verwendet werden, und die wir als
wNumeral-Operationen und -Gebilde” bezeichnen wollen. Wihrend
fur unsere Zahlen gilt, dat sie auf beliebige Objekte tibertragbar
sind und tiberall dasselbe bedeuten, bleiben fiir die Numeral-Gebilde,
Anordnung, natiirliche Gruppenart, nattrliche Beziehungen der
Glieder und das Material mehr oder weniger relevant. Solch ein
Gebilde ist das Paar: Augen sind zwei, Teller und Tisch nicht,
Stengel und Bliitte nicht. Im Paar wird nicht ,bevorzugtermagen
Gleiches, sondern Zusammengehoriges” gefaft, z. B. Mann
und Frau = Ehepaar. Dasselbe fiir die Dreier-Gruppe: zwei Biume
und ein entfernter sind nicht ohne weiteres drei. Ein schones Bei-
spiel teilt Biihler nach Versuchen von Decroly und Degand
mit*'"). Ein Kind von 4; 9 hatte das Wesen der Vierer-Gruppe be-
griffen. Man héingte ihm nun je ein Kirschen-Paar an jedes Ohr
und wollte die Gesamt-Zahl ihrer Kirschen von ihm erfahren, die
Antwort lautete aber immer nur: hier ein Paar und dort noch ein
Paar! Und Sferns®*) berichten von 2 Kindern, £; 7 und 2; 10
nach Major und Lindner, dak sie ,zwei Apfel* richtig ver-
standen und anwendeten, aber nicht zwei Augen, Ohren usw. Diese
Beobachtung mag seltsam erscheinen, da doch gerade unsere paarigen
Glieder eine besonders natiirliche Gruppe bilden. Und Decroly und
Degand haben auch bei ihrem Kinde festgestellt, dak es mit 2; 2
die Zweiheit von Augen, Beinen, Striimpfen, Handschuhen kannte
und verstand. Das Wunder erklirt sich, wenn wir bedenken, dak
die Numeral Gebilde eben nicht die Eigenschaften unserer Zahlen
haben. In Zahlen ist 2 stets dasselbe, aber ,zwei Augen, zwel
Balken, und . . zwei Kimpfer geben zunédchst verschiedene Zwei-
gebilde“*), Wenn das Kind also an den Apfeln die Zweiheit
erlernt hat, so wird es diese Struktur auf die vollig andern der
paarigen Organe nicht gleich iibertragen konnen. Dazu paBt auch
die Mitteilung Wertheimer’s, dat es bei Kindern etwa fiir drei
einzelne Niisse die Bezeichnungen eins, zwei, drei gibt, wihrend sie
fiir drei Gegenstinde, die in bestimmter Anordnung liegen, eine
andere, die Form mit fassende Bezeichnung haben. So sind oft
Kinder sehr erstaunt, dag die Domino-Fiinf der sonstigen Anzahl 5
entspricht, Und rechnen nicht auch wir Eier nach Mandel und
Schock, Federn nach Dutzend und Gros!

Wie wenig iibertragbar die Numeral-Gebilde zuniichst sind, zeigt
auch folgende Beobachtung von Friedrich, die Sterns mitteilen:
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Ein 4; 3"/, alter Knabe wurde vom Grofvater gefragt: wieviel Finger
habe ieh? Er antwortete: ,Das weiB ich nicht, ich kann nur meine
Finger zihlen. Das ist nicht einfach Denk-Unfihigkeit, sondern
beruht zum groBen Teil auf der Stiirke der natiirlichen Faktoren,
die der Beliebigkeit des Zusammenfassens widersprechen. Schiage
ich einen Topf in der Mitte durch, so ist es unnatiirlich zu sagen,
ich habe aus eins zwei gemacht, viel natiirlicher: aus einem Topf
Secherben.

Lange ehe die ersten Zahl-Worter richtig gebraucht werden,
spielen schon Numeral Gebilde eine Rolle. So kann man schon in
den ersten Monaten des 2. Jahres folgenden Versuch machen: das
Kind spielt mit zwei oder drei ganz gleichen Dingen, die es
individuell nicht unterscheidet, Bohnen oder Miinzen: nimmt
man wilhrend einer Ablenkung des Kindes eine davon weg,
so bemerkt es dies sofort, auch wenn man die Anordnung der
iibrigen dabei verdindert. Von groferen Mengen wird das Fort-
nehmen eines einzigen nicht bemerkt. Genetisch geht, das folgt
auch aus diesen Beobachtungen, nicht das Zihlen, sondern die Ent-
stehung von natiirlichen Gruppen, und Haufen-Gebilden voran, wie
auch Wertbeimer hervorhebt. .

Das Zihlen kommt hinzu, zunichst als ,Reihung® auch
etwa am Beginn des 2. Lebens-Jahres. Apfel, Bauklotze, Finger,
aber stets gleichartige Dinge werden aufzereiht, und dazu
wird gesprochen: eins, noch eins, noch eins usw., oder top (Knopf),
dasn top, »'ander fop . ., aber nie etwa Apfel, Apfel . . schlechthin®®).
Die hier gebrauchten Reihungs-Worter ,noch einer” usw. zeigen
wenn wir an unsere Betrachtungen iiber den ersten Gebrauch des
Wortes ,,eins* denken, dat die Dinge hier als Glieder der zu
bauenden oder vorhandenen Reihe gesehen und behandelt werden.
Das bedeutet einen Schritt in Richtung auf das Zihlen und damit
auch gegen unsere Zahlen hin. Aber Reihen-Bildung und Gruppen-
Bildung bleiben zuniichst getrennte Prozesse, auch wenn das Kind
schon richtig ziblen kann. Sterns geben dafiir folgendes Beispiel
von ihrer Tochter Hilde 3;7. Sie ziihlt, wenn man sie fragt, wie
viel Finger sind das, die 5 hingehaltenen Finger richtig. ,,Sagt man
nun gleich im Anschlut an die letzte Zahl: »also wie viel Finger
sind es?«, dann fingt sie wieder von vorn an zu zihlen, und so
noch mehrmals. Der letzte Finger ist ihr zwar der fiinfte, aber die
Gesamtheit der Finger bedeutet fiir sie noch nicht die Summe
funf“**'), Dazu paBt, dat manche Volker beim Abzihlen zum Teil
andere Zahlworter benutzen als beim Benennen von Anzahlen,
worauf Wertheimer hinweist,
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Die Numeral-Gebilde der Kinder werden ja durch den Umgang
mit den Erwachsenen dauernd beeinflut, sie konnen nicht stabil
werden und ihre Leistungsfihigkeit zeigen, Von den Gebilden der
Natur-Volker aber kann Wertheimer sagen: Sie geben weniger und
mebr als unsere rein logischen., ,,Weniger: gewisse allgemeine,
beliebige Denkoperationen liegen auBer allem Betracht; mehr: das
Denken selbst bewegt sich prinzipiell in wirklichkeitsnahen
Bahnen.* Die Loslosung von der Wirklichkeit, wie sie unserm
Denken moglich und geliufig ist, ist ein spezifisches Erzeugnis
unserer Kultur, Das Kind muf in kurzer Zeit einen ungeheuren
Weg =zuriicklegen, wenn es sich unsere Art zu Denken, die nicht
die ihm natiirliche ist, aneignet. Es auf diesem Weg so zu fiihren,
dab es ein lebendiges Fortschreiten gibt, das ist die schwere, aber
dankbare Aufgabe des Erziehers.

Koffka, Einderpsychologie. 16



Sechstes Kapitel
Das Kind in seiner Welt

syn einem letzten kurzen Kapitel will ich versuchen,
Linige Haupt-Ziige der kindlichen Welt gegeniiber der
unseren herauszuarbeiten. Man bezeichnet die Welt
des Kindes als eine Welt des Spiels, eine Welt der
%S Verantwortungslosigkeit, des souveriinen Umspringens

* mit der Wirklichkeit. Diesen Charakter gilt es niiher
Zu bestlmmen

Das Problem ist nicht identisch mit dem der kindlichen Spiele.
Die eigentlichen Spiele treten, wenigstens in ihren allerersten An-
fingen, in einem 8o frithen Lebens-Alter auf, in dem wir noch
nicht von einem Welt-Bild, auch im bescheidensten Wort-Sinn,
sprechen kinnen. Andererseits offenbart sich i1m ihnen spiiter nur
eine Seite dessen, was wir eigentlich meinen. Denn der Unterschied
von Spiel und Ernst, den wir Erwachsenen kennen, ist fiir das Kind
zum mindesten ein ganz anderer als fiir uns. Auch wenn das Kind
nicht eigentlich spielt, so hat seine Welt doch noch ,Spiel-Merk-
male®, besser gesagt: Eigentiimlichkeiten, die den kindlichen, und
zum Teil und in gewissem Grade auch den Spielen Erwachsener an-
haften, finden sich auch in ihrem inneren und duBeren Verhalten
wieder, wenn die Kinder nicht spielen. Nun diirfen wir nicht ver-
gessen, daB das Kind in einer Welt aufwichst, die von Erwachsenen
beherrscht wird, dak also stindig von Erwachsenen aus Einfliisse
auf das Kind ausgehen; wir haben es also nicht mit einem lange
Zeit hindurch vollig unveriindert bleibenden Zustand zu tun, sondern
das kindliche Welt-Bild macht einen Umbildungs-Proze& durch, der
bald schneller, bald langsamer ablaufen kann. Dies muf man im
Auge behalten, wenn man eine Charakteristik der kindlichen Welt
zu geben versucht,

Als Ausgangs-Punkt der Betrachtungen wiihle ich folgendes
Beispiel: ein Kind mag eben mit einem Stiick Holz spielen, es als
sein ,geliebtes Pflegekind“ behandeln, und kurze Zeit darauf, wenn
man es inzwischen von dieser Titigkeit abgelenkt hat, wird es das
gleiche Stiick Holz zerbrechen oder ins Feuer halten®?). Wie passen
die zwei Verhaltens Serien gegeniiber dem Stick Holz zusammen?
Auberlich betrachtet zum mindesten scheinen sie ganz unvertriiglich
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miteinander, denn die erste Titigkeit wird nicht weniger ernst und
intensiv betricben als die zweite. Schon dies spricht auch gegen
die Erklidrung, in der ersten Titigkeit sei das Kind eben im Spiel,
es tue so, als ob das Stiick Holz ein lebendes Wesen sei, wihrend
es in der zweiten das wirkliche Wesen dieses Spielzeugs bei seinem
Handeln in Betracht zdge. Aber daB es so einfach nicht liegen kann,
dafiir spricht auch sonst noch so mancherlei. Einmal kann man
finden, dag ein Kind seinen Spielsachen gegeniiber echte und tiefe
Affekte #dubert und ebensolche Affekte kann man auslésen, wenn
man das Kind in seinem Spiel stort, indem man die Spiel-Situation
unterbricht. Hierfiir finden sich zahlreiche Beispiele bei Sully ***),
11N kleiner dreieinhalbjiihriger Knabe, welcher das niitzliche Geschiift
des Kohlentragens zu spielen liebte, wollte seinen Kohlentrigertranm
den ganzen Tag ausfithren, und er pflegte an dem speziellen, diesem
Geschift gewidmeten Tag es nicht nur abzulehnen, mit irgend einem
weniger wiirdigen Namen als dem eines Kohlentriigers angeredet zu
werden, sondern auch in seinerh Gebet noch zu bitten, zu einem
guten Kohlentriger (anstatt des gewshnlichen «zu einem guten
Knaben») gemacht zu werden. Dieses Kind durchlebte an anderen
Tagen das Leben eines Rotkehlchens, eines Soldaten usw. und nahm
die zufillige Verwechslung seiner Personlichkeiten von seiten seiner
Mutter sehr iibel auf.“

Dem Kind ist es mit seinem Spiel also sehr ernst. Wir sehen
hier, daé wir bei der Einordnung des Spiels durch seine zwei her-
kommlichen Gegensiitze Ernst und Arbeit nicht weiter kommen. Wir
miissen daher etwas weiter ausholen.

Fir viele Spiele der Kinder, und eins der typischsten das Puppen:
Spiel, ist es charakteristisch, dag tote Dinge wie lebende Wesen
behandelt werden. Und das ist eine ganz allgemein bestiitigte Tat-
sache, die weit iiber das Verhalten des Spiels im engeren Sinn
hinausgreift. ,Das Kind sieht das, was wir als leblos und seelenlos
betrachten, als belebt und bewubt an“®**), Auch hierfiir gibt Sully
schtne Beispiele: der kleine Bub von 1; 8, der eine besondere Vor-
liebe fiir den Buchstaben W hatte und ihn immer wieder als ,Mein
liebes altes W* anredete; der erst im 4. Jahre stehende Junge, der
beim Nachmalen eines F' dies erst in Spiegelschrift und dann richtig
links daneben zeichnete, F' 7, rief aus: ,sie plaudern zusammen¥,

Die Jugend-Erinnerung von Miss Ingelow, dag sie im 3. und 4.
Jahre Kiesel von der Strake aufhob und sie an die entfernteste
Stelle des Spaziergangs warf, damit die armen, die sich auf der
gleichformigen StraBe doch furchtbar langweilen miikten, auch mal
etwas Neues zu sehen bekimen. Hier von einem Hang zur Be-

16*
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seelung zu sprechen, will mir aber nicht richtig erscheinen, wenn
man damit meint, dag die Kinder zunichst Wahrnehmungen haben
wie wir und diese dann erst mit Leben ausstatten, durch Analogie-
Schliisse aus ihrer eigensten Erfahrung. Man hat in der Volker-
Psychologie lange Zeit dieselbe Ansicht vertreten; die von den eng-
lischen Forschern ausgearbeitet und mit ungeheuer viel Material
belegte Theorie des Animismus beruht auf diesem Fundament. Die
All-Beseelung, die der Primitive in der Natur findet, sei eine Er-
klirung der Tatsachen auf Grund verniinftiger Schliisse aus dem
menschlichen Verhalten auf das der Dinge.

Diese Theorie wird heutzutage von vielen Seiten bekimpft, ich
werde im folgenden einige der Haupt-Einwinde anfithren, wie sie
Lévy-Bruhl in seinem hervorragenden Werk vorbringt, mochte den
Leser aber auch auf das kleine und leicht zugiingliche ftrefiliche
Biichlein von K. Th. Preuk®*®) verweisen. Die Beseelung kann nicht
als ,,Erklarung® der Welt aufgefakt werden, denn einmal ist das Leben
der primitiven Menschen gar nichit so, dak er irgend ein Interesse
an theoretischen Erklirungen baben kann, und zweitens braucht er
gar keine Erklirung, denn die natiirlichen zusammenhanglosen Dinge,
die unsere neue Philosophie langsam herausgeschilt hat, die existieren
gar nicht fir ihn. Der Theoretiker des Animismus versucht fir die Tat-
sachen der Volker-Psychologie eine wahrscheinliche Erkldrung zu geben
indem er sich vorstellt, wie er selbst in der Kultur-Hohe und der Um-
gebung des Primitiven auf solche [deen verfallen wiire. Er macht dabei
den Fehler, dag er im Grunde den primitiven Menschen mit sich selbst
identifiziert, und der im Prinzip der gleiche ist wie der folgende
eines bekannten Biologen: es war gelungen das Netzhautbild eines
Insekten-Auges im Mikroskop zu sehen; also sah, so schliet der
betr. Autor, der Beobachter im Mikroskop das, was das Insekt ge-
sehen hiitte, wenn es noch mit dem Auge in Verbindung gewesen
wire®*®). Der Fehler liegt hier fiir den Psychologen villig offen zu
Tage. Was man im Mikroskop sieht, das sind nur die fir das
Sehen des Insekts wirksamen #Huberen Faktoren, was aber das
Insekt nun wirklich sieht, wenn es ein bestimmtes Netzhaut-Bild
hat, das kann man diesem natiirlich nicht apsehen. Und gerade so
ist es mit der Theorie des Animismus. Man kennt ungefihr die
Umgebung des Primitiven, man kennt seine peripheren Sinnes
Apparate, man darf daraus aber ebenso Wenig schlieen wie im
Fall des Insekts, denn wir sahen ja, unsere Wahrnehmung ist ein
Entwicklungs-Produkt, das junge Kind nimmt anders wahr als wir,
und die Entwicklung ist abbdngig von der ganzen UUmgebung, vom
Milieu, vor allem auch von den soziologischen Bedingungen des
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Milieus. Lévy-Bruhl legt auf diesen letzten Punkt besonderes Gewicht;
gerade dadurch, daB der Mensch als Glied einer Gesellschaft auf-
wiichst — und der Zusammenhang innerhalb der Gesellschaft ist auf
primitiven Stufen viel fester als bei uns — ist seine ganze Ent-
wicklung, also auch die seiner Wahrnehmung, von dieser Gesellschaft
abhiingig. Wir fanden ja, um einen ganz schwachen Vergleich heran-
zuziehen, wie auch bei unserer ersten Entwicklung der Wahrnehmung
die Sprache, also ein kollektiver Faktor eine wichtige Rolle spielt.

Es gibt nichts zu erkliren, denn ,die Primitiven nehmen nichts
so wahr wie wir“, es gibt in ihrer Wahrnehmung nicht unsere
pnatiirlichen Dinge*, sondern alle Dinge haben vor ihren andern
— und fiir uns allein wichtigen — mystische Eigenschaften,
durch die sie wahrnehmungsmigig in Zusammenhang stehen,
der Zusammenhang ist also kein Problem, sondern eine Gegeben-
heit, und es besteht fiir uns die Frage, wie sich nun die Entwick-
lung vollzogen hat, sich diese festen Zusammenhfinge gelockert haben.

Da alles Existierende fiir die Menschen dieser Kultur-Stufe
mystische Eigenschaften hat, die ihnen viel wichtiger sind als die
nhatiirlichen*, so kann auch unser Unterschied von lebendig und
tot, beseelt und unbeseelt fiir sie keine Rolle spielen. Fliisse,
Wolken, Winde, ja die Haupt-Richtungen des Raumes haben ihre
mystischen Krifte, um nur einige wenige Beispiele herauszustellen.
Der Unterschied beseelt und unbeseelt ist erst ein Entwicklungs-
Produkt, im Anfang steht er gar nicht in Frage, da ja allen Dingen
wirkende Krifte als immanente Eigenschaft zugehoren, und das nicht
nur Dingen in unserem Sinne, sondern auch den Richtungen, aber
auch den Namen und den Worten {iberhaupt.

Wenn wir jetzt zur Betrachtung des Kindes zuriickkehren, so liegt
es nahe, diese Anschauung direkt zu tibertragen. Auch beim Kind
diirfen wir nicht annehmen, dak es zuniichst ,natiirliche*, tote Dinge
sieht und diese spiiter mit Leben ausstattet, sondern das urspriingliche
ist ein Zustand, in dem zu allen Dingen der Charakter einer Wirk-
samkeit gehort. Wir sind zu diesem Resultat schon gefithrt worden,
als wir im vorigen Kapitel die Ding-Kategorie besprachen. Zu diesem
Ergebnis kommt auch Biihler: ,,das Kind weif noch gar nichts von
Leben und Seele, es kennt iiberhaupt nichts anderes als eben das
Zweckgeschehen®. So kann es also gar nicht, wie der Dichter, den
toten Dingen erst Leben einhauchens:7), Es muf erst allmihlich
unsere Unterscheidungen erlernen, und das ist ein Erwerb in seinen
kategorialen Strukturen.

Fragen wir nach den Kriterien, die wir verwenden, um zu ent-
scheiden, ob einem Ding Leben zukommt oder nicht, so werden wir
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sein Verhalten untersuchen miissen. Es kommt darauf an, was fir
einen Platz ein Ding in einem griBeren Geschehens-Verlauf, in einer
groBeren dynamischen Struktur einnimmi. Wenn das Kind also den
Unterschied lebendig-nichtlebendig lernt, so mub es sich dabei auch
um die Entstehung ausgedehnterer Strukturen handeln,

Ein #hnlicher Prozef liegt vor bei der Entwicklung solcher
Kategorien wie ,blofer Schein®, und hier kénnen wir den Vorgang
beim Kind schon in einigen Fillen einigermaGen verfolgen. Nach-
dem das Kind, wie wir frither besprochen haben, gelernt hat, nach
Gesehenem zu greifen, gehort zu seiner Ding.Struktur, dak sie
optische und taktile Eigenschaften hat. Das Kind greift daher
immer wieder nach Lichtflecken, Schatten und dergl.,, und mub erst
allmiihlich lernen, dag es auch Optisches gibt, das nicht greifbar,
nicht dinghaft ist. Interessant ist hier vor allem auch das Verhalten
von Kindern gegeniiber Spiegel-Bildern. Preyer schildert die Ent-
wicklung seines Sohnes sehr genau., Zuerst wird das Bild nicht
gesehen, dann angelichelt und darnach gegriffen, dann hinter den
Spiegel gefabt und dann kommt eine Abwehr-Reaktion: das Kind
sieht weg, wenn man 1hm den Spiegel vorhilt. Das Spiegel-Bild
ist in diesem Stadium augenscheinlich fiir das Kind etwas Unheim-
liches, etwas, das in keine seiner Strukturen hineinpabt. Uber dies
Stadium kommen Hunde vermutlich nicht hinaus. An meinem eigenen
konnte ich ein Verhalten beobachten, das bis hierher mit den Be-
obachtungen Preyer’s durchaus iibereinstimmt. Als er zum ersten
Mal vor einen grofen, am Boden stehenden Spiegel kam, lief er
mit lautem Gebell auf sein Bild los und zeigte dann grobe Aufregung,
lief schlieflich an die Seite des Spiegels und steckte den Kopf
zwischen Spiegel und Wand. Seither will er von Spiegel-Bildern
aber nichts mehr wissen, gerade wie Preyer’s Sohn dreht er den
Kopf fort, wenn ich ihn vor einen Spiegel halte. Beim Kind geht
aber die Entwicklung schnell weiter. Schon nach 2 Wochen in der
60. Lebens-Woche war die Scheu vor dem Spiegel iiberwunden, das
Verstindnis wenigstens angebahnt, obwohl immer noch nach dem
Bild gegriffen und sogar geschlagen wurde. Aber auch dies hort bald
auf, das Kind verwendet den Spiegel wie wir auch ***). Auch das
umgekehrte ist beobachtet worden, dak ein Kind Unsichtbares aber
Fiihlbares zu sehen verlangte, wie das noch nicht 2 Jahre alte
Miidchen, von dem Sully berichtet, das den Wind sehen wollte.

Die urspriingliche Ding-Struktur, in der das Sichtbare und das
Tastbare eng zusammen gehoren, muf also in gewissen Fillen zer-
brochen werden, indem neue Strukturen des nur Sichtbaren und
nur Tastbaren entstehen. Abnlich muf es sich nun auch mit der
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Unterscheidung lebendig-nichtlebendig verhalten, nur daB der Prozek
hier viel komplizierter und schwieriger ist, da viel ausgedehntere
Strukturen in Betracht kommen, Kein Wunder, dah dieser Vorgang
sehr lange dauert, bis er vollig abgeschlossen ist und zu der ganz
klaren Scheidung geftibrt hat. Auch wenn schon im groben die
Richtung dieses Unterschieds angebahnt ist, so ist damit noch nicht
ausgeschlossen, dat nicht doch immer wieder die alte undiiferenzierte
Struktur durchbricht. Ja ich mdchte behaupten, Spuren davon finden
sich noch genug in unserm Alltags-Leben und nicht nur in der
Form von Aberglauben,

Wenn wir fragen, welcher Art die Strukturen sein mogen, durch
die sich das tote und das lebendige allmihlich unterscheiden, so
mochte ich folgende Annahme wagen. Es wird allmiihlich daranf
ankommen, was fiir Konsequenzen das Verhalten des Kindes dem
Ding gegeniiber haben wird. Allméhlich, freilich sehr aliméhlich, wird
das Kind merken, dak die Dinge recht verschieden reagieren. Kiner-
seits wird das Kind von den Dingen, die sich dann als die lebendigen
konstituieren, Widerspruch erfahren, es wird sich nach ihnen richten
miissen, in seinem Handeln von ihnen abhingen, ganz anders als
von den andersartigen Dingen. Andrerseits, und das diirfte diese
Erlernung so erschweren, werden aber die ,lebendigen® Dinge auch
ganz anders auf die Wiinsche des Kindes eingehen, also ein in
gewissen Sinn gegensiitzliches Verhalten zeigen, Dafiir zwei Bei-
spiele aus Sully: Ein Méddchen von 5 Jahren hielt eines Tages
beim Laufen-Lassen ihres Reifens an und rief: ,Mama, ich giaube
dieser Reifen mug lebendig sein; er ist so verstiindig; er geht da-
hin, wohin ich ibn zu haben wiinsche. Im andern Beispiel wird
diese Zusammenhangs-Struktur ,falsch® angewendet, wie wir sagen
wiirden, wird Ursache und Wirkung verwechselt. Ein knapp 2 Jahre
altes Midchen sagt im Regen zu seiner Mutter: ,,Mama, trockene
Babbas (baby’s) Hinde ab, so regne nicht mehr***®), Es mag
auch eine Beteiligung der Affekte in Frage kommen, dem lebendigen
kann man wehetun, dem nicht-lebendigen nicht, das Kind merkt,
dat sein Geschwisterchen auf eine MiEhandlung doch ganz anders
reagiert als seine Puppe. Gleichviel, so viel scheiut mir eine wahr-
scheinliche Hypothese, dak es auf die Konsequenzen ankommt, dak
also das Kind lernen muk, sein Verhalten auf seine Konsequenzen
hin zu beachten, sein Verbalten als Anfang einer Reihe zusammen-
hiingender Ereignisse anzusehen.

Hier sehen wir, warum die Entwicklung so langsam gehen mus,
Die Gegenwart in den Zusammenhang von Vergangenheit und Zu-
kunft hineinzustellen, das liegt dem Kind gar nicht, wie auch Stern
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betont®*®). Und wenn einmal der Anfang gemacht ist, dann wird
nicht gleich der gesamte Welt- und Lebens-Zusammenhang erfaft,
sondern es bilden sich erst kleinere, begrenztere Zusammenhinge
aus, die wie wir gleich sehen werden, relativ unabhingig vonein-
ander existieren konnen,

Denn nun wenden wir uns wieder zu dem Pmblem zuriick,
von dem wir ausgegangen waren, der Frage nach dem Wesen des
kindlichen Spiels: Mir scheint, wir werden das Spiel psychologisch
am besten verstehen, wenn wir die Handlungen des Kindes uater
dem Gesichtspunkt betrachten, in was fir groBeren Geschehens
Strukturen sie fiir das Kind stehen. Dann ergibt sich ein Anfangs-
Zustand, in dem das Kind iiberhaupt noch keine groeren zeitlichen
Strukturen bilden kann, die iiber die gerade ausgefithrten Handlungen
hinausgehen. Hier wiiren also alle einzelnen Handlungs-Komplexe
unabhiingig von einander, einander gleich geordnet und gleichwertig.
Vom Kind aus gesehen giibe es in diesem Stadium iiberhaupt noch
kein Spiel, ebenso wenig wie es etwas anderes als Spiel gibt; gleich-
wohl kdénnen vom Erwachsenen aus gesehen die kindlichen Hand-
lungen schon als Spiele zu charakterisieren sein, wenn man das
Spiel mit Groos als eine Téatigkeit definiert, die rein um ihrer
selbst willen genossen wird.

Allmihlich bildet das Kind nun aber zeitliche Strukturen aus
und jetzt ist charakteristisch, dak die verschiedenen zeitlichen
Strukturen nebeneinander bestehen bleiben, ohne sich stark zu be-
einflussen. Als zwel solche Struktur-Systeme entstehen zuerst,
so mochte ich meinen, die Handlungen, Vorginge, Dinge, die etwas
mit dem Erwachsenen zu tun haben und daneben diejenigen, die
unabhiingig vom Erwachsenen sind. Es sondert sich, langsam, zuerst
natiirlich ganz unscharf und unklar, fir das Kind die Welt des Er-
wachsenen von seiner eigenen Kinderwelt. Die Welt des Erwachsenen
macht sich allméhblich durch unliebsame Konsequenzen der Handlungen
fithlbar, in dieser Welt ist das Kind nicht frei, es trifft auf Zwang,
auf Wlderst&nde, die in seiner eigenen Welt fehlen. In der Er-
wachsenen Welt wird auch der Anla liegen, neue Scheidungen zu
machen wie die von lebendig und nicht-lebendig., In der kindlichen
Welt liegt dazu kein Anlak vor, so lange der Zusammenhang zwischen
den beiden Welten noch locker ist. Befindet sich das Kind in seiner
Welt, so wird also diese kategoriale Scheidung noch vollkommen
in seinem #duberen und inneren Verhalten fehlen, das Kind wird mit
unbelebten Dingen nicht anders verfahren als mit belebten.

Aber wir miissen noch weitergehen. Die relative Unabhiingig-
keit der verschiedenen Strukturen von einander bezieht sich nicht
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nur auf die beiden grofen Gruppen: Kindes- und Erwachsenen-Welt,
sondern gilt auch wieder fiir die einzelnen Zusammenhiinge in jeder
von ihnen. Wihrend nun aber die Erwachsenen-Welt durch das
gleiche Prinzip, durch das sie sich von der kindlichen schied, auch
bald dahin dringen wird, daB sie als Ganzes erfagt wird, daB
also hier die Unabhiingigkeit der einzelnen Handlungen voneinander
mehr und mehr verschwindet, wird dies in der kindlichen Welt
anders sein, Hier kann das Kind heute Kohlentriger, morgen Soldat
sein, ja es mag das Stiick Holz eben verhiitscheln, und gleich darauf
ins Feuer halten, die verschiedenen Handlungen kollidieren nicht
miteinander, weil sie in gar keinem Zusammenhang stehen, gerade
so wie unsere Spiele ohne Zusammenbang miteinander sind. Der
Treff-Bube, der eben, als ich Skat spielte, eine ungeheuer wichtige
Karte war, ,der ilteste Junge®, ist eine relativ gleichgiiltige Karte
jetzt, wo ich sechsundsechzig spiele. Freilich bei uns richtet sich
das nach festen, fiir jedes Spiel besonders geltenden Regeln, wihrend
das Kind an solche von auBien stammende Regeln bei seinen
Spielen nicht gebunden ist, aber die Zusammenhangslosigkeit ist die
gleiche. Bei uns besteht nur ein fester Zusammenhang dadurch,
dak unser Nicht-Spiel-Leben weit dominiert, beim Kind muf diese
Herrschaft sich erst allméhlich durchsetzen, urspriinglich ist sie
nicht vorhanden.

Und endlich auch die Illusion, die sich darin kundgibt, dag ein
Kind iiberhaupt mit einem bloBen Stiick Holz spielt wie mit einer
Puppe, ldBt sich aus unserem Prinzip erkliren. Es gilt iiberhaupt
ganz allgemein, daB keineswegs die ,Illusion um so groBer, je
naturgetreuer das Spielzeug. Lieblings-Puppen sind meist nicht die
kostbarsten Erzeugnisse der Spielwaren-Industrie, sondern ganz ein-
fache, rohe, oft schon mehr oder weniger beschiddigte Exemplare.
Verwunderlich kann das nur erscheinen, wenn man die Kinder-Welt
mit der des Erwachsenen identifiziert, wenn man jedes Ding an
dem Platz sieht, den es im allgemeinen, allumfassenden Lebens-
Zusammenhang einnimmt. Dann liegt es nahe, so zu schliefen: eine
Puppe ist von einem lebenden Kind so sehr verschieden, daB man
moglichst viele Ahnlichkeiten herstellen muf, damit sie doch noch
als lebendes Wesen wirke, Man gibt den Puppen einen Mechanismus,
durch den sie die Augen schliefen, wenn man sie hinlegt, einen andern,
durch den sie Laute von sich geben, man macht sie ZuBerlich schon,
gibt ihnen echtes oder dem echten tduschend #hnliches Haar, zieht
ihnen richtige Kleider an usw. Aber fiir das Kind ist die Puppe
gar nicht ein Teil der Erwachsenen-Welt — oder doch allenfalls nur
dann, wenn die Puppe zur Strafe oder zur Schonung dem Kind fort-
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genommen und in einen Schrank geschlossen wird — sie steht gar
nicht in dem festen Gefiige drin, die ganze Voraussetzung ist daher
falsch. Es geniigt, daB ein Ding da ist zur Erfilllung eines gerade
vorhandenen Wunsches, und dieses Ding hat schon all die Eigen-
schaften, die es braucht, um den Wunsch erfiillen zu konnen. Das
Stiick Holz lidBt sich liebkosen, also ist es im Augenblick der ge-
liebte und verhiitschelte Pflegling, und dak es die andern Eigen-
schaften nicht hat, die sonst kieine verhiitschelte Kinder haben,
das kommt gar nicht in Betracht, weil das Bediirfnis nach Uber
einstimmung mit der tbrigen Erfahrung gar nicht besteht. Es gibt
eben noch nicht die eine grobe Welt fiir das Kind.

Auch hierfiir gibt es ethnologische Analogien. Auch primitive
Volker kennen nicht den einen und fiir alle verbindlichen Welt-
Zusammenhang. Was fiir den weifen Mann richtig ist, kann fiir sie
ganz falsch sein. Wenn ein weier Mann einen unverwundbaren
Fetisch-Vogel schieBt, so bedeutet das nichts gegen die Unverwund-
barkeit des Tieres, sondern nur, dag fiir den weifen Mann andera
Zauber gelten. Und nicht nur fehlt dieser Welt-Ansicht unser
Kriterium, nachdem wir Realitéit nur solchen Dingen und Vorgingen
zusprechen, die allen wahrnehmbar gemacht werden kdnnen, im
Gegenteil haben sclche Dinge, die nur die Auserwiihlten, die Medizin-
Miinner, schauen kénnen, eine besonders hohe und wichtige Realitiit,
Und endlich, wir haben schon darauf hingewiesen und werden es
jetzt mit Beispielen belegen, sind die Eigenschaften, die ihnen in
der Welt wichtig sind, ganz andere als die fiir uns wichtigen. Das
zeigt sich, und damit kommen wir auf ein Gebiet, das mindestens
duberlich den zuletzt besprochenen Eigentiimlichkeiten der Kinder-
Welt sehr dhnlich ist, an ihren Zeichnungen und deren Beziehung
zur Wirklichkeit. In Zentral-Auvstralien machten Spencer und
Gillen die folgende Beobachtung: von gewissen Zeichnungen be-
haupten die Eingeborenen, dab sie absolut gar nichts bedeuten, nur
aus Spiel gemacht sind, genau die gleichen Zeichnungen aber
haben eine sehr bestimmte Bedeutung, wenn sie sich auf einem
Ding auf geweihtem Boden befinden. Die Erklirung dieses Sach-
verhaltes und des Wunderbaren, Unverstiindlichen, das er fir uns
hat, liegt darin, daf fir uns die mabkgebende Beziehung zwischen
Abbild und Wirklichkeit die der Ahnlichkeit ist, fiir den Primitiven
dagegen die gemeinsame Anteilnahme an den gleichen mystischen
Kriiften. ,,Daher ist eine Zeichnung auf einem heiligen Gegenstand
mehr als ein Bild; sie nimmt teil an dessen Heiligkeit und an seiner
Kraft. Dieselbe Zeichnung wo anders, auf einem nicht heiligen
Gegenstand, ist weniger als ein Bild. Da sie keine mystische Be-
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deutung hat, hat sie iberhaupt keine.* Solche Zeichnungen zu
deuten ist uns daher auch ginzlich unmoglich. Parkinson be-
richtet dariiber aus der Stid-See, dag Figuren, die man fiir Schlangen
gehalten hatte, ein Schwein darstellen, eine andere, die allenfalls
als Gesicht gelten konnte, aber eine Keule. Und dabei sind die
Eingeborenen hochst erstaunt, wenn man sie nach der Bedeutung
dieser Zeichnungen fragt, Sie konnen sich gar nicht vorstellen, dab
nicht jedermann sofort die Bedeutung dieser Ornamente versteht®*'),

Es ist demnach nichts Unerhortes, daf ein Ding erst in dem
Zusammenhang, in dem es steht, sein Wesen, seine Bedeutung er-
hilt, Ein Stiick Holz kann also sehr wohl einmal ein belangloses
Ding, und ein andermal eine liebe Puppe sein, solange eben nicht
ein groBer Zusammenhang alles umschlie6t.

Wenn man also sagt, beim Spiel verfalle das Kind keiner echten
Nlusion, so heift das nach unserer Auffassung: das Kind behandelt
das betr. Ding in dieser illusionsartigen Weise nur, solange es sich
in seiner Kinder-Welt befindet, es kann aber auch aus dieser in die
andere, die Erwachsenen-Welt hinlibergleiten und wird es dann
anders behandeln. Man kann aber nicht sagen, daB das Kind,
wiihrend es in sein Spiel versunken ist, irgend etwas von
jener andern Struktur gegenwiirtig haben muf. So betont auch
Groos, dak ,bei einem volligen Hingegebensein an die Illusion
von einem bewuBten Durchschauen des Scheins nicht geredet werden
kﬂ.ﬂﬂ“ Sk%}.

Das, was nun fir das Kind charakteristisch ist, das ist seine
kindliche Welt, sie ist ihm wichtiger und lieber als die andere,
Lange Zeit hindurch macht das Kind sicher nicht geringere Fort-
schritte, wenn es sich in seiner kindlichen Welt befindet, als wenn
es unter dem Einflub der Erwachsenen steht. Auch wenn dem
Kind der Unterschied zwischen den verschiedenen Welten schon
aufgegangen ist, wenn es schon selbst von spielen spricht, dann isg
diese Spiel-Welt die viel lebendigere. Bezeichnend hierfiir ist eine
reizende von Sully berichtete Anekdote: ,Eines Tages sagten zwei
Schwestern zueinander: »Wollen wir Schwestern spielen«“®®), Die
Struktur ,,Schwestern stammt aus der Erwachsenen-Welt, oder
gehort wenigstens auf dieser Entwicklungs-Stufe schon dahin. Sie
goll nun in die Kind-Welt iibernommen werden, dadurch erst ihre
volle Lebendigkeit erhalten.

DaB auch gelegentlich Leistungen, die das Kind mit dem FKr-
wachsenen in Verbindung bringen und besonders fiir den Ausbau
dieser seiner Welt wichtig werden, urspriinglich ganz in die Sphiire
der Kinder-Welt hintibergenommen werden, dafiir ist e¢in gutes Bei-
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spiel der Sohn Stumpf’s, der ja jahrelang seine eigene Sprache
sprach und davon durch kein Zureden abgebracht werden konnte.
»Wenn wir ihn belehrten: »Es heift doch Schnee«, »es heifit doch
Milch«, so war die Antwort: »ich kjob«, »ich prullich«" (seine Aus-
driicke dafiir).

Auch den plotzlichen Ubergang zur richtigen Sprache haben wir
schon erwiihnt, Stumpf erklirt ihn folgendermaben: ,,Das psycho-
logische Motiv indessen wird wohl einfach gewesen sein: er war
des Spieles satt geworden. Auch mochte er die Abweichung seiner
Sprache von der gewbhnlichen und ihre Unvollkommenheiten zuletzt
doch als stdrend und beschiimend empfunden haben.” Das wird
vollkommen richtig sein. Die Erwachsenen-Welt ist so miichtig
geworden, dak das Kind jetzt den Ehrgeiz hat, in sie hineinzukommen
und nicht mehr, wie bisher, nach Mdoglichkeit in seiner eigenen
Welt zu bleiben. Im Gegenteil, diese eigene Kinder-Welt erhilt
jetzt einen etwas veriichtlichen Charakter, das Kind schimt sich
seiner Sprache. Fir diese Umwandlung finde ich einen Vorboten
in einer anderen Verinderung seiner Sprache. Lange Zeit nennt
das Kind seinen Bruder Rudi olol und sich selbst job. Aber es
kommt eine Zeit, noch wiihrend er im iibrigen seine eigene Sprache
spricht, wo er diese Namen ablehnt und nur noch die von den Er-
wachsenen gebrauchten horen und sagen will. ,Job weg, liki da¥,
(Laki der Name, den ihm die Erwachsenen gaben, Abkiirzung von Felix);
wolol job & — rudi liki haja®, d. b. Olol und Job sind schlechte
(Namen), Rudi und Liki schone®*). Hier zeigt sich also schon ein
Eindringen der andern Welt in die seine, Stumpf schildert das
wieder sehr ftreffend: der alte Name job schien ibhm nicht mehr
witrdig, Die Kind-Welt muf langsam der anderen weichen, und
der Fall von Stumpf gibt uns einen guten Einblick in diesen Prozes.

Es gibt nun ein Gebiet, das die Kiader von den Erwachsenen
lernen, das ihrer kindlichen Welt innerlich sehr nahe steht, ich
meine das Religiose. Das ist fiir das Kind etwas ungeheuer Ernstes,
vielleicht sogar eigentlich ,Heiliges“, und doch, oder besser wohl
gerade darum, wird es vollkommen in die Kinder-Welt einbezogen,
das Kind spielt, nach der Auffassung der Erwachsenen, mit
religisen Dingen. Das Christ-Kind, die Weihnachts-Krippe mit all
ihren Menschen-, Engel- und Tier-Figuren, das sind so recht Realititen,
wie sie der kindlichen Welt entsprechen, Dinge, fiir die die ge-
wohnlichen Gesetze der Erwachsenen-Welt gerade so wenig gelten
wie fiir die sonstigen Spiel Sachen.

Solche religivsen Spiele hat Frau Else Roloff an ihren
Kindern (2 Midchen) genau beobachtet und dargestellt®®),
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Einen besonderen Platz nehmen dabei die Spiele ein, die sich
um das Weihnachtsfest schlieBen. ,Vor dem ‘Fest ist Eva »das
Christkind«, sie fliegt durchs Zimmer mit ausgebreiteten Armen, um
- allen Kindern Geschenke zu bringen ... Die Kleine beansprucht
auch fein Amt und wird’zum »Engeleinchor« erhoben, darf mit-
fliegen und singen. Nach Weihnachten werden die heiligen Personlich-
keiten in Bauklotzen dargestellt . . . Im Himmel, einem biihnen-
artigen Aufbau, zu dem eine Treppe fithrt, stehen der liebe Gott,
der Herr Jesus, der Herr Gast und das Christkind . . . Merk-
wiirdig ist . . . das Verhiltnis zwischen Christkind, Heiland, Herrn
Jesus und »Herrn Gast«. Die Kinder wissen sehr wohl, daB das
Christkind Jesus heift, daf es zum Heiland heranwichst; aber sie
versichern, dag ihr Christkind immer klein bleibt. Ebensogut wissen
sie, dak wir Jesus mittags im Gebet zu Gast bitten; das hindert sie
alles aber gar nicht, in ihren Spielen alle diese Namen als
gesondertePersdnlichkeiten erscheinen zu lassen.* Diese
letzte Beobachtung ist ganz besonders interessant. Sie zeigt uns
eine Eigentfimlichkeit kindlichen Denkens, die weit iiber das religidse
Gebiet hinausreichen diirfte und nur hier so deutlich zu Tage tritt,
weil der Stoff dazu besonders geeignet ist. Es hingt das wieder
mit der Eigenschaft zusammen, die uns fiir so viele Ziige des kind-
lichen Verhaltens den Schliissel geliefert hat, ich meine die relative
Unabhiéingigkeit verschiedener Strukturen von einander. Obwohl
Jusus, Heiland, Christkind, Gast auch in die Struktur einer einzigen
Personlichkeit eingehen kénnen — ob freilich eine Struktur, die alle
diese Einzel-Eigenschaften gleichzeitig besitzt, denn Namen
sind ja Eigenschaften, in dieser Zeit wirklich erlebt wird, ist
zweilfelhaft —, trotzdem konnen die Unter-Strukturen der Haupt-
Struktur vollkommen verselbstindigt werden und, ohme sich im
geringsten zu storen, nebeneinander existieren, und zwar in der
gleichen Form der Existenz, wie sie der Gesamt-Struktur eignet.
Fir uns bedeudet solches Verfahren einen logischen Widerspruch,
wilhrend ein solcher, wie Frau Roloff hervorhebt, fiir die Kinder
absolut nicht da ist. Sie weist mit Recht auf Analogien aus der
Volker-Psychologie hin. Auch fiir das Denken primitiver Kulturen
gibt es unsern Widerspruchs-Begriff nicht. Ein Ding kann gleich-
zeitig zwel Gestalten haben und an verschiedenen Orten sein. Dab
es dasselbe ist, trotz diesen fiir uns unvereinbaren Bestimmungen,
liegt daran, daé die Gesamt-Struktur, in der die Identitit beschlossen
1st, ganz anders gebildet ist als die unseren. Die Bildung unserer
Gesamt-Strukturen und Teil-Strukturen wird vom Prinzip der Wider-
spruchslosigkeit beherrscht, andere Kulturen und, wie wir nun sehen,



254 Das Kind in seiner Welt

auch unsere Kinder operieren anders, das Widerspruchs-Prinzip ist
fiir sie irrelevant, wichtig sind Dinge wie Lebendigkeit, wirkende
Kraft, mystische Eigenschaft. So kann es gar nicht storen, daB
3 Gegenstinde, die eben noch Namen und Eigenschaften einer
einzigen Persionlichkeit waren, nun drei verschiedene selbstindige
Wesen sind.

Die Entwicklung, um auch dariiber noch einige wenige Worte
zu sagen, geht nun so vor sich, daB die Struktur der Erwachsenen-
Welt immer groBeren Umfang annimmt, so dab eine vollige Unab-
hiingigkeit der verschiedenen Welten voneinander nicht mehr
moglich ist. Die Schule wird als besonders wichtiger Faktor in
diesem Sinn wirken, Jetzt gibt es arbeiten und spielen. Was
frither eine Welt gleichen Ranges war, wird allméhlich blofes Spiel.
Schon vorher wird gelegentlich die wirkliche Welt in die Kind-Walt
hineinragen, es wird dem Kind auch beim Spiel hin und wieder zum
BewubBtsein kommen, daB es neben dieser Spiel-Welt auch noch eine
andere gibt, in der dies alles gar nicht so ernst ist. Es mag das
in dieser Epoche den Reiz des Spieles sogar erhdhen, indem es die
Verantwortlichkeit nimmt; ,man denke z. B. an das Lachen ringen-
der Knaben, das man manchmal als eine direkte Ausdrucksbewegung
auffassen kann, die dem Gegner andeutet, dak es sich troée der
Heftigkeit des Kampfes nur um ein Spiel handelt*, sc besclreibt
Groos dies Verhalten®*®).

Aber immer bleibt doch das Spiel eine relativ abgeschlossene
der iibrigen Welt ferne Sphire, und noch lange behiilt die Illusion,
im frither erliuterten Sinne, ihre Macht. Und was ein Kind als
Arbeit nur hochst ungern tun wiirde, das tut es mit brennendem
Eifer als Spiel.

Aber auch das Umgekehrte kann eintreten. Das Spiel kann von
sich aus dahin fihren, dak es mit dem fibrigen Leben in Zusammen-
hang tritt. Und dann ist es mit dem Spiel-Charakter meist vorbei.
So mag jemand einfach in Spiel-Laune sich an einem Glticks-Spiel
beteiligen, plotzlich merkt er, dak er sich durch den Gang des Spieles
so weit engagiert hat, dak jetzt ein Verlust wirklich unangenehm fiir
ibn sein wilrde. Dann ist es mit seiner Spiel-Laune vorbei, der Fort-
gang des Spiels ist fiir ihn eine ernste Entscheidung des Schicksals.

Das Beispiel war nicht mehr aus dem Leben des Kindes, sondern
aus dem des Erwachsenen gewihlt, und ich glaube in der Tat, daB
auch fiir unsere Spicle noch das Haupt-Merkmal ist, dag sie einer
»Neben-Welt“ angehoren, daB wir im Spiel aus dem gewbdhnlichen
Zusammenhang herauskommen (Berufs-Spieler sind keine Spieler
mehr), aber das gehtrt nicht mehr hierher.
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Die Entwicklung, wie wir sie hier skizziert haben, ist charak-
teristisech fiir unsere Kinder. Nun gibt es Spiele auch auf ganz
anderen Kultur-Stufen und auch Tiere spielen. Hier kann man aber
unsere Theorie nicht direkt iibertragen, weil die Scheidung der zwei
Welten, die fiir uns im Mittelpunkt stand, hier nicht oder doch nicht
ebenso auftritt. Eine Untersuchumg, wie es sich psychologisch be-
trachtet mit diesen Spielen verhilt, gehdrt nicht mehr zu unserer
Aufgabe. Dagegen konnen wir zur Ergéinzung noch einige Worte iiber
die biologische Bedeutung des Spiels sagen und da an schon Erortertes
ankniipfen. Wir sagten: das Kind erwirbt in seiner Kind-Welt nicht
die wenigsten und unwichtigsten seiner Leistungen. Wenn es in
dieser Welt lebt, dann tut es das, was wir auch objektiv, nach der
oben gegebenen Definition (s. S. 248), als spielen bezeichnen kénnen.
Groos hat nun mité grobem Nachdruck die Anschauung vertreten,
daB diese kindlichen Spiele einen ungeheueren biologischen Wert
fiir das Kind dadurch haben, dat sie es fiir den Ernst vorbereiten,
,Diesen Wert erblicke ich nun in dem indirekten Nutzen, der ihnen
als Eintibungen und Voriibungen nicht nur physisch, sondern
auch psychisch zugeschrieben werden muf* *7),

Wir sahen im zweiten Kapitel (S. 29), da die Kindheit die
Periode des Lernens ist, daB ein Wesen eine um so lingere Kind-
heit hat, je mehr es lernen mub. Diesem Gedanken ordnet sich die
Groos’sche Theorie vollkommen ein. Und wenn gerade das Spiel
dem Lernen dient, so darf man niecht mehr sagen, die Tiere
spielen, weil sie jung und frohlich sind, sondern es mu& heiBen:
die Tiere haben eine Jugendzeit, damit sie spielen kionnen (Groos).
Groos hat diese Theorie in seinen beiden trefflichen Spiel-Biichern
durch ein sehr grokes Material belegt, und der Gedanke dieser Theorie
ist auch allseitig anerkannt worden.

Iech mochte aber von einer Uberschitzung dieser Theorie warnen.
Nicht nur muf man sich davor hiiten, aus ihr die falsche pidagogische
Nutzanwendung zu zichen, in die Spiele des Kindes kiinstlich ihnen
fremde Lehr-Zwecke einzuschmuggeln — darauf weist schon Biihler
am Schluf seines groBen Buches hin —, sondern man soll sich den
Spielen der Kinder und Tiere gegeniiber auch theoretisch villige Unbe-
fangenheit bewahren, diese intensiven Lebens-AuBerungen als solche,
ohne Hinblick aufirgend welche Zwecke, betrachten. Spiel ist eine Ver-
haltens-W eiseneben andern. Gewik besteht ein Zusammenhang zwischen
allem Verhalten, aber es ist einseitig und hat zu manchen Irrtiimern ge-
fithrt, dak man alle Tatsachen unter den Gesichtspunkt des Praktisch-
Niitzlichen stellte. Letzten Endes erweist sich auch hierin die utili-
taristisch-intellektualistische Einstellung der letzten finfzig Jahre.
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Man hat auch gefragt, welches im einzelnen Fall die auslosen-
den Ursachen sind, die das Lebewesen zum Spielen veranlassen;
Jede Erklirung aus dem blofen Zweck ist ja eigentlich keine Er-
klirung, sondern nur die Anweisung der Richtung, in der man die
Erklirung zu suchen hat. Das Kind weif ja nichts von dem Zweck,
den sein Spielen ihm erfillt. Auch fir die Verursachung der
Spiele hat man Theorien aufgestellt, von denen die berithmteste
die Schiller-Spencer’sche ,Kraftiiberschuk“-Theorie ist, daneben
hat auch die ,Erholungs“-Theorie von Lazarus eine Rolle gespielt,
Aus den Namen dieser Theorien wird man ihren Haupt-Inhalt leicht
entnehmen konnen, eine ausfithrliche Diskussion findet man bei
Groos **),

Einen neuen Gesichtspunkt bringt Biihler. Er verweist darauf,
daB die Titigkeit selbst, abgesehen von jedem Erfolg, Lust bringt.
Ich mochte noch hinzusetzen: eine erfolgreiche Titigkeit, eine
Titigkeit, die so gelingt, wie ich sie will, die das leistet, was sie
soll, bringt Lust, ganz abgesehen davon, dak das erreichte Ziel selbst
lustvoll ist oder nicht. Auch dafiir haben wir schon Beispiele ge-
troffen, ich erinnere an Sultan beim Doppelstock-Versuch. Diese
»Funktions-Lust“ betrachtet Biihler als Motor der selbstlosen Spiel
titigkeit **®). Ich sehe hierin eine wichtige Anregung, die zu einer
Theorie freilich erst ausgebaut werden mub, denn der Ubergang
von der Lust zur Titigkeit war ja theoretisch keinesweg besonders
leicht zu verstehen. Aber ganz gewik, die Lust an der eigenen
Leistung wirkt als Antrieb zu neuen Leistungen.

Eine Einteilung der kindlichen Spiele zu geben, liegt nicht in
meiner Absicht. Man findet sie bei Groos, Biithler und Stern.

Ich wollte in das Studium der Kinder-Psychologie einfiihren,
indem ich zeigte, nach welchen Prinzipien sich das Verhalten, die
Entwicklung des Kindes begreifen ligt. Der Leser moge aber aus
diesem Buch nicht den Schlub ziehen, daf nun alle Ritsel gelost,
alle Fragen beantwortet seien. Das gerade Gegenteil ist der Fall.
Das aber ist die Tendenz dieses Buches: einen Weg zu weisen, auf
dem die Losung der Probleme gewonnen werden kann. Nicht als
eine Zusammensetzung einzelner Elemente, sondern als eine Ent-
stehung und Vervollkommnung von Strukturen erschien uns in
diesem Buch das Wesen der psychischen Entwicklung.
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systems, Ebda, Jhg 1918, Nr. 2. Zitiert als StF nach der Einzelausgabe,

— Die physischen Gestalteri in Ruhe und im stationdiren Zustand. Eine natur-
philosophische Untersuchung. Braunschweig 1920. Zitiert als PhG.

Lévy-Bruhl, L, Les Fonctions Mentales dans les Sociétés Inférieures.
9 éd. Paris 1912.
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Morgan, G. Lloyd, Instinkt und Gewohnheit, Ubersetzt von M. Semon,
Leipzig und Berlin 1909,

Preyer, W., Seele des Kindes (genaues Zitat auf S, 25).

Shinn, M. W,, Notes on the Development of a Child. Univ. of Calil. Stud.
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leitung und Grundlehre, Leipzig 1906, Zitiert als PS. 1I. Die mensch-
liche Personlichkeit, Leipzig 1wl18. Zitiert als MP,

Stern, ClL u. W, Kindersprache (genaues Zitat auf 8. 26). Zitiert als Sp.

— Erinnerung usw. (genaues Zitat auf S. 26). Zitiert als EA.

Stumpf, C, Eigenartige sprachliche Entwicklung eines Kindes. Ztsehr. f,
piad. Psychol. und Pathol. 3, Heft 6, 1901, Zitiert als SpE nach dem
Sonderabdruck.
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Sully, J, Untersuchungen (genaues Zitat auf 8. 25).
Thorndike, E, L, Animal Intelligence. An Experimental Study of the
Association Processes in Animals, New-York 1898. Zitiert als A4l

— Educational Psychology. I the Original Nature of Man, New-York 1918.
Zitiert als EP. (Der dritte Band des Werkes war mir nicht zuginglich,)

Volkelt, H, Uber die Vorstellungen der Tiere. Ein Beitrag zur Entwick-
lungspsychologie. Arb z. Entwicklungspsychol. hrsg. v. F. Krueger. 1, 2.
Leipzig und Berlin 1914.

Watson, J. B, Behavior, an Introduction to Comparative Psychology.
New-York 1914,

Anmerkungen zum ersten Kapitel.

1) zu 8. 2, Das gilt auch fiir das von W. Stern aufgestellte und in
der Kinder-Psychologie vielfach angewendete Konvergenz- Prinzip (vel
S. 85f.). Es entstammt viel allgemeineren Uberlegungen, wie aus den philo-
sophischen Schriften Stern's zu ersehen ist (man vgl. bes. MP S, 951.).

2y gn S, 7. Damit soll natiirlich nicht geleugnet werden, da zwischen
dem Verhalten und dem Erleben sehr innige Zusammenhiinge bestehen. Das
ist im Gegenteil durchans unsere Ansicht. Hier handelt es sich lediglich um
die methodische Frage der Erkennbarkeit.

®) zu S, 9, Dieser Satz kann hier nicht niher begriindet werden. Nach
meiner Ansicht schlieft er nicht nur die Mefbarkeit sondern, entgegen dem An-
schein, auch die (deskriptive) Zihlbarkeit der Phinomene im eigentlichen
Sinne aus.

Y zu 8, 9. Im Sinn von S, 6.

)y zu S, 10, Das Problem, wie wir etwas vom BewuBtsein unserer
Mitmenschen wissen, kinnen wir hier ganz ausschalten, Unser Kriterium war
ja die Miglichkeit der Aussage,

) zu 8. 10. Vgl zum folgenden auch die Ausfihrungen von G,
Kafka, S. 61f.

™ zu S, 11, Man bedenke aber wieder das in Anm. 2 Gesagte. Den
umgekehrten Fall berichtet Rubin: Man kann die Konturen einer Figur
verfolgen ohne Augen-Bewegungen zu machen, z. B. am Nachbild, Dabei
tritt aber durchweg der Eindruck auf, man fithre Augen-Bewegungen aus,
Vgl. das in Anm, 108 zitierte Bueh von Rubin 5. 146,

" zu 8. 12, Aul eine Kritik des Psychovitalismus, der von diesen
Ausfiihrungen weniger getroffen wird als manche Erklirungs-Weisen der
iiblichen Psychologie, miissen wir hier verzichten. M. E, sind die Schwierig-
keiten, mit denen die physiologische Theorie des Bewubtseins bisher behaftet
war, jetzt iiberwunden, sodaB eine Hauptstiitze dieser Lehre gefallen ist.

%) zu 8. 18, Gerade so wie wir verwendet auch der den Behaviorists
nahe stehende Thorndike das Wort behavior fiir das gesamte, die phinome-
nale Seite mit einschlieBende Verhalten, «

1) zn S, 18. Im Grunde ist ihre physiologische Theorie nur eine Uber-
setzung ins Physiologische des von ihnen verworfenen psychologischen Atomis-
mus Die physioclogische Theorie kann und darf nicht unabhiingig sein von der
psychologischen Theorie. Diese ist nicht eine Erklirung im oben bekdmpften
Sinn, sondern eine addquate Bearbeitung der Tatsachen, So war die Zerlegung
des BewuBtseins in Empfindungen eine psychologische Theorie, auch wenn
man die einzelnen Emplindungen physiologisch erklirte und ebenso ist es
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psychologische Theorie, wenn man den Empfindungs-Begriff verwirft und

durch einen andern ersetzt, filr den danu auch eine andere physiologische
Erklirung geschalfen werden mub.

1) zu S. 14. Kohler, I 8. 70.

12, zn S. 14. Ebda. 8, 71.

13) gu 8. 15. Man wird uns einwenden, wir verteidigten jetzt ein Ver-
fahren, das wir oben verworfen haben, den SchluB von funktionalen auf des-
kriptive Tatbestinde. Daraul ist folgendes zu erwidern: wir bekimpften den
Schlu8 um der falschen Folgerungen willen, die man aus ihm zog, Hier aber
wird aus funktionalen Beobachtungen, wenn auch auf dem Umweg iiber Des-
kriptives, wieder auf Funktionales geschlossen, ein [unktional nachpriifbarer
SchluB, Das deskriptive Zwischen-Glied kann also in keiner Weise schaden,
wohl aber bei der Aufstellung der Erklirung von griftem Nutzen sein. Vgl
auch Kdhler's Ausfiihrungen iiber das Bewubtsein in der Tier-Psychologie,
OU 8. b6 A,

Wzu 5. 16. 2 B. 58.

15) zu 8. 16. Freilich ist je nach den Lebens-Verhiilinissen des Tieres
bald der eine, bald der andere Teil stirker entwickelt, Vgl Edinger, Z S. 59,

Wy 8, 17, Z 8. b07,

17) zu 8. 20. U, U, kinnen Versuchsleiter und Versuchsperson auch
dieselbe Person sein.

18y gn S, 21. Vgl hierzu Kapitel IV, S. 167.

1) zu 8. 21. Vgl die Ausfiihrungen von Biihler, GE S. 53 If.

) zn S, 22. Im IV. Kapitel, S, 1387, ist eine Anwendung dieses Ver-
fahrens auf die Tier-Psychologie beschrieben,

*) zu S. 22, Genauwe Vorschriften fiir Anlegung und Fiibrung wvon
Kinder-Tagebiichern findet man bei Stern, PsdK S. 181,

23) gu S, 24, 0. Kiilpe, Psychologie und Medizin, Ztschr, f. Patho-
psychol. 1, 1912, S. 12 der Sonderausgabe. '

Anmerkungen zum zweiten Kapitel.

) gu S, 27. Die Fille, in denen sich die Lebens-Bedingungen fiir ein
Individuum oder eine Art plitzlich stark verindern, bleiben hier auier Betracht,

) zu S. 28, Vgl hierzu Lloyd Morgan, S, 181

25) gu 8. 80, PS 8. 299/300.

) zu 8, 30, Neuerdings spricht Biihler vom ,Schimpansenalter* des
Kindes. GE 8. 77.

*)zu 8. 81. I 8. 756. Vgl. a. seine Schilderung des Verhaltens der
Tiere beim Beriihren eines elekirisch geladenen Drahtes, I S, 65.

¥yzu 5,82 R A Acher, Spontaneous Constructions and Primitive
Activities of Children Analégous to those of Primitive Man, Amer, Journ, of
Psychol. 21, 1910.

**) zu S, 8%, Eine knappe und klare Darstellung findet man in der Natur-
philosophie von E, Becher, Kultur d. Gegenwart. Leipzig und Berlin 1914

%) zu S. 83. Claparéde S. 199,

1 zu 8, 83. Nach Claparéde S, 192/8 A.

**) zu S. 34. Sp S. 268.

83) zu S, 34. Vgl. Groos, SK S. B.

) zu S, 84. PsdK S. 231.

17
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*5) zu S, 34. An anderen Stellen vertritt Stern jedoch andere Ansichten, die
ich hier nicht einreihen mochte, Er sieht in der Rekapitulation das innere Wesen
der Menscheits-Einheit, spricht von der allgemeinen Vererbung des Entelechie-
Charakters von der Gattung auf das Individuum, Bestimmungen, die nur im
Zusammenhang seines philosophischen Systems zu verstehen sind und hier
nicht diskutiert werden kionnen, Vgl. PS 8. 8u4f, MP S, 110,

%) zu S, 86. Vgl. Claparéde S. 193.

87y zu 8, 87, PsdK S. 19. Vgl. a. MP S, 951l

®#) zu S, 37. Die meisten psychologischen Lehrbiicher, z. B, die grofien
Werke von Ebbinghaus und Wundt, enthalten ausfiihrliche Darstellungen,
ebenso Becher, GS

*%) zu S, 89. Edinger, Z S. 461,

) zu S, 39, Z 8, 522, Ich habe die Ansichten Edinger’s frither einmal in
einem kleinen Aufsatz besprochen., Ein neuer Versuch eines objektiven Systems
der Psychologie. Ztschr, f. Psychol, 61, 1912.

1) zu S, 89. Z S. 5628,

1) gu 8, 40, L. Edinger und B. Fischer, Ein Mensch ohne GroBhirn,
Arch, f. d. ges. Physiol. 152, 1913.

) zu S, 40, a. 8. 0. S, 27,

Anmerkungen zum dritten Kapitel.

44) zu S, 45, Man vgl. M, Gildemeister, Uber einige Analogien zwischen
der Wirkung optischer und elektrischer Reize, Zischr, f, Sinnesphysiol. 48, 1914,
sowie P, Cermak und K. Koffka, Untersuchungen iiber Bewegungs- und
Verschmelzungsphiinomene, Psychol. Forschg, 1, 1921, bes, S, 1001, Das Wort
» verschmelzung®, das im Text gebraucht wurde, entspricht zwar der iiblichen
Terminologie, sagt aber gar nichts iiber die Theorie der Erscheinung aus,
Man findet eine theoretische Erirterung in der zuletzt zitierten Arbeit.

45) zu 5. 45. Diese Zahl ist von so vielen Faktoren in gesetzmiBiger
Weise abhingig, dab wir uns hier mit der ungefihren Angabe der Grife
begniigen miissen. :

4%) zu S, 45. Im Kinematographen tritt bei sehr schnellen Bewegungen eine
andere Erscheinung auf. Die Bewegung geht gleichfalls verloren, man sieht den
bewegten Gegenstand vervielféltigt, also z. B. einen iiber einen Bock springenden
Turner wihrend des Sprungs mit sechs nebeneinander ruhig stehenden
Beinen. Bekannt ist auch das gleiche Phiinomen der Vervielliltigung, wenn
man bei Wechselstrom-Licht z, B, die Hand mit gespreizten Fingern schnell
hin und her bewegt.

47) zu S, 45. Vgl. Preyer S. 27, Biihler, GE S, 97, Moore S, b7.

48) zu 8. 46. Dab die Erfahrung bei der Entwicklung des Bewegungs-Sehens
beteiligt sein kann, soll nicht geleugnet werden, Es fragt sich nur, wie?

49) zu S, 46. Die Verfasser ziehen diesen Schluf nicht, dubern sich iiber
diesen Punkt aber sehr vorsichtig. Vgl. a a. 0, 8. 1.

59) zu S. 47. a.a. 0. S. 4. Auch wenn Preyer (S. 138) angibt, daB ein
groBhirnlos geborenes Kind rauhe Tone von sich gab, als er ihm den Rilcken
rieb, so sieht das nicht wie eine villig normale Reaktion aus.

51) zu 8, 47. Preyer S. 198,

52 zu B, 47. FP:dK S. 31/3%.

5%) zu S. 48. Freilich kinnen solche Bewegungen, worauf Preyer hin-
weist, u. U, auch unmittelbar schidlich wirken, So Gffnete sich ein Kind im
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Schlaf durch Hand-Bewegungen ein Auge und schlief dann mit einem offenen
Auge weiter.

84) zu 8. B0. Der gleiche Tatbestand findet sich natiirlich auch auf dem
sensorischen Gebiet und ist dort unter dem Namen ,Gesetz der spezi-
fischen Sinnes-Energien* (Joh. Miiller) bekannt. Auch die Vor-
ginge, die sich in den Sinnes-Zentren unseres Gehirns als Korrelate unserer
sinnlichen Wahrnehmungs-Ph&nomene abspielen, sind den einzelnen Gebieten
eigentiimliche spezifische Prozesse. Der Leser findet eine kurze Darstellung
des Sachverhalts in einem Artikel von W. Nagel, Die Lehre von den
spezifischen Sinnesenergien. Hdbch, d. Phys., hrsg. von W, Nagel, 111, 1905, S. 11f,

8 zu S. 51. Zur Orientierung iiber das komplizierte Gebiet der Augen-
bewegungen, das hier nur gestreift werden kann — sowie iiber die Tatsachen
der Raumwahrnehmung iiberhaupt — sei das folgende Werk empfohlen: St.
Witasek, Psychologie der Raumwahrnehmung des Auges. Heidelberg 1910,
Andere Original-Werke finden sich in den folgenden Anmerkungen zitiert.

8) zu S. #2. Ewald Hering, Die Lehre vom binokularen Sehen (erste
Lieferung). Leipzig 1848, S. 22 u, S, 8.

57) zu S, 52, H, v. Helmholtz, Handbuch der physiologischen Optik.
8. Aufl, bearb. von Gullstrand, v. Kries und Nagel. 3. Leipzig 1910. 5. 48,

58y zu S. 58. Vgl. hierzu Hering a. a. 0. S, 181l

%) zu S. 53, a. a. 0. S. 29/23, Die gleichen Verhiltnisse in der Koordi-
nation hat K&hler bei Schimpansen beobachtet, I S. 189.

%) zu 8. 53. Vgl. v. Kries in dem eben zit. Werk von Helmholtz.
S, 614 A,

61) zu S, 53. Desgl S, b111f,

“%) zu S. 4. Vgl, Biihler, GE S, 951.

%) zu S, 55. Biihler, GE S, 97. Sperrung von mir. B. 146t es an dieser
Stelle noch unbestimmt, ob die Verkniipfung angeboren oder erworben, ob
durch Reifung oder durch Erfahrung zustande gekommen ist.

#4) zu 8, 57. Das letzte Verhalten wird als das Prinzip des griBGten
Horopters ausgesprochen. Vgl dazu Hering, Beitriige zur Physiologie,
Heft 4, Leipzig 1864, S. 261{f.

85) zu S. 57. Hering's Prinzip der vermiedenen Scheinbewegung, a. a. 0.
S. 265 ff, Das hiermit verwandte, von Helmholtz, a. a. O, 5. 55, aufgestellte,
von Hering bekidmpfte Prinzip der leichtesten Orientierung bringt schon in
seinem Namen die enge Beziehung zwischen dem Sehen und den Augen-
Bewegungen zum Ausdruck,

¢ zu S, 7. PhG.

67) zu S. 58. Vgl. Kohler, Ph@ S, 27, 201/2, 262/3. Versuche, die A, Marina
1905 und in verbesserter Form 1910 zuerst verdffentlicht hat, entsprechen voll-
kommen der Kéhler'schen Auffassung. Marina operierte Affen, so daB er ein-
mal den #uBeren und inneren geraden Muskel eines Auges miteinander ver-
tauschte, spiiter so, daB er den rechten rectus externus durch den rectus
superior ersetzte, Im ersten Fall griff also der das Auge nach innen be-
wegende Muskel auBen an und umgekehrt, im zweiten war der nach aufien
ziehende Muskel ausgeschaltet, und an seiner normalen Angriffs-Stelle sab
statt dessen der eine Hebe-Muskel, Bekiime jeder Muskel durch seinen
Nerven von seinem Zentrum einen festen Impuls, so hiitten die Tiere nach
der Heilung die absonderlichsten Augenbewegungen machen miissen, aber
sofort nach erfolgter Vernarbung wurden die willkiirlichen und automa-
tischen Seiten-Bewegungen des Auges vollkommen normal ausgefihrt. Aus
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diesen und einigen weiteren Ergebnissen folgert der Autor, ,daf die
anatomischen Assoziationsbahnen fiir die Zentren der Augen-
muskeln nicht fix sind* und dab die Leitungsbahnen keine
fixe Funktion haben. Im Hinblick auf andre Ergebnisse von Trans-
plantations-Operationen legt er diesem Resultat mit Recht eine sehr all-
gemeine Bedeutung bei und fordert eine neue Grundlegung der gesamten
Hirn-Physiologie. Dall dieser Schlufl zwingend ist, ja aui die Gehirn-Ana-
tomie und physiologische Psychologie iibergreift, gibt in einem Referat einer
Arbeit Marina’s auch Ziehen zu. Der alten Theorie zu Liebe hilt Ziehen
Areilich vorliufig noch irgend einen Versuchs-Fehler fiir wahrscheinlich. Vgl
A, Marina, Die Relationen des Palaeencephalons (Edinger) sind nicht fix,
Neurol. Centralbl., 34, 1915, S. 888—456 und das Referat dariiber von Ziehen
in Ztschr, i, Psychol. 73, 1915, S. 14%/8.

) zu 8. 9. Vgl. Thorndike, EP S, 48, Preyer S. 178.

®®) zu S, 60. Preyer S. 164.

) zu 8, 60, Nach Compayré S, 86/7.

") zu 5. 61. Man vgl. vor allem Lloyd Morgan, dann auch Preyer
S. 1511f. und James 2, S. 383 ff,

™) zu 8. 63. Morgan S. 186—138. Eine ihnliche Beobachtung bei
James 2, S. 400,

) zu S, 65. James 2, S, 885. Das Kapitel von James iiber den Instinkt
ist mit dem ganzen Reiz seiner lebenspriihenden Darstellung geschrieben. Ich
michte seine Lektiire, obwohl ich den theoretischen Schiubfolgerungen in keiner
Weise zustimmen kann, doch lebhaft emplfehlen, — Eine knappe Darsteliung
der Geschichte des Instinkt-Begriffs findet man bei Groos, 5p7 S, 24 {f.

4) zu S, 65. S. 1086,

5) zu 5. 65. Thorndike EP S, 1,

") zu S, 66. EP 8. 1251,

) zu S. 69. EP S, 134, wiedergegeben nach Al 8. 183.

) zu B, 69. @GS S. 897 If.

) zu 8. 71. Vgl. Kohler, I z. B. S. 51 und sonst,

8) zu S. 78. Vgl Groos, SpM S, 183

81) zu S. 73. Pr@ S, XIII. Auch gerade zu unseren Begriffen der End-
und Durchgangs-Situation finden sich bei den Vitalisten Gegenstiicke auf
morphologisch - physiologischem Gebiet, So unterscheidet Driesch das
JFertigsein* vom ,Nicht-Fertigsein“ und deliniert jenes als ,ohne
eintretende Formstirung keine Folgeprozesse mehr aus inneren Ursachen
geschehen lassend.“ Vgl H. Driesch: Die organischen Regulationen, Vor-
bereitungen zu einer Theorie des Lebens. Leipzig 1%01. S. 84.

82y zu 8, 74. M, Wertheimer, Experimentelle Studien iiber das
Sehen von Bewegungen. Ztschr. I, Psychol. 61, 1912, S, 2511, (Frankl.
Habil.-Schr, S. 91).

58) yu S. 74. Diese Bedingung, die ich im Text fortgelassen habe, um den
naturwissenschaftlich weniger gebildeten Leser nicht zu verwirren, wird von
Kohler (PhG S. 250) folgendermafen formuliert: ,In allen Verldufen, welche
iiberhaupt in zeitunabhiingige Endzustinde ausmiinden, verschiebt sich die
Ausbreitungsart in Richtung aul ein Minimum der Strukturenergie hin* Die
letzten Uberlegungen des Textes folgen alle dem Kohler'schen Buch, Das
niichste Zitat des Textes steht dort aul S. 257.

84) zu 8. 76, Bergson hat dem Verhilinis von Instinkt und Intelligenz
aus’iihrliche naturphilosophische Untersuchungen gewidmet, Fiir ihn stellen
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sie zwei verschiedene, gleich elegante Lisungen eines und desselben Problems
dar, Vgl. L'Evolution Créatrice, 19. éd. Paris 1913. S. 147 ff., bes, S, 155.

%) zu 8, 77. G§ S, 401,

“8) gu S, 78. PsdK S. 36.

87) zu 8. 78. AG 5. 46.

8, zu 8. 79. Vgl z. B. 8. 45,

8, zu 5. 79. Vgl. Kafka S. 4686.

0y zu 8. 81. Vgl Watson S, 1851,

") zn 8. 81. I S. 64.

") zu S, 82, I 8. 75.

) zu S, 82, Thorndike erscheint es seltsamerweise wahrscheinlich, dab
alles Schmiicken, Titowieren usw, durch Erfolg erlernte Verhallungsweisen
sind. Vgl. EP S. 140.

") gu S, 83, Zitiert nach Thorndike, EP S. 159 A.

) zu 8. 84. Biibler, GE S. 86.

¥y zu S, 85. Das Obr nimmt dadurch eine scheinbare Ausnahme-Stellung
gin, dabB bei der Geburt das Mittelohr statt mit Luft mit Fliissigkeit ange-
filllt ist, so daB keine Ubertragung der Schall-Reize auf das im inneren Ohr
gelegene empfindliche Sinnes-Organ stattfinden kann, Alle Neugeborenen
sind daher taub, reagieren aber auf Schall, sobald die Fliissighkeit aus dem
Mittelohr verschwunden ist,

*7) zu 8. 85. FsdK S, 878,

*¥) zu 8. 86. Ob der Schutz-Reflex des m, tensor tympani (Trommelfell-
Spanner) schon funktioniert, ist meines Wissens noch nicht gepriift, es diirfte
auch schwer feststellbar sein. Die Wahrscheinlichkeit spricht aber wohl dafiir.

Y“yzu S.87. GE. 1. Aufl (1918), 8. 8565,

100y zu 8. 87. EP 8. 501 {f.

101y zu S. 88. Vgl. hierzu auch die Ausfihrungen von Volkelt iiber
das ,Lernenkinnen” und ,Nichtlernenkdnnen®, 5. 130 {f,

10%) zu S. 90. B. 187.

108) zu S, 94. Vgl dazu Kdhler, PG S. B7{f., 192, 207. Der phinome-
nale und funktionale Unterschied von Figur und Grund ist in einer Mono-
graphie von E Rubin ausfiihrlich behandelt. Synsoplevede Figurer, Kiben-
havn og Kristiania 1915. (Deutsche Ausgabe bevorstehend.)

104, zu S, 94. Die Behauptung der Existenz dieser einfachsten Gebilde
braucht nicht die Behauptung ihrer zeitlichen Prioritit einzuschliefien. Vgl.
Stern, PsdK S. 58. Aber auch Stern's eigene Anschauung erscheint mir
nicht ausreichend. Mit der blofen Diffusheit, durch die er den Urzustand
charakterisiert, ist es nicht getan, Man vgl. den eben erschienenen, auf das
Prinzipielle der Sachlage gerichteten kleinen Aufsatz von Wertheimer;
Untersuchungen zur Lehre von der Gestalt, |, Prinzipielle Bemerkungen,
Psychol Forschg. 1. 1921,

: tes) zu S, 94, Dies betont z. B, ausdriicklich Moore S, 51.

108y zu 8. 95. Stern, PsdK S. &8,

197) zu 8, 95. StF 8, 49 A,

108) zu S, 96, Vgl z. B, Stern, PsdK S, 39,

109) zu 8, 96. Vgl. Lévy-Bruhl 8, 47 {l,

ey zu 8, 97, M. Brod u. F, Weltsch, Anschauung und Begriff.
Leipzig 1918, 5, 6.

111y zu 8. 97. So berichtete Wertheimer auf dem V, KongreB fiir
experimentelle Psychologie in Berlin 1912,
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112) zu S, 99. Das wvon Katz und Révesz benutzte Verfahren, die ,ver-
botenen“ Korner auf ihrem Grund einfach festzukleben, ldBt sich bei grofen
und kréftigen Tieren nicht anwenden, da diese auch die angeklebten Korner
abreifen. Vgl. Kohler, OU S, 58,

11%) zu S. 100. Kohler, StF' S, 12/18.

114) zu 8. 100. SiF S, 24.

Anmerkungen zum vierten Kapitel.

115) zu S, 109. Vgl. z. B. Thorndike, EP S. 25, 201.

116) zu S, 109. Genaue Beschreibungen der Versuchs-Bedingungen bei
Thorndike, AJ, und Watson,

117) zu S, 110. Es gibt auch Anordnungen der umgekehrten Art, wo
das Futter im Kasten, das Tier draufen ist., Das dndert aber prinzipiell
nichts. Vgl. Watson,

118y su 8. 118, 5. 185.

19) zu S, 112, GE 8. 6 und 113.

120) zu 8. 112. GE S, 209.

1#) zn S, 118, 41 5. 78.

123 zu 8. 112. GE S, 6.

12%) zu S. 118. AI B, 78.

124) zu 8. 118. Watson 8. 188, 259/80.

126) zu 8. 113. Vgl. zum folgenden Watson S, 262 1.

128y zu S. 114. Vgl. Thorndike EP S, 185 ff.

127) zu S, 114, Vgl. Watson 257.

138} gu S. 114, Thorndike faft unter diesem Gesetz zwei Tatsachen-
Gruppen zusammen: eine Verbindung werde durch Funktionieren verstirkt,
durch lingere Ruhe geschwiicht, EP S, 1711,

128) zu S, 114. GE 8. 118.

180) zu S. 116. Nach Stout, A Manual of Psychology, 8. Ed. London 1918.
S. 882, Man vgl, iiberhaupt Stout’s scharfsinnige Kritik der Thorndike'schen
Theorie. Beispiele wie die im Text angefiihrten findet man auch bei Thorn-
dike, AT S. 44.

181) zu 8. 115. EP S, 1881.

1) zu 8. 116, EP S, 1721.

13) 2 S, 116, EP S, 281/2,

184) zu S, 118. AI S, 45.

185) zu S, 119, Lloyd Morgan S. 189/70.

186, 7u S, 120. 4T S, 80,

187) zu S, 120. Vgl. hierzu Kihler, I 8. 191.

1%%) zu 5. 121. Es sind nicht alle Kurven wiedergegeben. Eine von
einem Tiere, das zuerst im Holz-Riegel-Kasten gepriift wurde, sieht eher der
von uns an zweiter Stelle abgebildeten Kurve &dhnlich,

129) zu S, 121, AI S, 28, Sperrung von mir.

40) zu S, 122, Al S. 80,

141) zu S, 128. Vgl hierzu 4AI S. 79 und Kohler, I S. 10, 142,

142) zu S, 124. Kohler, I S. 20.

14%) zu S. 124. Thorndike, A7 S. 28.

14¢) zu S, 125. H. A. Ruger, The Psychology of Efficiency. Arch. of
Psychol. Nr. 15, 1910.

148) 2o 8. 126, & & 0. 8. 9.
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148) zu S, 129. Kohler, I,

Wiy en S, 199. I S. b.

148) zu S, 181. I 8§, 9,

142) zu 8, 185, I S. 22. In dhnlichen Versuchen von W.T. Shepherd
ergab sich das gleiche. Hunde und Katzen konnten die Faden-Verbindung
(und auch einfachere Verbindungen) nicht ausnutzen, aber die nicht zu den
Anthropoiden gehirenden Rhesus-Affen konnten es ohne welteres. Vgl Tests
on Adaptive Intelligence in Dogs and Cats, as Compared with Adaptive
Intelligzence in Rhesus Monkeys. Amer. Journ of Psychol. 26, 1915.

180y zu S. 186. I 8, 8l1.

181) zu 8. 137. 1 8. 98.

152) zu S. 188, Biihler, GE 8, 21.

183) zu S, 189. Kohler, I S, 881!,

154) zu S. 140. Man darf das aber nicht so auffassen, als ob die Kiste
dem Tier vorher zu schwer gewesen sei, denn in einem friiheren Versuch
hat es eine Kiste, auf der Tercera lag, wirklich fortgeschoben, nur handelte
es sich damals um bloBe Hindernis-Beseitigung., Vgl. I 8. 141.

155) zu S, 142. [ S. 1001.

159 zn S, 148. [ S. 10511,

157y zu S, 144. [ S, 18l.

158) zu S, 144. Vgl. dariiber auch [ S. 191/2,
100y 7m0 8. 144. J B. 197.

190y zu S. 146. T 5. 151.

19) gu 8, 145 [ S. 1563/4. Vgl. hierzu auch die oben (S. 127/8) be-
sprochenn Ergebnisse Ruger’s.

184, su &. 1456. T S. 128.

18%) zu S. 146. J S. 188, K. lift dem Plan jener ganzen Schrift ent-
sprechend an dieser Stelle die Entscheidung zwischen der im Text ange-
nommenen und einer andern Moglichkeit offen, nach seinen spiteren Publika-
tionen, St¥, PhG, kann aber kein Zweifel herrschen, fiir welche Méaglichkeit
er sich wirklich entscheidet.

184) zn S, 146. GE 8. 9ff., AG 3. 1611,

185) zu S, 147. Vgl hierzu GE S. 390.

199) zu S, 148. Vgl. a. Biihler, Die Gestaltwahrnehmungen I, Stuttgart
1918, S. 16ff. DabB Biihler diese Lehre heute noch in aller Strenge aufrecht
erhilt, glaube ich nicht. Zwar finden sich auBer der zitierten in GE noch
andere Stellen (S, 858) der gleichen Tendenz, Eine Verdnderung der Theorie
ist aber auf S, 173 und 177 mindestens angebahnt,

167) zu S. 148. Die Lehre von den unbemerkten Empfindungen, die ihren
klassischen Ausdruck im ersten Bande von Stumpf’s Tonpsychologie (1883)
gefunden hat, ist von Cornelius schon in seiner ,Psychologie als Er-
fahrungswissenschaft* (1897) bekdmpft worden. In neuerer Zeit hat Kohler
einen eigenen Aufsatz dariiber geschrieben: Uber unbemerkte Empﬂndungan
und Urteilstduschungen, Ztschr, f. Psychol. 66, 1918. Vgl. auch meinen Auf-
satz: Probleme der experimentellen Psychologie in ,Die Naturwiss.“ b, 1917,
Heft 1 v. 2.

188) zu S, 149, GE S, 850, 364,

184 gu 8, 160, Stimmen der Zeit 95, 1918. S, 891.

170) zu 8. 1560. Vgl. bes. GE S. 17 und 25.

17) zu 8. 1560. DaB dies sich auns Gedichtnis- Nachwirkungen leicht
erkldren lasse (s. 0, S, 147), mbchte ich freilich bezweifeln,
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'72) zu S, 160. GE 8. 141,

1i%) zu 3, 161. GE S, 29,

1%y zu S, 161. Biihler spricht (GE 5. 25) von einem (relativ) lebhaften
Vorstellungsgetriebe,

17¢) zu 8. 161. Vgl. Kohler I S. 210/11 und Biihler GE S. 312,

17%) zu 8. 1562, Gegen solche Hypothesen-Bildung richtet sich schon die
Kritik Thorndike's,

177) zu 8, 158. a. a. O, S. 288.

17%) zu S, 1568. Ebda. S, 891.

179 zu 8, 1564. Vgl z, folg. Khler, StF 8. 56 ff,

180y zu S, 166. Stimmen der Zeit 97, 1919. S. 66.

™) zu 8. 156. Vgl Volkelt S, 1511,

%2 zu 8. 157. Einige allgemeinere Fragen der Psychologie und Biologie
des Denkens, erldutert an der Lehre vom Vergleich, Arb. z, Psychol. und
Phil, hrsg v. E. R, Jaensch, 1. Leipzig 1920, Offenbar ist J. Kihler's
Publikation unbekannt geblieben, er erwihnt sie nicht,

%%) zu S. 158, Kobler, StF S, 18, Das ausfiibrliche Zitat haben wir
bereits oben (S. 100) wiedergegeben.

184y zn 8. 1568. Jaensch a. a. 0. 5. 24, Vgl Biihler GE S. 174 und
die dhnlichen Ausfithrungen von Lindworsky, Stimmen 97, 5. 64 L

18%) zu S. 159. Jaensch a. a, 0, 8, g1,

1%¢) zu S. 159. Nach Jaensch (S. 20) sind die Ubergangs-Erlebnisse
,von gleicher Art wie die von Linke, Wertheimer und Koffka ge-
schilderten Bewegungserscheinungen”, Diese Bewegungs-Erscheinungen sind
nun aber typische Gestalt-Phinomene in unserem Sinne. Vgl. die in Anm. 88
zitierte Arbeit von Wertheimer.

187) zu S. 160. a. a. 0. 5. 28,

188) gu 8. 160, Vgl. hierzu die Ausfiilhrungen von Kohler in der in
Anm. 167 zitierten Arbeit.

18%) zu S, 161. GE B, 177/8.

1%0) zu S, 161. Man vgl Kohler's Akustische Untersuchungen, und zwar:
Il u. 1V, Vorldufige Mittlg. Ztschr, f, Psychol. 64, 1918, S, 99 {f und III
ebda. 72, 1915. S. 121ff.

191) zu S, 162, Mit dieser GesetzmiBighkeit kreuzt sich die andere, daf
ceteris paribus die Farb-Schwelle fiir dunkle Felder niedriger ist als fiir helle.
Auf den im Text mitgeteilten Tatbestand hat zuerst Stumpf (Die Attribute
der Gesichtsempfindungen, Abhdlg, d. K. Preuss, Ak, d. Wiss. Jhrg. 1917,
Phil, Hist, Kl. Nr. 8, 8. 841, dort auch Literatur-Angabe der friiheren Unter-
suchungen) hingewiesen, ich selbst habe auf der Nauheiwmer Naturforscher-
Versammlung (1-20) iiber Versuche berichten kinnen, die den Stumpi'schen
Befund bestiitigten und ergénzten, und habe dort den Gesichtspunkt der
Struktur-Psychologie zur Geltung gebracht. Auch die Unterschieds-Schwelle
fiir Heiligkeiten selbst ist davon abhiéingig, wie hell die Umgebung des
gepriiften Feldes ist, und erreicht gleichfalls ein Minimum, wenn Hintergrund
und gepriiftes (farbloses) Feld die gleiche Helligheit besitzen. Das hat
im Gittinger Institut F. Dittmers bewiesen (Uber die Abhiingigkeit der
Unterschiedsschwelle fiir Helligkeiten von der antagonistischen Induktion,
Ztschr. 1, Sinnesphysiol. 51, 1920). Auch hierin eine Struktur-Gesetzlichkeit
zu sehen, bedeutet nicht, aul eine exakte physikalisch-chemische Erklirung
verzichten und damit den Vorteil der Miiller'schen Farben-Theorie aufgeben.
Auch die Stroktur-Gesetzlichkeit ist eine physikalisch-chemische, was dem



T T T,

Anmerkungen 267

Leser des Kohler'schen Buches iiber die physischen Gestalten kaum gesagt
zu werden braucht,

1#2) zu 8. 168. Zu der Beschreibung, die Kohler (OU S. 59/60) vom Lernen
der Hithner gibt, stimmt sie sicher nicht,

19%) zu 3. 163. Kohler I S, 101.

1) zu 8. 163. Stimmen 97, S. 686.

8) gu S, 164, GE S. 21f, vgl. a. S. 890,

19%) zu S, 164. Vgl. dazu Biihler, GE S. 4u.

1%7) gu 8. 168. Kohler, StF 8. 51.

19%) zu 8, 166, SIF S. 85[0,

19%) zu S, 166. Vgl. G, BE. Miiller, Zur Analyse der Gedichtnistétig-
keit und des Vorstellungsverlauts I, Erg.-Bd, 5 d. Ztschr, f. Psychol. 1911.
S. 8321f, 372,

%) zu S, 166. Ebda. Ill, Erg.-Bd. 8, 1913. 8. 2101,

#01) zu 8. 166. Vgl. A. Aall, Ein neues Gedichtnisgesetz. Ztschr. f.
Psychol 66, 1918. S. 481,

°2) zu 8. 167. Vgl. A. Kiithn, Uber Einpriigung durch Lesen und
Rezitieren. Ztschr. f. Psychol 68, 1914. S. 89611, bes. S. 443 u. 473 1f,

20%) zu 8. 167. Vgl. K. Lewin, Die psychische Tiitigkeit bei der Hemmung
von Willensvorgingen und das Grundgesetz der Assoziation, Ztschr, {, Psychol,
7, 1917. 5. 245,

204y gu S, 168, Vgl. J. v. Kries, Uber die materiellen Grundlagen der
Bewubtseins-Erscheinungen. Tiibingen und Leipzig 1901 und Becher, GS
S. 161—327,

My on 8, 168, a. a5 0. 8. 41/8,

209) zu S. 168. GS S. 284 {f.

207) zu 8, 169. Es ist freilich erstaunlich, mit welcher Sicherheit die
amerikanischen Verhaltens-Psychologen diese Kritik ignorieren.

Anmerkungen zum fiinften Kapitel.

208) zu S. 178. PsdK S. 66, Vgl. a. Groos, SK 3, 34.

*9) zu 8. 174. PedK 5. 65,

40y zu 8, 174. Vgl. auch Biihler, GE S. 302.

1) zu S, 175. DBiihler, GE S. 819,

22) zu 8. 176. EA S, 8ff. PsdK S, 163f. DBiihler, GE S. 299 f.

%) zu S, 176. Vgl Stern, FsdK S, 1811,

*14) zu S. 175. Vgl E. R, Jaensch, Die experimentelle Analysa der An-
schauungs-bilder als Hilfsmittel zur Untersuchung der Wahrnehmungs- u,
Denkvorgénge, Sitz.-Ber. d. Ges, z Bef. d. ges. Naturwiss, zuMarburg 1917,
Nr. 5. Derselbe: Zur Methodik experimenteller Untersuchungen an optischen
Anschauungsbildern. Ztschr. . Psychol, 85, 1920. Paula Busse, Uber die
Geddchtnisstufen und ihre Beziehung zum Aufbau der Wahrnehmungswelt.
Ztschr f. Psychol. 84 (19:0).

*18) zu S, 1756. Jaensch, Sitz.-Ber. S. 64, 65.

*1%) zu S. 176. Busse a. a. 0. S, 481l

N7y gy S, 177, Sp S. 862,

%) zu S, 177. 0. Selz, Uber die Gesetze des geordneten Denkverlaufs I,
Stuttg. 1913.

#19) zu 8, 177. L. Schliiter, Experimentelle Beitrige zur Priifung der
Anschauungs- und T/bersetzungsmethode bei der Einfithrung in einen fremd-
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sprachlichen Wortschatz. Ztschr, f. Psychol, 68, 1914, S, 1081, Vgl. auch den
Abschnitt iiber die Ahnlichkeitsassoziation in meinem Buch zur Analyse der
Vorstellungen und ihrer Gesetze. Leipzig 1912, S. 843—360,

220y zu S. 177. R. Heine, {7ber Wiedererkennen und riickwirkende
Hemmung, Ztschr. f, Psychol, 68, 1914.

1) zu 8, 177. In dem oben zit. Buch S, 844 ff, Dort auch Literatur.
Vgl. a. Wertheimer a, a. 0. 5. 252 A,

2) zu S, 179. Vgl. Watson, S, 1881f.

%) zu 8. 180. Vgl. Compayré, S. 169,

24) zu S. 180, Preyer, S. 154 ff, Shinn, S. 800{f.

28y zu S, 188, GE S, 118. Vgl a, 8, 8.

*28) zu S, 183. GFE S, 1023,

#27) zu S, 183. a, a. 0. (s. Anm. 204) S, 21 u, 831

2%, zu S, 188. Shinn, S. 808/7.

139) zu S, 184. Compayré, S. 182/8. Vgl. a, Preyer, S. 1801,

0y zu S, 184. Sp S. 15, PsdK S. 49. Vgl a. Biihler, GE 5. 205/8.

#81) zu S, 185, L. E. Ordahl, Consciousness in Relation to Learning.
Amer. Journ. of Psychol. 22, 1911. S. 18&9, :

#3) zu 8. 185. E. C. Rowe, Voluntary Movement. Amer. Journ, of
Psychol, 21, 1910. S. 331.

*88) zu S, 185. W, Betz, Psychologie des Denkens. Leipzig 1918, S. 481,

4) zu S. 186. a. a. 0. S, 18111,

M) zn 5. 188, J S. 188 A,

*3%) zu S. 189, Im Hinblick auf hiichst interessante Beobachtungen, die
A. Gelb und K, Goldstein an einem Patienten mit hochgradiger optischer
Agnosie und totalem Verlust der ,optischen Vorstellungen™ gemacht haben,
sel aus der Darstellung des Textes noch auf folgendes besonders hingewiesen:
Die Mitwirkung des Sehens am Greif-Akt entwickelt sich so, daB zuerst das
ergriffene Ding angeblickt, erst spiiter das angeblickte Ding ergriffen wird
Vgl. Psychologische Analysen hirnpathologischer Fille I, Leipzig 1920,

287 zu S, 190. Vgl Stern, PsdK S. 1¥6/6.

*38) zy H. 190. Vgl Biihler, GE S. 186.

289) zu S. 192. Sp 8. 229, Sperrung von mir.

249) zu S, 192. Sterns Schreiben (Sp 5. 229): ,,Daf dem Kinde der Unter-
schied von Buntheit und Nichibuntheit sehr viel auffilliger und wichtiger ist,
als die Differenz der bunten Farben untereinander.” lhre Erklirung: Auf-
merksamkeits- und Interessen-Manko, nicht aber sensorielle Faktoren, werden
wir im Text zuriickweisen.

1) zu 8. 192, Vom Typus der protanomalen (rotschwachen).

*4%) zu S, 192, Vgl A, Binet, Perceptions d’Enfants, Rev. Philos. 30, 1890
und W. H. Winch, Color-Names of English School Children. Amer, Journ, of
Psychol. 21, 1910.

#4%) zu S, 198. Auch Preyer (8. 18) erkennt, da nicht alles am Benennen
liegen kann,

*44) zu S, 194. Biihler, GE S. 184,

*5) zu S, 196. Kohler, StF S, 67—79. Im Paar A B wurde 19mal von
20 B, im Paar D E in 21 Versuchen stets & gewiihlt.

*4%) zu 8. 197. Stumpf, SpKE 5. 20,

1) zu 8. 197. W. Peters, Zur Entwicklung der Farbenwahrnehmung
nach Versuchen an abnormen Kindern, Fortschr. d. Psychol. 3, 1915. S, 152/3.

%) zu S, 198. a. a, 0. S. 1612,



Anmerkungen 2609

#%) zu S. 199. Auch der erste Teil des Schlusses ist nicht ganz bewiesen,
da keine Versuche mit Violett-Proben angestellt wurden. Die falschen Purpur-
Zuordnungen traten ja nur bei der Purpur-, nicht bei der Rot-Probe auf; ein
analoges Verhalten bei der Violett-Probe wire also a priori wohl moglich.

0 zu S, 202. Nach einem Vortrag, den K. Goldstein auf dem
Psychologen-Kongress in Marburg (April 1921) gehalten hat, halte ich es fiir
moglich, wenn nicht wahrscheinlich, daB zwischen Sprache und Farb-Wahr-
nehmung noch ein anderer und direkterer Zusammenhang besteht als im
Text angenommen, Die Publikation G.'s wird dariiber Aufschluf geben,

1) zn 8, 0¥, D, Katz, Die Erscheinungsweisen der Farben und ihre Beein-
flussung durch dlﬂindntduallﬂ Erfabrung, Erg-Bd.7d. Ztschr.f. Psychol. 1911.

282) zu S, 202, A. Gelb, Uber den Wegfall der Wahrnehmung von ,Ober-
flaichenfarben“, In dem in Anm, 236 zit. Sammelband S, 408. [Aur:.h in
Ztschr. f. Psychol, 84, 1920. 5. 247.

*%) zu 8. 202, OU S, 39{f. und: Die Farben der Sehdinge beim Schim-
pansen und beim Haushuhn, Ztschr, f. Psychol. 77, 1917.

*4) zu S, 208. Vgl Compayré, S. s0f.; Stern, PedK S, 701l

*85) zu 8, 204. Niheres hieriiber in den beiden Biichern von Jaensch,
Brg.-Bde. 4 u. 6 d. Ztschr. I. Psychol, 1909 u. 1911 u. M. Jacobson, Uber die
Erkennbarkeit optischer Figuren bei gleichem Netzhautbild und verschiedener
scheinbarer Griofle, Ztschr, f. Psychol, 77, 1917.

W) zu 8, 204. Vgl Katz a, a, 0, 8, 97,

*™7) zu S. 205. Vgl. Stern, PsdK S. 756; Biihler, GE S. 886. An einer
andern Stelle (8. 146) driickt sich Biihler freilich viel vorsichtiger aus.

288) zu 8. 205. OU S. I18ff. Dort auch theoretische Diskussion.

289) gzu S, £05. Vgl hierzu wieder die in Anm, 955 zit. Biicher von Jaensch,

260) zu S. 205, Dab zur Entwicklung der optischen Zentren eine Reizung
der Augen durch Licht erforderlich ist, beweist die von Claparéde (S, 129)
berichtete Tatsache, daB die Seh-Zentren von Katzen, demen man bei der
Geburt die Augen-Lider vernihte, in der Entwicklung zuriickblieben.

61) zu S, ¥06. PsdK S, 75,

262) zu S. 206. a. a. 0. (s. Anm, 214) S, b9.

268) zu S. 208, FsdK S, 124, Auch die Wahrnehmung einfacher geo-
metrischer Formen kinnte man planméBig statt mit der Methode von Shinn
mit Hille von UmriB-Zeichnungen priifen. Nach einigen Angaben Preyer's
(S. 87) wiirden die Ergebnisse dann wohl anders und giinstiger ausfallen;
s0 nennt ein Kind im Ende des 2. Jahres einen UmriB-Kreis ,Teller*, ein andres
Viereck ,Fenster®, Dreieck ,Dach® u, .

Hier sei noch erwihnt, daB in einem Versuch von Groos ein &5jéhriges
Midchen ausgesprochenermaBen regelméBige Figuren vor unregelmiBigen
bevorzugte, ein Befund, der eine weitergehende Untersuchung verdient. Vgl
SpM 8, 75,

384) zu S. 209, Vgl. Lévy-Bruhl, S. 188/9,

265) g S, 209, PsdK S. 127f. Vgl a. W. Stern, Uber verlagerte Raum-
formen, Ztschr, {, angew. Psychol. 2, 1909 und Biihler, GE S. 148,

286) gu S, 211, GE S. 868/9, Vgl .a, die Auaﬁlhrungen von Betz a. a. O,
(s. Anm. 233) S. 50{.

*¢7) gu 8, 211. J. Wittmann, Uber das Sehen von Scheinbewegungen und
Scheinkdrpern, Leipzig 1921, Tafeln 6 u, 6,

28) zu S, 211. Vgl. Wittmann a, a, 0, 8. 17111,

%% zu S, 211. GE S, 254,
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Study of Imitation in Cats, Journ, of Comp, Neurol. u. Psychol. 18, 1908.
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383 a1 S, 819,
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*d) zu 8. 221,
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214.
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. 214,
916, K. Lewin, Kriegslandschaft. ?:tschr f.angew, Psychol. 12, 1917,
aTayem B, 917,
a1y zn 8. 817
180y zn 8. 218.
1) gn S, 218,

Anmerkungen

a. a. 0. 8, 182{171.

Vgl. Kohler, PhF S, 253 ff.

Das gleiche tun Stern und Biihler,

Sp 8. 212, PsdK S. 253; vgl. a. EA 8. 9, 16.
GE S. 199.

GE S. 130.

Cl. u. W, Stern, Sp 168; vgl. z. folg. ebda. S. 184 ff.
Vgl. Biihler, GE S ©08/9; Stern, Sp S, 165, 269.

GE S, 711, AG 8, 501f.

{8, 18.

I 8. 198.

Preyer, S, 231.

Vgl, Thorndike, AI S, 58 u. Ch, S, Berry, An Experimental
S. 24,
Vgl, Morgan, S, 187; Stern, FsdK S, 60; Groos, SK 8, 52;

Thorndike, EP S. 108 {f.

5, zn 8. 299,
J. Mark Baldwin,
Rasse,
80) zn S. 289,
3. 2931, ;

Nach d, 3.

89) zu 5. 223,

W0y zn S, 224,
) 2 5. 226,

202) zn S, 296.

Vgl. hierzu u. z. folg, Stern, FsdK S. 49, Sp 5. 1481f. u,

iYie Entwicklung des Geistes beim Kinde und bei der

engl. Aufl, ins Deutsche iibers. Berlin 1898. S, 124f.
Vgl. Preyer, S. dti; Stumpf, Tonpsychologie I (1888)

[1 (1890) S. 553 ff.
7y zn S, 298,
%) zu S, 993,

Vgl. Preyer, S. 858.

Stern, Sp 8. 153,

Claparéde, 5. 144/5.

Im Sinn von Kdnler's Buch PhG.
Vgl. Moore, S. 18.

Eine gute Bestdtigung dieses Satzes finden wir in dem

Yerhalten von Stumpt's Sohn, der plotzlich, nachdem er jahrelang seine
eigene und nie ein Wort der gewdhnlichen Sprache gesprochen hatte, vier
kurze Gebete richtig und ,fast tadellos® nachsprach. Stumpf ist das Er-
staunliche dieser Leistung aufgefallen: ,Aber dah er die Worte sogleich fast
fehlerfrei herausbrachte, nachdem er bis zu diesem Zeitpunkt sozusagen eine
fremde Sprache geredet, ist immerhin merkwiirdig.® Vgl. SpE S. 22,

3) zu S. 227, Vgl. hierzu die Ausfithrungen von Groos, SpM 8. 3671

*4) zu S. 288. [ S. 176.

%) zu S, 229, Man vgl. die Zusammenstellung bei Stern, Sp S. 1531’
u. z. folg. ebda. S. 175 .

W) au 8. 280. GE S. 874 ff. u, wie mir scheint, einfacher u. klarer
AG 8. 58,

*¥7) zu 8, 2380, Vgl. Stern, PsdK 5. 251, Sp S. 178.

*#8) zu 8. 281. a. a. O, (s. Anm, 110) S, 171L

*%) zu B, 289, GE S, 884/T.

0) zu S, 982, AG S. 59

01) zu S, 932, Vgl a. Sully, S. 7L

*93) zu 8. 238. Vgl. Lévy-Bruhl, 8. 4071f, u, 198{f, und eine dhnliche

Beobachtung an Kindern bei Sully, 8. 70/71.

203) zu S. 233. Moore, 8. 125; Stump! SpE 5. 25 (die Sperrung im Zitat
von mir), Vgl. a. Sullys ﬂusfﬂhmngen iiber die audition colorée bei Kindern
S. 801,

204) zu 5. 234, Stern, Sp 8, 1721, Vgl. a. Preyer S. 2911.; Moore, 8, 140/1 u. a.
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208) zn S. 284. GE S, 375, AG 8. 59,
*00)y zu S, 284, Moore, S, 183.
07) zu S, 285. Sp 8. 172.
80%) zu S, 235, Vgl G.v. Wartensleben, Die christliche Persinlichkeit
im Idealbild. Kempten u. Miinchen 1914. 8. 2/3 A.
500) zu S. 235. Stumpf, SpE 8. 6 {I.
1)y zu 8, 285. Sully, S, 27.
#11) zu 8, 936, a. a. O, (s. Anm, 249) S. 600ff, Vgl a. Biihler, GE S, 40511,
2y zu S. 236, 8. 204.
110) zu 8. 237. GE S, 292,
214) zu S, 287, GE 8. 896/7, AG S, 148 {f.
215y zn S. ¢88. M. Wertheimer, {'ber das Denken der Naturvilker.
I. Zahlen und Zahlgebilde. Ztschr, f. Psychol. €0, 1912.
16y zu 8, 239. a. a. 0. S. 829,

7)) zu S, 289. GE S, 195.

818) zu S. 239. Sp S. 250,

818 zu S, 239. Wertheimer a. a. 0, S, 327.

20y zu 8, 240. Stern, Sp S, 248/9. In andern Sprachen ist es vollkommen
analog. 1

21y zu S, 240. Sp S. 261.

Anmerkungen zum sechsten Kapitel.

823y gy S, 242, Vgl. Biihler, GE S. 310.

529) zu S. 248, S. 35, 48,

524) zu S, 248, Sally, S. 27.

825) zu S. 244, Lévy-Bruhl, Einleitung und 1. Kapitel. K. Th. Preuss,
Die geistige Kultur der Naturvilker, Aus Nat. u. Geist.-Welt. 452, Leipzig
u. Berlin 1914,

20) zu S, 244, Vgl Volkelt, S. 26 u. 43.

527) zu S, ¥45. G £ S. 389.

25) zu S. 246, Vgl. Preyer, S. 8741f. Vgl. jetzt auch die eben ver-
offentlichten Beobachtungen Kohler's an Schimpansen, die sachgemiBf mit
dem Spiegel umgehen (Zur Psychologie der Schimpansen, Psychol. Forschg. 1,
1921, 5. 351f).

5%9) zu S, 247, 8. 89 u. 74, Die geschraubte Ausdrucksweise im ersten
Zitat diirfte an der Ubersetzung liegen,

850% zu S, 248, FPsdK S. 188,

881y zn 8, 251, Nach Lévy-Bruhl, S, 62, 59, 124f. Das Zitat auf S, 127,

182) zu S, 251. SpM S, 501, Dies ganze Werk ist zur vorliegenden Frage
w1 vergleichen, S, 4921, 498 ff,; ferner SpT 8. 817, SK S, 205; Biihler, GE
S. 810; Stern, PsdK S. 1871,

808y zu 8. 251, 5. 44.

™) zu S, 952, SpE S. 18, 29, 186,

835y zu S. 952, Else Roloff: Vom religitsen Leben der Kinder, Arch. f.
Relig.-Psyehol, 2/3, 1921, 5. 1941,

939y zu S, 264, SpM S, 500/01,

887y yn S, 265, Sp1'S. 810. Den gleichen Gedanken hat, wie Groos betont, vor
ihm schon Spencer ausgesprochen, Groos ist aber unabhiingizg von Spencer
zu seiner Theorie gekommen. Vgl, SpT 8. 69, SpM S. 4841, SK 5. 70 1f.

*38) gu S, 266, Groos SpT S. 11il., SpM S. 4671l., SK S, 641l

1239) zu S, 256. GE S. 434.
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Die fett gedruckten Zahlen hinter Autoren-Namen beziehen sich auf Seiten mit
genauen Literatur-Angaben,

Aall, A. 166, 267.

Abgeschlossen 69 (physiologisches Ge-
schehen), 72 (Situation); s. a.
Fertigsein,

Abschlub (der Instinkt-Handlung) 66 {.,
70, 78.

Absoluter Faktor 100f., 1571

Acher, R, A. 259,

Alfekte 243, 247.

Affektiver Charakter der primitiven

_ Phiéinomene 96. :

Ahnlichkeit (psychologische) 168.

Ahnlichkeit, Reproduktion durch A, 1771,

Akkommodation 51, 57, 104, 203.

Aktions-Stadium 213 f.

Akustische Wahrnehmungen, ihre Unter-
suchung als Beispiel der psycho-
physischen Methode 18 f.

Analogien der Entwicklung 30 If,

Anatomie des Zentralnervensystems
161, 37 1.

Anencephalus,
hirnlos.

Angleichung 176.

Animismus 244.

Anklammer-Reaktion 59,

Anlage 3611, 89 und sonst; plastische
und starre 87 If., 169, s. a. Erb- Anlage.

Anpassung der Bewegung an den Reiz
611., 63, 70.

Anschauungs-Bilder 175 f., 206.

Ansichten der Dinge 210 {.

Anthropomorphismus 15, 118, 165.

Antizipationen 181, 183, 188, 194 {.. 218.

Assoziation 901, 1111[, 124 147, 1491,
1531, 164 1., 1671l, 176 f., 187, 204,
2221., 2385.

A, — Gesetz 176.

Atavismus 32.

Auffassung 1941, 19711, 212; s=.
Kollektive A.

Aufmerksamkeit 121, 138, 147, 1791,

anencephal s, grof-

a,

1851., 216.

Augen-Bewegungen 51 ff.,; 76, 105, 203,
258, 261, unkoordinierte A. 51 ff.
Ausdrucks-Bewegungen 82 f{f, 90, 96,

226.
Auslisung der Erinnerung 175.
Aussage der Vp. unentbelirlich 19.
Auswahl unter vorhandenen Verbin-
dungen statt Assoziation 113 f.
Automatisch 7, 13, 77, 104, 163.
Autonomes System 16.
Axenzylinder 38.

Babinski-Reflex 59, 107.

Bahnen, nervise 15f, 67; motorische
16, rezeptorische 16, 50, effektorische
50 und sonst.

Baldwin, M. 23, 222, 270.

Bearbeitung der Ergebnisse 24 f.

Becher, E. 69, 77, 168, 257, 259, 260.

Begriffe 211; Deskriptions-B. 61, 9 (i,
15, 20 f, ihre Aulstellung eine produk-
tive Leistung 19/20; Funktions-B. 6f,
9 ff, 20; naturwissenschaftliche B. 8;
psychologische B, 3f.

Beharren bei wechselnder Anstrengung
66, 68, 70.

Behavior 10 s. a. Verhalten.

sehaviorist 10, 13 II, 20 s, a. Verhaltens-
Psychologen.

Bekanntheit 171, 174.

Bemerken 148ff, 161, 265 (unbem,
Empfindungen).

Benennung 230 {f, 234 [, 236.

Bereitechaft 67, 70.

Bergson, H, 262, 263.

Berry, C. S. 81. 2191, 228, 270.

Betrachtung von auBen 5, 10; B. von
innen 5, 90.

Betz, W. 185, 268, 269.

Bewegungen s, Augen-B., Ausdrucks-B.,
impulsive B., Instinkt-B,, Reflex-B.

Bewegungs-Melodie 185T.

Bewegungs-Sehen 45 1.
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BewuSBtsein 8, 10ff., 151f, 51, 851, 185 | Ebbinghaus, H. 280.

u.sonst, B.des Neugeborenen 89if,; B, u,
Geddchtnis 1721.: Kriterien des B.
101, 14.
Beziehungs-Erfassung 150, 153.
Bildsamkeit 29.

Binet, A, 23, 179, 186, 192 f., 198, 208{,, |

236, 208,
Biogenetisches Grundgesetz 31.
Blologisch 1, 9, 61, 96 und sonst.
Bloomfield, D. 81.
Bosse 190,
Breed, F. S, 179.
Brod, M. 97, 231, 263.
Brunswig, A. 160.
Bithler, K. 17. 23, 25, 44, 54, 78, 84,

87.., 112, 114 1151, 130, 138, 146 bis | Entstehungs-Methode
153, 15717, 164if,, 182. 194, 204, 211, |

214, 217 1., 229, 230, 232, 234, 235. 237,
239, 245, 2551., 257, 259, 260, 261, 263,
265, 206—271.

Busse, P, 208, 267.

Cermak, P. 45, 260.

Chaos als Anfangs-Zustand des Bewuft-
seins 94 (f.

Chaotisches Gebilde 141.

Claparéde, E. 24, 25, 29, 33, 223, 257, 259,
260, 269, 270.
Clinging-reaction

Reaktion.
Commissuren 39.
Compayré, G. 25, 184. 203, 236, 257,

262, 268, 269.

Cornelius, H. 265.

siehe Anklammer-

Dahl 69

Darwin, Ch. 1, 32.

Decroly 239.

Degand 239.

Deskriptions-Begriff s. Begri/f.

Desleriptiv 13, 18 und sonst.

Dewey, J. 33.

Ding 213, 215, 2301f, 235 f., 2451L.

Dittmers, I". 266.

Dressur, 23, 112, 147, 157, 162 f., 164 If.,
182, 188, 190, 217, 220 s. a. Wahl-D.;
D. als Ersatz der Aussage 18f.

Driesch, H 262.

Durchgangs-Eigenschaft 124; D.-Phi-
nomen 173 ; D.-Situation 711., 123, 262.

Koffka, Kinderpsychologie.

Heholalie 223,

Edinger, L, 16f., 391, 46, 60, 91, 257,
259, 260, 262.

Effektorische Bahnen 50,

Eindruelk 6 und sonst,

Hinfille 147, 151.

| Binsicht 1281f,, 1421f,, 1481I,, 158, 1551.,

164, 187.

| Einwort-Satz 214 f, 229.
| Empfindungen 91, 941, 98 1f,, 102, 1471.,

154, 1581f., 184, 212; unpemerkte E.
148, 161, 265.
Kmpirismus 1, 361, 52 {i., 58, 212.
End-Situation 72, 123, 262.
Entleerungs-Reflex 108.
{liir  Bild-Er-
kennung) 208.
Entwicklung 11, 271f, 351f., 102, 165,
175 und sonst; Ausgangspunkt der
E. 431f.; Rhythmus der E, 35f;

Tempo der E. 35f.; E.-Gesetze 31.

| Erb-Anlage 28, 81, 351, 49, 521., 61,

82, 87, 116 und sonst.

Ererbt 24, 27, 28, 180 und sonst.

Erfahrung 1, 28, 37, 46, 521, 63, 79,
041, 96, 109, 188, 189, 2021, 2041,
2111, 260, 261.

Erfindungen 147, 230, 232.

Erfolg-Problem 109, 129, 146, 170. 189,
216.

Erholungs-Theorie des Spiels 256.

Erinnerung 170f, 1741.

Erkennen 172, 175, s, a. Wiedererkennen,

Hrlebnis 6, 81., 16 und sonst; E.-Wahr-
nehmung (Beobachtung) 8f., 12ff.,
17 11,

' Brmildung 5, 48, 61, 145.

Hrregbarkeit 48, elektrische E. der
Muskeln 44 f.

Erstarrung 77.

Erwartung 72, 171, 1731

Erwerbung 281., 10211, 205, s. a. idea-
torische, motorische, sensorische und
sensumotorische E.

Erworben 24, 28 und sonst.

Ethnologie 24.

Experiment 17ff.; E, in der Kinder-

Psychologie 23.

Farben-Konstanz 212; F.-Schwelle 162,
266; F.-Struktur 162, 191 {; F.-Trans-
18
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formation 2021., 205; F.-Wahrnehmung
189 ff., 269; Entwicklung der F.-W.
1951, 203.

Fehler 119f, 143: gute F, 145f.; torichte
F. 120, 122f., 126, 145.

Fertigsein 262.

Fischer, B. 401f., 46, 60, 90, 260.

Fixation 51, 531, 58, 104, 183: Be-
ginn der F. 54,

Flechsig 86.

Fliegen, nicht gelernt 28, 179.

Flimmern 44.

Fliichtigkeit der Instinkte 80f,

Form-Wahrnehmung 204, 206 ff , 269,

Fremdheit 172 ff,

Friedrich 239,

Funktions-Begrilf s. Begriif,

Funktions-Lust 256.

Funktions-Wert 137f.

Ganglien-Zelle 38.

Garbini 193, 196.

Gaupp, R. 25.

Gedédchtnis 5, 12, 88, 98, 108. 147, 151 f.,
166, 170 fi., 207, 211 1., 265; G. in der
Wahrnehmung 172f., 189; individuelle
Entwicklung des G. 1721,, 175; Unter-
suchung des G, als Beispiel der
psychophysischen Methode :»0ff.; G.-
Farben 202; G.-Gesetze 1761f.; G.-
Problem 108f., 170, 189.

Gehen 102, 104 1., 178 If.

Gehiir 86.

Gelb, A. 202. 268, 269.

Generalisation 168,

Geruch 61, 78. 85.

Gesamtzustand des Organismus 61,

Geschlossenheit 75 ff, 146, 165.

Geschmack 85.

Gesicht 86, 94.

Gesichtsfeld 203 f.

Gestalt 141, 143, 168, 169 (physische),
209 1., 212 (bevorzugte); G.-Konstanz
2111,

Gewohnheit 80, 89, 1141,

Gildemeister, M. 259,

Gillen 250.

Glied-Charakter 176.

Gliederung 123.

Goldstein, K. 268, 269.

Greifen 102, 105, 1801f., 268.

Register

Greif-Momente (beim Lernen) 166.

Groos, K. 25, 221, 225, 248, 251, 254,
2551, 257, 259, 262, 267, 269 271.

Grifle, scheinbare 204f.: eigentliche
204; G.-Konstanz 205f., 212;: G.-
Wahrnehmung 204.

GroBhirn 107 {.

Grofihirnlos 40 {f,, 46. 90, 108, 260,

Grund (Hintergrund) 931, 97, 122. 149,
173.

Haeckel, E, 31.

Hall, St. 30, 311,

Hamstern 621,

Hiufigkeits-Gesetz 113 ff., 119, 167.

Heine, R. 177, 268.

Helmholtz, H, 52, 161, 204 ff , 261,

| Hering, E. 521, 57, 194, 202, 261.

Hillebrand, F, 160,

Hindernis-Beseitigung 132,

| Hintergrund 2. Grund.

| Hinwendungs-Instinkt 78,

Hirn-Gewicht 41f.;: H-Rinde 16; H.-Vor-
gang (-ProzeB) 12, 15.

Hobhouse, L. T. 114.

Hohere intellektuelle Funktionen 198,
2011, '

Holden 190.

Holmgren'sche Farb-Proben 193.

Horopter, Prinzip des griiiten H, 58, 261.

Hiihner 98, 202.

Hume, D. 213.

Humphreys 223.

| ldeatorische Erwerbungen 107, 220ff,

Illusion 249, 251, 254.

Impulsive Bewegungen 47 I, 53.

Individuelle Differenzen 35.

Ingelow 243.

Insekten 63.

Instinkt (I.-Bewegungen, -Handlungen)
611f., 791f, 108,112, 147, 150, 153, 1551.,
163, 16411, 171, 184, 188, 2201., 223f.;
Charakteristik der I, 63; Unterschied
der I. von den Reflexen 70 {f,, 76 do.
von der Intelligenz 75f.; Apparat der
I. 6411, 731.; I. des Menschen B0f,;
I. des Neugeborenen 78f.; 1. u. Er-
fahrung 79.

Intellekt 164 {f,

Intelligenz 11, 31, 39, 65, 71, 75, 121,
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Register

129, 146, 155, 163, 1651, 171, 1871,

220; I.-Versuche an jungen Kindern

217 1.; do. an Schimpansen 1290 {f,
Inteiligenz-Alter 198.

Jacobson, M. 269.

Jagnsch, E. R. 1571, 1751,
266, 267, 269.

Jag;%a, W. 65, 78, 80, 81, 178, 225, 257,

202, 206, |
1

Kafka, G. 257, 258, 263.
Kapieren 153.

Kategorien 31, 21311,

Katz, D, 202, 211, 264, 269.
Kausalitit 215, 232, 2371.
Eetten-Reflexe 6411, 7off.
Kindheit, Funktion der K. 20,
Klang-Analyse 161; K.-Farbe 161
Kleinhirn 16, 42.

Koffka, K. 260, 265, 266, 268.

KEohler, W, 14, 191, 23. 31, 57. 78, 74,
78, Eif 95, 98ff., 120, 124, 129 — 163

1651, 168, 188, 195, 2021, 205, 2171,
220, 222, 228, 257, 259, 261—264, EES.
266, 267, 268, 269, 270. 271.

Kollektive Auffassung 166.

Konstanz- Annahme 194.

Konstellation 177.

Konvergenz (d. Augen) 51, 203.

Konvergenz-Theorie (Stern) 36f., 258,

KoordinationderAugenbewegungen51 (1,

Kopl-Abwenden 78, B2il.

KEraftiiberschuB.-Theorie des Spiels 256,

v. Kries, J. 54, 1671, 178, 183, 261 267.

Eithn, A, 166, 267.

Kiilpe, 0. (24), 259.

Licheln 82f., 173.

Lallen 222,

Lazarus, M. 256.

Lebendig 24311

Lobens-Krifte 73.

24 und sonst; Erste L.
1081., L.-Beobachtung 21; L.-Experi-
ment 171f., 23.

Leitungs-Hypothese (v, Kries) 1671, 183,

Lernen 271if, 37, 56, 58, 87Til, 107,
129, 153, 164 (f., 1704, 1781

Lern-Kurve 166,

Levy-Brubl, L. 2441, 257, 263. 269  271.

275

Lewin, K. 167, 216. 267, 270.

LidschluB-Reflex 51.

Lindner 239.

Lindworsky, J. 150, 153, 1551f., 265, 266.

Linke, P. F. 2ﬂﬁ

Lust {Bedautung der L, f, das Lernen)
112, 14411, 156.

Major 236, 239,

Mérchen-Alter 174.

Marina, A. 261, 262.

Me Dougall, W, 219,

Mechanismus 50, 58.

Mechanistisch 1, 68, 73, 771., 116, 163.

Menschenaffen 14,128;s.a, Schimpansen.

Merkmals-Stadium 2131,

Methoden der Psychologie 17!f.: M.
zur Untersuchung der Farben-Wahr-
nehmung von Kindern 189f.

Methodik, psychologische 5If.

Meumann, E. 193, 196.

Milieu 32, 35, 36f(.; M.-Theorie 361.

Moore, K. C, 228, 233, 234 257, 260,
263, 270.

Morgan, G. Lloyd 66, 79, 80, 112, 119,
2191f., 257, 259, 262, 264, 270.

Motorische EHinstellung 186f.; m. Er-
werbungen 102f., 172, 178ff.; m,
Nerven (2. a. Bahunen) 16, 38, 49.

Miiller, G. E. 177, 186, 266, 267.

Miiller, Joh, 261.

Mund (als Tast-Organj 180 If.

Mundspitzen 84, 226.

Mystische Eigenschaften 2451, 250, 254.

Machahmung 184 219{f.; instinktive

N. 221; intelligente N, 225; Selbst-
N. 222; Lernen durch N, 2271
Nachsingen 222
Nagel, W. 261.
‘w.hraum 2{13
Namen 2291f,; N, als Elgﬂnsc!mft- 2321.,

285.
Nativismus 1, 86f, 521[, 58, 212.
Natur-Volker 31, 245, 2501.
Neencephalon s, Neuhirn,
Nerven 16, 371.; s a. motorische, sen-

sorische N,
Nervensystem 151, 169; s. a. Zentral-N.
Nestbau 62.
New-Darwinismus 32 34,

16%
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Neu-Erwerbungen s, Erwerbung,
Neuheits-Gesetz 114.

Neuhirn 16, 37, 39ff., 461, 51, 107.
Neurit 38.

Neuron 381, 49, 671.; N.-Kette 49,
Neuschopfung 124.

Niveau 94, 173, 190.
Numeral-Gebilde 2381,
Niitzlichkeits-Theorie 321, 48,

Objektivitit der ersten Wahrnehmungs- |

Phiéinomene 96,
Ontogenetische Entwicklung 3011
Optische Faktoren bei Intelligenz-
Leistungen 135f,
Ordahl, L. E, 83, 186, 268.
Ordnung der Phiinomene 94.
Organisation des Verhaltens 1261,
Organische Zustinde 021
Orientierung, Prinzip d, leichtesten( 261,
Orthoskopisch 211f.
Orts-Analyse 126, 139.

Palaeencephalon s, Urhirn,

Parkinson 251.

Pavor nocturnus 32.

Perseverations-Tendenz 127.

Peters, W, 24, 197{f., 268.

Phinomene 6, 85, 91f., 98, 102ff., 124,
1481, 160f. und sonst; P. des Neu-
geborenen B9If.

Phantasie-Vorstellungen 174f.

Phototropismus 79.

Phylogenetische Entwicklung 30 ff
Physiologische Erkliruns (Theorie) 10,
15, 1671., 258f. (der Behaviorists).

Picken 61f., 76, 79, 179.

Plantar-Reflex 59, 107.

Plastizitit 871f.; s. a. Anlage,

PreuB, K, Th. 244, 271.

Preyer, W. 25, 47, 60, 78, 83, 84, 85,
90, 103, 180, 182, 188, 192, 194, 219,
2221, 234, 246, 257, 260, 262, 268—271.

Psychisch (nicht identisch mit bewuBt)
11; u. sonst.

Psychologie 1, 31, 8 9fI. und sonst;
experimentelle P, 2; Kinder-P, 2, 31,,
35 u, 5,; Tier-P. 2, 9, 98, 111; ver-
gleichende P. 2, 11, 109; Vilker-F.
35, 245, 253.

Psychologische Erklérung(Theorie)10LL.,
13, 258.

Register

Psychophysische Methode 17If.
Psychovitalismus 73, 75, 77, 169, 258.
Pupillen-Reflex 49, 51, 61, 79.

| Qualidt 9, 931, 97, 122, 149, 173.

| Raumlage, absolute 2091,

Raum-Wahrnehmung 203 if.

Reaktion 22f., 47f., 61, 65f., 841, 87,

{ 108, 118, 173 und sonst,

Real 6.

Reflexe (R.- Bewegungen) 48If, 551,
681, 61, 64ff., 76f., 79{, 106, 165;
erworbene R. 77; R.-Bogen 491, 65,
106 R.-Erregbarkeit107; R.-Firderung
49;: R.-Hemmung 49; Apparat (Organ)
der R. 491, 55if., 77.

Refraktir-Zustand 67.

Reifung 271f, 46, 48, 87, 94, 1071,
179, 1881., 197, 2041, 2121, 261.

Reihung 240.

| Reinigunge-Instinkt 811,

Reiz 16, 18, 481f,, 69, B4f, 941, 98, 103,
106 und sonst.

Rekapitulations-Theorie 311ff., 260.

Relation 148, 158; R.-Stadium 213f,

Religitses Leben der Kinder 252 fi.

' Reproduktion 21, 151f., 167, 177, 221.

' Révesz, G, 264.

Rezeption 15.

| Rezeptorische Bahnen 50.

;Rhythmus 127.

Robinson, L. 59.

Roloff, E. 2521., 270.

Rothmann, M. 40.

Rowe, E. C. 268.

Rubin, E. 258, 263.

Riickenmark 16, 107 ; R.-Schwinds. 105,

Ruger, H. A, 1251f,, 139, 165, 185, 187,
264, 265.

Sach-Verhéltnisse (Beziige) 14811,

Saugen 59ff., 180.

Scheinbewegungen, Prinzip der wer-
miedenen 261.

Schiller, F, 256.

Schimpansen 31, 81, 129if,, 166, 188,

| 202, 205, 2181, 225, 228, 261, 271;

| S.-Alter 259.

Schlaf des Neugeborenen 43,

Schliiter, L, 177, 267.
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Schmerz-Emplindlichkeit 85.

Sehmuck-Instinkt 31, 81f, 263.

Schreien 43, 821.

Sehreiweinen 84.

Sehumann, F. 158, 186.

Schwachsinnige, als ,stereotype Kinder
24,

Seupin 215.

Selbst-Regulierung 58.

~ Selektion als Entwicklunes-Prinzip 321,

Selz, 0. 177, 267.

Sensibilitit des Neugeborenen 84 If,

Sensorische Erwerbungen 102, 105, 107, |

277

Stumpl, C. 197, 222, 233, 235, 253, 257,
265, 266, 268, 270, 271.

Substanz-Stadium 2131, 230.

Sully, J. 25, 215, 243, 246, 247, 251,
288, 270, 271.

Tagebuch-Aufzeichnungen 22, 259
Taine, H. 286.

Tasten 105, 180ff.

Tast-Sinn 61, 85.

Taubheit des Neugeborenen 263.
| Temperatur-Sinn 85,
Tetanus 447,

187; s.es Lernen 189ff.; s.-e. (sen- | Thorndike, E, L. 26, 32, 34, 48, 641l

sible) Nerven 16, 38, 49.

Sensumotorische Erwerbungen 108, 105, |

216 fi.
Shepherd, W. T. 265.
Shinn, M. W. 95, 174, 180ff., 188, 190,
1921, 197, 206f.. 257, 268, 269.
Simon 198,

| Sinnes-Organ 37f., 51.

Sinnlos 118, 1231, 154.

Sinnvoll (s.-gemiiB) 127, 1491, 153,154,

Situation 9, 471, 651f, 113, 122 (Aul-
losbarkeit der S. in Elemente) 149,
171 und sonst.

Sollier 60.

Soltmann 441, 461,

Spencer 250.

Spencer, H. 65, 69, 70, 76, 271.

Spengler, 0, 33.

Spezifische Sinnesenergie 261.

Spiegel 246, 271.

Spiel 2421f,

Sprache 2201f,, 245; S.-Melodie 223.

Stern, Cl. s. Stern W,

Stern, W. 25, 26. 30, 34, 36, 471, 64,
78, 85, 1731, 175, 184, 192, 197, 203,
204, 206, 208, 209, 2131, 219, 221f,
228, 230, 234, 2391, 256, 257, 258,
259, 260, 263, 267, 268, 269, 270, 271.

Stirn-Lappen 39.

Stout, G. F. 701, 264.

Strukturen (S.-Phinomene) 94 f., 100/,
103, 122f., 1371, 140if,, 144, 14611,
149£f, 15411, 15711, 16511, 171, 173,
176f., 184, 186ff. und sonst; S.-
Gesetzlichkeit (und physikaliech-
chemische Erklirung) 266.

Stufen-Thecrie (Biihler; 164 ff,

72, 80if, 871, 89, 109 —-125, 126, 129,

1371, 142, 144, 147, 21911, 225, 258,

262, 263, 264, 264, 270.
Tiefen-Wahrnehmung 160, 203.
Ton-Hohe 19; T.-Kdrper 19.
Tropismen 79.

(ibereinstimmungs-Theorie 33 ff.

Ubererregharkeit 48,

Ubergangs-Erlebnisse (-Empfindungen)
158 ff., 266.

Ubertragungen 1211f., 127, 128, 137, 2331.

Ubung 521., 167, 187, 197, 205, Gesetz
der 0. 114.

Umgebung 22f, 27 und sonst.

Umwandlung der Wahrnehmung 127.
| Umweg 129, 13111, 143, 1471, 150, 218.
i Unlust 173.

Urhirn 16, 37, 39ff., 461.

Ursache 213.

Urteil 1601., 212.

Vager Gesamteindruck 122,

Valentine 140.

Variation, als Entwicklungs-Prinzip 32

Yegetative Prozesse 59.

Verbindungen (Verkniipign.) (zwischen
Neuronen) 50, 551f., 65f , 75, 80, 871L.,
96, 1121f,, 122, 164, 166, 183, 221, 261.

Verboperzeptiver EinfiuB 198, 201f.

Vererbungs-Theorie 36 1.

Vergangenheits-Index 170, 174.

Vergleich 19711,

Verhalten 3, 5, 8, 9f., 121f., 16, 24, 6
72, 92 und sonst; duberes und er-
lebnisméfiges V. 12f, 21, 85f., 92,
103, 105, 126, 148, 172; deskriptive




278

Seite des V. 18, 891[.; V. des Neu-
geborenen 43ff.; V.-Psychologen 10,
1211., 65; V.-Psychologie 9f.

Verlingertes Mark 16.

Vermissen 174,

Verschmelzung von Farb-Reizen 45, 260.

Versuchs-Irrtums-Prinzip 109/ ,167,187. |

Vexier-Bild 108, 108; /.- Ritsel (mecha-
nische) 12511,

Vitalismus 73, 262.

Volkelt, H. 155, 258, 263, 266, 271.

Vorstellungen 91, 127, 147, 1511, 171,
1731,

Voriibungs-Theorie des Spiels 255

Wachstum 271[, 48

Wahl-Dressuren 98ff,, 154, 157(f., 1841,
2021., 205.

Wahrnehmung 127, 1511, 177 und sonst;
W. des Kindes 189ff, 245; W. des
Sduglings 931.; W. d. Naturvilker
245; W.-Btorungen, pathologische 97,

Waldeyer, W. 38.

v. Wartensleben, G. 271.

Watson, J. B. 65, 1131, 219, 253, 263, |

264, 268.
Weechsel der Reaktion 66t
Weinen 84.
Weltsch, F. 97, 231, 263.
Welt-Zusammenhang 248 {f,
Werkzeug-Gebrauch 1382; W.-Herstellung
132, 140f.
Wertheimer, M. 57, 74, 168, 209, 235,
2381f., 262, 263, 266, 268, 271.
Widerspruchslosigkeit 253 1.
Wiedererkennen 171, 175, 177.

Register

Willens-Handlungen 71.

Wineh, W, H. 1921., 196, 268.

Wirbeltiere 16.

Wirkung 213, 215, 236. 245: Gesetz der
W. 116, 119.

Witasek, St. 261.

| Wittmann, J, 211, 269.

! Woolley 194f.

| Wundt, W. 225, 260.

Yerkes, R. M. 81,

Zahl 2381f.

Zeichnungen von Kindern 211; Z. von
Naturvilkern 2501,

Zeit-Kurven 1101, 11711, 1251., 145, 165.

Zeitliche Bestimmtheit (der Gedéchitnis-
Leistungen) 170ff.

Zoitliche Strukturen 247 ff.

Zentral-Apparate 15: Z.-Nervensystem
161., 73; Z. Organ 371.

Zentrifugal 38, 66.

Zentripetal 38, 66.

Ziechen, Th, 262.

Zufall 111, 112, 126, 1281, 135, 1411,
14411, 156, 166, 187.

Zukunis 171, 173.

Zurlickgebliebene Kinder 24, 1981t

Zustdnde, urspringlich befriedigende
und unbeflriedigende 66 ff.

ZweckmiBigheit der Instinkte 63, 771.;
Z. der Reflexe 49, 771

Zwischenglieder zwisechen DRelz und
Reaktion 106; zwischen Ausgangs-
punkt und Ziel 132.

!
|
i
|
|

o i












THIS BOOK MUST NOT
BE REMOVED
FROM THE LIBRARY










