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hafter Erwiihnung blos verlautbarten. Die Herbartsche Pidagogik wieder
artete in eine entgegengesetzte Ubertreibung aus. Sie erbaute ein ganzes
Unterrichtssystem auf der Lehre des Interesses, welches sie aber gar
nicht ergriindete. Sie setzte ein und fuhr fort laut der Herbartschen
Interessenlehre, die aber mnicht auf Untersuchungen des Interesses von
Kindern entstand: weshalb sie schlechterdings blos einen allgemeinen
psychologischen Grund und Wert hat. Darauf konnte hichstens ein
einseitiger Autbau des Unterrvichtssystems erstehen. Die Ergebnisse
meiner Forschung dagegen bezeugen, dafi die Modifizierung und Aus-
gestaltung  dieses Systems vom Gesichtspunkte der Kinderforschung
iiberans notwendig ist. So wie ich es in einem Kapitel des Werkes
erwithne, betone ich auch an dieser Stelle, daff die pidagogischen und
didaktischen Leitsiitze in diesem Werke durchweg nur als Folgerungen und
nicht als die die Priifungen bestimmenden (esichtspunkte gelten. Als
Hauptziel schwebte mir vor, die kindliche Seele wissenschaftlich klarzulegen.
Die pddagogischen und didaktischen Schlufifolgerungen haben sich aus
den kinderpsychologischen Leitsitzen selber hergeleitet. Darum begniigte
ich mich mit der Bezeichnung der meisten pidagogischen Prinzipien, die
Erorterungen der einzelnen Verfahren aber mdgen. gemifi den Beob-
achtungen und Wirkungen meiner Studie. dem geneigten Leser selbst
iiberlassen bleiben. |

Die Natur des Stoffes, sowie den Zweck der Forschungen beriick-
sichtigend, erachtete ich die beobachtende Methode, und zwar
deren beide Arten, die lebensbeschreibende und vergleichende
Methode als die geeignetsten in meinem Verfahren. Meine beobachtende
Methode jedoch bedeutet eine gewisse Anniherung an die experimentelle
Methode.  Ohne daf ich die freie Handlungsweise der Kinder beschriinkt
hiitte, versetzte ich sie in gewisse Zustiinde, woselbst irgend welches
Tun oder Verhalten zu erwarten war. Inwiefern das erwartete oder
ein etwaig anderes Verhalten erfolgte, wurden alsdann danach die Re-
sultate festgelegt. Daraus erhellt, daf die urspriinglich freie Beob-
achtung in der hierbei angewandten Methode einigermafen regelrecht
verlief.

Die aufs kindliche Interesse sich beziehenden Untersuchungen sind
durch die in diesem Buche mitgeteilten Beitriige in Ungarn bei weitem
noch nicht ahgeschlossen. Die auf verbreitete Kreise auszudehnenden
Datensammlungen begannen ja vielmehr erst unliingst in Wirklichkeit
(}&[luﬁ:]j, dafl die Angelegenheit von der Ungarischen Gesellschaft
fiir Kinderforschung in die Hand genommen wurde. Die Daten-
Hlaunm]uugun, welche von der Ungarischen Gesellschaft fiir Kinder-
forschung ausgingen, hiingen aufs engste zusammen mit dem Entstehen
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dieses Werkes. Sein Verfasser ist niimlich der Obmann der sogenannten
Datensammel-Sektion der Ungarischen Gesellschaft fiir Kinderforschung,
und die Fachabteilung hat eben auf Vorschlag des Autors beschlossen,
eine Datensammlung iiber das Interesse der Kinder nach der bekannten
Fragebogen - Methode Amerikas und Deuntschlands in der Heimat anzu-
stellen. Dem versandten Fragebogen gemifi hat sich die Sammlung
der Beitrige aof normale und abnorme Kinder beiden Geschlechts
zwischen 8—18 Jahren, namentlich auf Schwachbefihigte , Taubstumme
und Blinde, sowie die sittlich Verwahrlosten zu erstrecken. Die Kinder
sollten auf folgende elf Fragen antworten:
Welchen Lehrgegenstand liebt ihr am meisten? Warom?
Welchen Lehrgegenstand habt ihr am wenigsten lieb. Warum?
Womit beschiiftigt ihr euch zuhanse am liebsten? Warum?
Womit beschiiftigt ihr ench zuhause gar nicht gern? Waram?
Was ist eure beliebteste Beschiiftigung?
Was leset ihr am liebsten? Waram?
Was spielt ibr am liebsten? Warom?
(Vor Weihnachten): Was fiir ein Geschenk wiinscht ihr euch zu
Weihnachten ?

¥. Was wiirst du gerne? Warum?

10. Wem michtest du am ehesten iihnlich sein? Warum?
11. Wem michtest du am wenigsten fhnlich sein? Waram?

Die Datensammlungen danern fortgesetzt in den Elementar-, Biirger-,
Gymnasial-, Real- und hitheren Tiéchterschulen, Lehrer- und Lehrerinnen-
bildungsanstalten, wie auch an den heilpiidagogischen Instituten an.
Beim Schreiben dieser Zeilen verfiigt unsere Gesellschaft fiir Kinder-
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~ forschung iiber 40000 Beitriige. Die auns der Aufarbeitung der grofi-

ziigigen, weitspurigen und vielseitigen Sammlung hervorgehende Unter-
suchung werde wahrscheinlich weiterbanen, gewissermafien auch ver-
bessern jene grundlegende Arbeit, deren Aufbau auch dieses Werk an-
strebt.

Nur noch die Geschichte der Arbeit will ich kurz streifen. Das
erste und zweite Kapitel, also die Theorie und Entwicklungslehre des
Interesses habe ich skizzenhaft vorgetragen in der Ungarischen Pida-
gogischen Gesellschaft auf ihrer Febrnar-Versammlung 1907.  Ausfiihrlich
bearbeitet (wenn auch nicht ganz mit demselben Text) erschienen sie in
den April- und Mai- Heften der ,Ungarischen Pidagogik®, in dem-
selben Jahre; die Entwicklungslehre (I1. Kapitel) brachte auch die Meu-
mannsche ,Zeitschrift fiir experimentelle Pidagogik® B. V, H. 3—4, und
auch als Sonderabdruck gab sie der Verleger dieser Zeitschrift heraus.
Erst in den Monaten Juli und August des Jahres 1907, folglich nach

119'-
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der Bearbeitung des I. und II. Kapitels, fanden diejenigen Untersuchungen
statt, auf deren Grund das 1II. und IV. Kapitel der Arbeit fertig ge-
stellt wurde. Diese neuen Untersuchungen haben die in der Entwick-
lungslehre veriffentlichten Leitsdtze und Erklirongen durchgehend so
sehr bestiitigt, daf ich den die Stufen der Entwicklung behandelnden
Teil in seiner ersten Fassung bewenden lieb.

Die heimische und aunslindische Literatur betreffs der allgemeinen
und Kinderpsychologie des Interesses besprach ich in den ersten zwei
Kapiteln. Die allgemeine psychologische Literatur ist reichhaltiger und
interessanter, weshalb ich mich damit um so eingehender beschiiftigte,
als die allgemeine Psychologie des Interesses richtunggebende Stand-
punkte auch fiir die Psychologie des kindlichen Interesses bietet. Die
kinderpsychologische Literatur des Interesses ist zurzeit noch sehr arm.
Die bisherigen Leistungen sind blos einzelnen Zweigen dieser Frage ge-
widmet. Zusammenfassende Forschungen hat dieses Gebiet noch mnicht
gezeitigt. Dieses Ziel steckte sich der Verfasser der vorliegenden Arbeit.
Damit er ein angiingig Ganzes erreiche, mufite er selbstiindigen For-
schungen nachgehen. Der Abschnitt iiber die Entwicklung des Interesses
(abgerechnet die Beobachtungen von Shinn), die Lehre von den Motiven
und dem individuellen Interesse, mithin nahezu der ganze kinder-
psychologische Teil des Werkes, sind aus selbstindigen
Untersuchungen des Verfassers hervorgegangen. Wie weit
es ihm gelungen ist, seiner Aufgabe gerecht zu werden, dariiber sind die
Leser und Beurteiler der Arbeit berufen zu entscheiden. An mehreren
Stellen des Werkes diirften die Schwierigkeiten einer Bahnbrechung immer-
hin zu bemerken sein.

Budapest, den 15. Mirz 1908

Ladislaus Nagy.
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zufolge mufiten die Kapitel iiber die Entwicklungslehre, die Titigkeit
und das Mitgetiithl erheblich durcharbeitet werden, nicht minder etliche
Abschnitte der Motivenlehre in entwicklungskundlicher Beziehung eine
Bereicherung erfahren. Da diese neueren Datensammlungen die urspriing-
lichen Bestimmungen vollends erhiirteten, ja sogar sie nur noch genauer,
klarer und ausfiihrlicher gestalteten, hat die Umarbeitung den Wert des
Werkes sonder Zweifel erhtht. Meinerseits habe ich die Arbeit in der
Uberzeugung iibersetzt, dafl das Werk in deutscher Ubertragung aller-
dings wiirdig ist, den Schiitzen der dentschen und internationalen Wissen-
schatt und Piidagogik einverleibt zu werden.

Budapest, im April 1911,
Der Ubersetzer.
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Maxime derselben, richtiger der sogenannte kategorische Imperativ ein|
geniigsamer Ht'ii'l']'l'l‘lﬂl'lll}"'-u"'lI.lll[l des Willens ist“. Mit andern Worten,,
wenn der Inhalt des Willens selbst den Willen anzuregen vermag. ist
das Interesse unmittelbar: lediglich ein solches ist rein. Wenn aber die
Vernunft den Willen nur vermittels eines anderen Objekts des Begehrens
oder unter Voraussetzung eines besonderen Gefiihls des Subjektes be-
stimmen kann, so nimmt sie nur mittelbar teil an der Handlung. Das
letztere Interesse ist nur empirisch, kein reines Vernunftinteresse.

Obgleich demnach Kant das Interesse nur auf einer reinen Vernunft-
grundlage festlegt, besitzen seine Erdrterungen denmoch grolien Wert in
der Geschichte der Interessenlehre. Wiihrend die anderen Seelenforscher
und Pidagogen dem Interesse schlechthin eine angenblickliche oder
etwaig auftretende Rolle zumuteten in einer gewissen Art der Seelen-
funktionen, der Aufmerksamkeit, hat Kant hingegen das Interesse als
stindigen Faktor der Willensbestimmung bezeichnet.

Der eigentliche Begriinder der Interessenlehre ist Herbart, der
das Interesse laut der Aunffassung Kants niiher klarlegte., von anderen
Funktionen abgrenzte und seine Bedeutung in der individuellen Bildung
griindlicher bezeichnete.

Welchen gewichtigen Wert Herbart dem Interesse im geistigen
Leben beigelegt hat, erhellt aus den Erklirungen. die wir in seinem
Werke ,Allgemeine Pidagogik®, Seite 168 (Pidagogische Bibliothek, B. 13)
finden. Im vollkommenen Willen gewahren wir drei Faktoren: Energie,
Ausbreitung und Verbindung der geistizen Bestrebungen. Die
Energie deckt sich mit dem Interesse; die Ausbreitung driickt die
Vielseitigkeit aus; zuletzt sichert die Verbindung des Geisteslebens die
Emheit des Bewultseins. Daraus erkennen wir die Grundanschauung
Herbarts, wonach das Interesse die Quelle der gesamten Willenswelt der
Energie des Charakters bildet. Betrachten wir die nifhere Begriindung.

Lant Herbart enfsteht in uns das Interesse, indem wir gleichsam
etwas abbrechen von den Sprossen der menschlichen Regsamkeit, indem
wir der inneren Lebendigkeit zwar keineswegs ihr mannigfaches Hervor-
treten, aber wohl ihre letzten ."Luﬁn_ruln‘-'rn versagen'). s fragt sich
nun, was ist es, was wir im Verlaufe dva Interesses von der Rwraamkmt
abbrechen oder ihr versagen? Nichts anderes, als die Tat und was un-
mittelbar dazu treibt, l]l[‘ Begehrung.

. Zu der Tat mub also auBer dem Interesse auch die Begierde
sich zugesellen; jedoch unterscheidet er ganz wohl das l]l‘fl_']‘[-\‘-;l.‘ von
dem Begehren und Vollzichen der Tat. “Daa Interesse, welches mit

1) Herbart simtliche Werke, Hartenstein B, X, . 51
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‘der Begehrung, dem Wollen und Geschmacksurteil gemeinschaftlich der
~Gleichgiltigkeit antgegemsteht unterscheidet sich dadurch von jenen dreien,
es nicht iiber seinen Gegenstand disponiert, sondern an ihm hangt
ﬁﬁr sind zwar innerlich aktiv, aber ifiuflerlich solange miissig, bis
Interesse in Begierde oder Wille iibergeht. Das Tnteresse steht in
\ﬂer Mitte zwischen dem blofien Zuschaunen und dem Zugreifen.® Den-
~selben Unterschied zwischen dem Interesse und dem Begehren driickt
Herbart auch so aus: ,Die Begierde strebt nach etwas Kiinftigem, hin-
~gegen das Interesse haftet an dem angeschauten Gegenwiirtigen®').
- Aus dieser Definition erkliirt sich nmht nur der Unterschied zwischen
' dem Interesse und dem Begehren, sondern auch der Begriff, den Herbart
' vom Wesen des Interesses hat. Dies ist eine Art von geistiger
Titigkeit, gegeniiber dem blofen Wissen, das nur als Vorrat einer
Vorstellungsmasse gilt ).

Herbart hat aber unter dieser inneren Titigkeit die der Vernunft
verstanden, dies erklirt seine Definition, wonach das Interesse sich da-
durch von der blofien Wahrnehmung unterscheidet, dafi sein Gegenstand
unter den andern Vorstellingen wegen eines Grundes in besonderem
Mafe unsern (Geist einmimmt. Herbart erkliirt auch die Ursache, warum
die Vorstellungsmassen ein Ubergewicht erlangen, und diese findet er
teils in der absoluten Kraft der betreffenden Vorstellungsmasse,
teils in jener Leichtigkeit, wodurch die andern Vorstellungen sich zun-
riickziehen. Dieses Ubergewicht der Vorstellungsmasse ermiglicht dem
Charakter die Abgrenzung. Diese Erirterung beleuchtet den Zusammen-
hang. der zwischen der Kraft des Charakters und des Interesses besteht.

Nach Herbart dienen das Interesse mitsamt dem Charakter zur
ganzen Bildungsgrundlage des Individoums, insofern das Interesse das
lebendige Wissen hervorruft. Das vielseitige Interesse sichert
auch die Vielseitigkeit (Vollkommenheit) der Bildung und des Charakters.
Bekanntlich unterscheidet er sechs Hauptrichtungen des Interesses. Das
empirische Interesse regt zur Vermehrung unserer Kenntnisse, das sym-
pathische Interesse aber zum Umgang mit anderen an. Sobald wir
uns fiiber die Tatsachen der Erfahrung erheben, einer weiteren Be-
trachtung nachsinnen, entwickelt sich das spekulative Interesse; hin-
gegen das gesellschaftliche oder soziale Interesse durch das Denken
iiber weit verbreitete Verhiiltnisse des Verkehrs. Diese werden er-
giinzt eimerseits mit dem fsthetischen. anderseits dem religiisen
Interesse, welche beiden aber micht so sehr in einem fortschreitenden

1) Herbart: Allgemeine Pidagogik, von Hartenstein Bd. X. S, 52.
2) Herbart. Allgemeine Padagogik. Padagogische Schriften Bd. XIII, von Karl
Richter, Leipzig 1876 Bd. I S, 168
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Denken, als vielmehr in einer ruhenden Kontemplation der Dinge und
der Schicksale ihren Ursprung haben ).

Aus diesen theoretischen Leitsiitzen zieht Herbart die hochbedeuten-
den piidagogischen Folgerungen, daB der Zweck des Unterrichtes ist :
die vielseitize Entfaltung des Interesses in den Ziglingen. Dies er-
heischt, meint er. die Aufgabe der Erziehung, die Bildung des sittlichen
Charakters. Die Einseitigkeit fiihrt zum Egoismus, zumal der Egoist
alles auf einen solchen engen Kreis bezieht, fiir den er lebt und strebt.
Die Vielseitigkeit sollen wir zum Grund der Sittlichkeit macken. Jedoch
die Bedingung des Charakters ist die Einheit des Selbstbewulitseins ;
weshalb neben der Vielseitigkeit die Einheit des persinlichen Bewubtseins
keine Einbube erleiden darf. Demgemiifi miissen wir dem Individuum ein
vielseitiges wohlgeordnetes Wissen beibringen, welche allerlei Verbin-
dungen der Vorstellungen mit Leichtigkeit iibersieht und als das seinige
znsammenhiingt *). Jedoch die vielseitige Bildung, insoweit der Zweck
des Unterrichtes es gestattet, lift umberithrt die Individoalitit des
Kindes. Die Beachtung der Individualitit aber ist blof ein negativer
Wunsch des Unterrichtes; die Vielseitigkeit wiegt der Individualitit
vor. Als ein besonderes Verdienst rechnen wir es Herbart an, dafl er
die Psychologie des Interesses bei der griindlichen Erlduterung der
Unterrichtsziele und -Pline zuerst angewandt hat.

Ohne auf Detailfragen jetzt einzugehen, kinnen wir gegen die Theo-
rien von Kant und Herbart insonderheit von zwei Gesichtspunkten aus
Einwiinde erheben.

1. Herbart geht von dem Grundprinzip aus, dafi der Mechanismus
der Vorstellungskriifte siimtliche Seelenvorgiinge zustande bringt, die
Entstehung der Interessenvorgiinge, bezw. der im Interesse wirkenden
Seelentiitigkeiten wird aus der Vernunft begriindet. Demnach ver-
mochte die Herbartsche Theorie das Verhiiltnis des Interesses zum
Willen ond dem Charakter, ein tieferes Eingreifen der Vorstellungen
ins Bewufitsein, nicht befriedigend zu beleuchten.

2. Sowohl Kant wie Herbart schwebt ein auf hoher Stufe des
selbstbewuliten Lebens erscheinendes Interesse vor, welches sich schon
nach vielfach zusammengehirigen Vorstellungsmassen zu richten hat.
Indem sie demnach die Entwicklung des Interesses, wie aunch seine an-
fiinglichen Ereignisse nicht beachten, vermigen sie auch nicht grund-
legende Erscheinungen solcher Art wie z. B. ,Uberhiufungen gewisser

1) Herbart: Allgemeine Pidagogik, Pidagogische Bibliothek B. XIII Leipzig 1576,
S, 178, 179.

2) Herbart: Umril pidagogischer Vorlesungen. Her. von Hermann Wendt. Leipzig
(Reclam) 3. 385—40. =
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Vorstellungsmassen®, das unmittelbare und mittelbare Interesse gebiihr-
ch zu erlintern.

~ Die Nachfolger Herbarts haben in psychologischer Richtung seine
nteressenlehre kaum weiter entwickelt; sie bearbeiteten blof deren
Anwendung fiir den Schul- Unterricht, ﬂ.ms auch nur mit dogmatischer
Spridigkeit und nicht immer mit Befolgung von Herbarts Gedanken. Die-
enigen Piidagogen aber, die sich dem psychologischen Teile dieser Frage
sigentlich widmeten, empfanden die Einseitigkeit der Herbartschen Ver-
mfttheorie und bestrebten sich diese so zu beheben, daB sie in die
riinge des Interesses auch das Gefiithl mit hineinzogen.

- So ist Rein im II. Bande seiner grofien ,Pidagogik® immer noch
ener Ansicht, dab ,der Wille in den Vorstellungsmassen wurzelt®, aus
then wiichst er hervor, doch fiigt er hinzu: damit ans dem Wissen ein
Wollen werden soll, muf es in das Gemiit eindringen, sich mit Gefiihls-
ténen verbinden. Das Gefiihl verleiht dem Wissen Wert; das Gefiihl
ist das Organ der Wertschiitzung in uns; innerlich treten wir in Be-
ziehung zun den Gegenstiinden und ,wo es zu einem dauernden Zustand
teilnehmenden Hingezogenwerdens sich verdichtet, sprechen wir von
Interesse!). Wie wir nun aus diesen Definitionen ersehen, suchte Rein
fiir seine Interessentheorie die doppelte Grundlage der Vernunft und
des Gefiihls, ohne jedoch beide zu einem ganzen zusammenfiigen zu kinnen.
An den Bezeichnungen Reins fiillt bereits offensichtlich die Wirkung
Ostermanns auf.

Griindlicher als Rein nutzt Kern das Gefiihlselement im Interesse
ans. Gleich Volkmann leitet auch er es von der Apperzeption ab. Wenn
die vorhandenen Vorstellungsmassen leicht zu nenen, den zu apperzipie-
renden Vorstellungen vordriingen, so entsteht eine Lustempfindung. Durch
diese wird aber das Verlangen nach der Wiederholung derselben Tiitig-
keit erregt; dies ist nichts anderes, als jenes Bediirfnis, sich mit dem
Gegenstande eingehender zu befassen. Durch diese beiden, niimlich durch
die Empfindungen der Lust und des Bediirfnisses, regt sich in uns
das Gefiihl des Interesses?).

Unter den ungarischen Anhiingern Herbarts beschiiftigten sich lite-
rarisch mit dieser Frage: Josef Regéczy, Wilhelm Radd, Jomds
Barna, Alexander G 6miri-Krausz, sie beschrinkten sich darauf, die
Interessenlehre Herbarts mehr oder weniger erschiipfend zu besprechen.

1) W. Rein: Pidagogik in systematischer Darstellung. B. II. Die Lehre von der
Bildungsarbeit 1906. Langensalza. IH. Beyer & Sihne. 8. 147—74.
2) H. Kern: Grundrif der Pidagogik. 5. Aufl. Berlin 1803. 5. 30—31.
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Die Gefiihlstheorie.

Eine neue Grundlage fiir die Theorie des Interesses schufen die Er-
klirungen Ostermanns. : |

Herbart und seinen Nachfolgern gegeniiber leitet Ostermann das
Interesse nicht von der Vernunft, sondern dem Gefiible her. I{m'? PAIE
sammengefabt sind seine Erirterungen, deren Grundgedanken er iibrigens
aus Lotzes Philosophie geschipft hat, folgende: _

Der Begriff des Interesses widerstreitet der Glaichgi]tigktmt.
Insofern uns aber etwas nicht gleichgiltic ist, messen wir ihm einen
etwaigen Wert bei. Somit bedeutet das Interesse nichts anderes als
ein WerthewubBtsein, namentlich: eine Wertschiitzung und als solche
hiingt sie ganz eng mit dem Gefiihl zusammen., da die Quelle jeder Wert-
schiitzung das Gefiihl ist. Aus diesem Verhiiltnis geht hervor, dafi wir
in jedem angenehmen Grefiihle das Gedeihen unseres leiblichen und geistigen
Wohlbefindens, in jedem unangenehmen aber die Stirung dessen er-
blicken. Folglich ist die Quelle des Interesses immer nur das Gefiihl.
Jedes Interesse wurzelt im Gefiihl ).

Ostermann nimmt beim Entstehen des Interesses einen spriden Stand-
pankt ein, indem er behauptet, es weder ans dem Willen, noch auns der
Vernunft erkliren zo kiénnen. Aus dem Willen deshalb nicht, weil
dieser eine vorbeugende Wertschiitzung als Beweggrund verlangt. Aus
der Vernunft ist es ebenfalls nicht abzuleiten, denn obwohl die blofie
Vernunft Vorstellungen erzeugt von den Dingen, entbehren sie doch des
Getiihls, es ermangelt ihnen villig ein warmes Mitgefiihl fiir die Dinge
und ein Sinn ihren Wertverhiiltnissen gegeniiber. Wiewohl wir ohne
Gefiibl irgendeine Erfahrung fiir wahr betrachten, ist sie doch niemals
wertvoll oder schiidlich.

Die Vernunftselemente fehlen jedoch nicht giinzlich in dem Interesse,
htichstens in dem niederer Gattung, wo das einem iiufieren Reiz nach-
folgende Gefiihl zu gleicher Zeit auch ein Wertgefiihl ist. In dem
letzteren hiheren Ranges wirken aber auch Erinnerun gen vergangener
Wertgefiihle, auf noch entwickelterer Stufe, mit, wie auch die aus Z1-
sammengelegten Werterinnerangen entstandenen W erterkenntnisse

1) Ostermann-Wagner: Lelbucl der Piadagogik. 1. B. I. T. 12, Aufl. Oldenb. 1902
o, 123—a8, i

Ustermann: Das Interesse: Eneyklopaedisches Handbuch der Pi
B. IV. 575—580. 11. Aufl Langensalza, H. Bever & Sihne.

~ Ustermann: Das Interesse. Eine psychologische Untersuchung mit pidagogischen
Nutzanwendungen, Oldenburg—Leipzig 1905, -

dagogik. 'W. Rein,
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und Werturteile. Sobald aber das Gefiihl zum Gedichtnis wird,
ist es kein Gefithl mehr, sondern Gegenstand des Denkens.

Die Interessenlehre Ostermanns zeigt auflerdem, dali sie das Inter-
esse im Gefiihle plaziert, auch darin eimen Fortschritt, dafl sie bereits
auch auf die Entwicklung des Interesses hindeutet. Sie begniigt sich
nicht mit den sechs Richtungen von Herbart, sondern unterscheidet ge-
meine oder sinnliche und hithergestellte oder ideale Interessen. Die
ersteren basieren unmittelbar auf den sinnlichen Gefiihlen, den angenechmen
und unangenehmen (efiihlselementen, und werden auf der ersten Stufe
der Lebenszeit bemerkbar. Letztere kommen lediglich im reiferen Alter
zum Vorschein und hierher gehiiren die sechs Arten Herbartscher Inter-
essen, folglich die intellektuellen Interessen, weiter die sympathetischen,
isthetischen, moralischen, religiisen und patriotischen Interessen. Die
Entstehung dieser hoherrangigen Interessen erklirt sehr richtig Oster-
mann solchergestalt, dafl vorerst immer das betreffende objektive Gefiihl
entsteht, z. B. die iisthetische Wonne, und daraus entwickelt sich das
entsprechende (refiihl des Interesses.

Ostermann unterscheidet auf derselben Grundlage wie Herbart ein
unmittelbares und mittelbares Interesse, sodann je nachdem das Interesse
gegeniiber dem Objekte anziehender (genehmer) oder abstoflender (unange-
nehmer) Qualitiit ist, positive und negative Interessen.

Die Theorie Ostermanns bedeutet einen wichtigen Schritt in der
(veschichte der Interessenlehre. Denn indem er das Interesse in die
Gefiihle einreihte, wies er dem Interesse einen gehirigen Platz in der
Reihe der Seelenerscheinungen an und begriindete damit eine richtige
Unterlage fiir die Erklirung der Tatbestinde des Interesses. Jedoch
die Stirke in der Theorie Ostermanns ist auch seine Schwiiche, nimlich
das starre Festhalten an der Gefiihlstheorie. Infolzge dessen
vermag er nicht die im Interesse auftretenden geistigen Elemente richtg
zu erkliiren, zumal die vergewaltigende Anwendung der ,Werterinne-
rungen® und der Werturteile, bei weitem nicht imstande sind, die geistige
Rolle im Interesse geniigend zu beleuchten. Nicht besser erirtert er
auch das Verhiiltnis des Interesses zur Aufmerksamkeit und zum Willen;
hierzn waren seine Kentnisse der Entwicklungslehre ungeniigend. In-
‘wiefern die Ostermannsche Gefiihlstheorie dennoch nutzbringend fiir die
Interessenlehre gewesen, geht ans der Tatsache hervor, dafi Ostermann
seine im Gefiihle gipfelnde Theorie demn doch zu den entwicklungs-
wissenschaftlichen Standpunkten hingeleitet hat und dafi sie ihn be-
filhigte, nicht allein mit den logisch entwickelten Formen, sondern auch
mit den anfinglichen Erscheinungen des Interesses sich zu befassen.

Ich will noch die ungarischen Schriftsteller hinzufiigen, die unab-
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hiingiz von Ostermann gleichfalls die Gefiihlsseite des Interesses be-
griindeten. Ludwig Felméri betrachtet das Interessieren als ein ,Sym-
patisieren® mit der Sache. Das Interesse, heilit es bei ihm, ist nichts
anderes, als ein durch iuflere Reize in unseren Gefiihlen geweckter
Wiederhall, welche Gefiihle die Stiitzen des Willens sind ).

Die biologische Theorie.

In jiingster Zeit wurde die Geistes- und Gefiihlstheorie durch eine
dritte erginzt, welche wir gemidfi der Auffassung ihres Verfassers
(Claparéde) die biologische Theorie nennen kinnen *).

Nach Claparéde interessiert uns etwas, das in dem Augenblick, wo
es uns ankommt wichtig erscheint. Das Interesse bedeutet demnach
das Verhiiltnis der gegenseitig entsprechenden Wirkung zwischen dem
Objekt und der Person. Das Interesse hat zwei Faktoren, das Objekt
und das Subjekt. Je nachdem sich das Interesse auf das Objekt oder
Subjekt bezieht, unterscheidet Claparide mehrere Arten des Interesses
(Paul interessiert sich fiir die Botanik. Die Botanik interessiert Paul.
Die Botanik ist interessant etc.). In diesen Interessen ragen die psy-
chologischen Momente hervor. deshalb nennen wir diese Interessen mit
einem Namen Interessen psychologischer Natur.

Es gibt aber auch eine solche Art des Interesses, welches den
Nutzen ins Aunge fafit. ,Es steht in Pauls Interesse, die Botanik zu
studieren®. In diesem Falle heifit es ein biologisches Interesse, da
wir darunter das auf die Lebenserhaltung hinarbeitende Interesse wver-
stehen.

Das biologische Interesse birgt in sich den Begriff des Lebens, da
jedwedes Lebewesen derart reagiert auf die fuBeren Emmwirkungen, wie
es seine Lebenserhaltung erheischt. Das Leben bedentet eigentlich nichts
anderes, als in jedem Aungenblick den Weg des Interesses im Handeln
zu befolgen. Das solchergestalt erfafte Interesse, ist somit der Be-
weggrund unserer gesamten Handlungen und allen Denkens,
der uns in jedem Augenblick die Notwendigkeit des Augenblickes klar-
legt. Das psychologische Interesse ist nur eine gereiftere, intelligentere
Entiiufierung des biologischen, doch beide sind dasselbige Wesen des
Lebens.

1) Ludwig Felméri (Aneveléstudominy kézikinyve). Handbuch der FErziehungs-
wissenschaft 1. Aufl. 1800, 8. 299,

2) Dr. Ed. Clapariéde, Prof. de I'Universit¢ & Genéve, Psyvchologie de I'Enfant et
Pédagogie experimentals. II. Ausg. Geniéve. VI Kindig, 1909, Coneception psycho-bio-
logique de lintérét 8. 134—140. Le reservoir de I'Energie 8. 241—2952,
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Claparéde verdeutlicht auch ausfiihrlicher den Zusammenbang des
Interesses mit den Lebensfunktionen.

Alle Betdtigungen, meint er, entstehen aus der sogenannten Lebens-
energie. Die Perception eines Dinges aber vermag nur dann die
Lebensenergie in Funktion zu versetzen, bezw. die entsprechende Re-
aktion auszuiiben, wenn die Perception die subjektive Bediirfnis-
empfindung befriedigt. Diese leztere aber ist nichts anderes, als das
Interesse selbst. Indem die momentanen, instruktiven Reaktionen
aus dem Interesse entspringen, werden sie auch Interessenre-
aktionen genannt. Die Hauptsache dieser Definition besteht darin,
daB die Reize die Reaktionen auf mechanische Weise,
unter dem Einfluf des Interesses zustande bringen.
Schlieflich gibt Claparéde fiir das Verhiltnis des Interesses und
der Energie folgende Theorie: Das Interesse schafft keine neue Lebens-
energie, sondern befreit, macht disponibel die latenten
Energien.

Der Theorie Claparédes kiimnen wir nicht in allem beistimmen. Die
Reaktionszapfen, mittels derer die Lebensenergie ins freie geriit, weiter
die dreiteiligen Reize als ffnende Schliissel, sind zwar ganz geistreiche
Gleichnisse, doch nicht etwa Erklirungen. Dessen ungeachtet bleibt es
Claparédes Verdienst, daf er aus dem ausschlieBlichen psychologischen
Gebiete der Interessenanslegungen heraustretend, auf den biologischen
Ursprung des Interesses hingewiesen.

Unter den ungarischen Schriftstellern steht am niichsten hinsichtlich
der biologischen Anschauung des Interesses, zu Claparide, Alex Perves,
der Aufmerksamkeit verdient mit seiner Ansicht, wonach das Interesse
als erstes bewnfites Ereignis im Seelenleben des Kindes sich offenbart.
Das erste bewulite seelische Vorkommnis des Siiuglings wiire demgemiil
jenes genehme oder unangenehme Gefiihl, welches zu Beginn rein kir-
perlich, hernach ein erkenntnisloses sinnliches Gefiihl, spiiter aber eines
von dunklen Wahrnehmungen ist. Diese ersten Gefiihle erwecken das
Interesse. Es idnBert sich so, daffi der Siiugling zu dem annehmlichen
Reiz hinneigt, den unannehmlichen von sich abwehrt. Dieses Interesse
verbleibt bis zum Ende nichts anderes, als ein zun iinflerem und innerem

Handeln anregendes Gefiihl").

Zusammenfassende Definition des Interesses.

Jede der verschiedentlichen Theorien enthilt eine mehr oder we-
niger wichtige Definition des Interesses. Nur darin unterscheiden sie

— + Er—— -

1) Alex Peres (Neveléstan) Erziehungslehre. V1. Lampel, Bpest 1904. 8. 51



sich von ecinander, dab sie von verschiedenen Standpunkten das Gefiihl
des Interesses beleuchten. FEben deshalb ist es nicht notwendig, bei
einer zusammenfassenden Klarlegung des Interesses neue Theorien auf-
zustellen, sondern es geniigt die bestehenden Theorien laut einheitlichen
Gesichtspunkten zusammenzufiigen. In dieser Absicht mufiten wir be-
riicksichtigen die nunmehr so sehr vorgeschrittene Entwicklung der Psy-
chologie des Interesses, daher begniigen wir uns nicht mehr mit den
allgemeinen und gewdhnlich unklaren Definitionen, sondern wollen aus-
fiihrlich bestimmen die Grundziige des Interesses. Ehe wir an diese
detaillierte Darlegung herantreten, erachten wir es fiir notwendig zu
bemerken, daf wir unter Interesse nicht allein irgendeine Bedingung der
Aufmerksamkeit in einem gegebenen Augenblicke, sondern eine fiithrende
stiindige Disposition unserer Seele verstehen (Offner: Das Gedichtnis,
S, 76).

1. Wenngleich in den Vorgiingen des Interesses die geistigen und
Willenselemente mit mehr oder weniger Gewichtigkeit, bisweilen in auf-
fillliger Bestimmtheit wohl teilnehmen, muf} als Kennzeichen desselben doch
das Gefiih1 bezeichnet werden. Das Interesse zeigt weder anf geistigem,
noch auf dem Willensgebiete jenen einheitlichen zusammen-
fassenden Zug, wie im Gefiihle; gleichviel ob wir diesen Verlanf
mit laienhaften oder wissenschaftlichen Augen betrachten; verstehen wir
doch nur in erster Reihe unter Interesse irgendwelches Gefiithl, wvon
dessen Anwesenheit es abhiingt, das Ereignis als Interesse zu benennen.

Wie bei jedem Gefiihl, sind auch im Interesse die geistigen und
Willensziige leichter zu bestimmen, als dessen Hauptlinie, das reine
abstrakte Gefiihl. Gleichwie bei den meisten Gefiihlsfunktionen, so
kimnen wir auch hier nicht etwaige Dunkelheiten und Liickenhaftigkeiten
verwischen, wofern wir den rein subjektiven Teil des Interessengefiihls
zn spezialisieren, von anderen Gefiithlen zu unterscheiden beabsichtigen.
Das (vefiih] des Interesses charakterisiert zweifelsohne der allgemeine
Zug, dali es mit dem SelbstbewubBtsein innerlich ver-
kniipft ist. Von all dem, was uns interessiert, fiihlen wir, daf es
mit unserem Ich aufs innerlichste verbunden ist. Dieser unmittel-
bare Zusammenhang mit der Empfindung unseres Ieh, mit dem Be-
wulitsein bildet den allgemeinen und gleichzeitig tiefsten Zug im Ge-
fithle des Interesses. Biologisch liBt sich dieser innere Zusammenhang
iihnlich Claparéde so erkliiren: alles was interessiert, deckt irgend ein
Bediirfnis. Die Bediirfnisempfindung liefert den allgemeinen
biologischen Inhalt zum Gefiihle des Interesses, denn es ist gewiB, daB
jede Bediirfnisempfindung das unmittelbare Resultat der Veriinderung
der Lebensenergie ist. Die biologische Ableitung liift sich daher mit



- Leichtigkeit beweisen im Gefiihle des Interesses. Desto mehr fillt es
- auf, dab der Gedanke des biologischen Zusammenhangs von der Psycho-
logie mit Hilfe der Entwicklungslehre (Kinderpsychologie) erst jetzt
wahrgenommen worden ist.

Indem das Gefiihl des Interesses auf dem aus der allgemeinen Le-
bensenergie erspriefienden Bediirfrnisempfinden beruht,” ist das Interesse
ein einheitliches Gefiihl, welches sich in jedem Zweige des phy-
sischen und psychischen Lebens dokumentiert. Eben deshalb hat
auch nicht das Gefiihl des Interesses etwa einen speziellen ideellen Ge-
halt, wie die qualitativen (iisthetischen, ethischen, religitisen, sozialen)
Gefiible, sondern jemes Verhiltnis bestimmt das Interessengefiihl,
in welchem der Gegenstand des Gefiithls zom BewuBtsein steht. Also
kann das Interesse systematisch den formalen Gefiihlen (Freude, Furcht,
Hoffnung, Langeweile) eingeordnet werden. Wollten wir nunmehr das
Interesse auch von den iibrigen formalen Gefiihlen unterscheiden. so
miissen wir dessen Gattungslinie suchen.

Was interessiert, ist eng verkniipft, ja will sogar noch enger ver-
kniipft werden mit unserem Bewufitsein. Das Gefiihl des Interesses be-
sitzt einen stark dynamischen Charakter. Demgemill soll unter Interesse
eigentlich nicht die Qualitiit, sondern die Quantitiit des Einflusses anf
das SelbstbewuBtsein verstanden werden. Je kraftvoller das durch
iinfere Einwirkung geweckte Gefiithl im BewunbBtsein ist, desto deutlicher
und bestimmter gestaltet sich das Gefiihl des Interesses. Weder im Ge-
fiihle der Freude, noch in dem der Furcht, der Hoffnung, der Langeweile,
oder des Zornes erhebt sich die Kraft als ein derartic bestimmender
Zug so sehr empor, wie im Gefiihle des Interesses. Der spezielle Cha-
rakterzug des Interessengefiihls ist somit die Kratt. Wir kinnen kurz
mit Herbart behaupten: das Gefiihl des Interesses ist nichts anderes
als die unmittelbare Offenbarung der Energie geistigen
Lebens, fiigen wir hinzu, die dynamische Grundlage der Ge-
fiihle.

2. Der geistige Grundstrich des Interessengefiihls lifit sich leicht
feststellen, zumal die Psychologen, die iiber das Interesse nachforschten,
am meisten die geistizen Beziehungen der Frage erliinterten. Den
geistigen Inhalt des Interessengefiihls kennzeichnen fast durchweg die
an ihm ankniipfenden Werturteile. Deshalb nennt Ostermann das In-
teresse das Gefithl der Wertschiitzung. Sein biologischer Ursprung steht
ohne jeden Zweifel da. Den dubieren Einfluf, der aunf die Steigerung
unseres Wohlbehagens giinstig wirkt. werden wir instinktiv hither ein-
schiitzen, als einen Aufienreiz. dem wir eine solche Wirkung nicht zu-

muten, und dies wohl um so eher, als der Reiz in grifierem Mabe unser

Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann, Bd. 1X. 9
(Nagy, Psychologie des kindlichen Interesses.) S
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Wohlbefinden fiirdert; psychologisch kinnen wir das anch so ausdriicken:
wir schiitzen den AuBenreiz um so mehr, jemehr er unserm Bediirfnis-
empfinden entspricht. Also nicht nur erfahrungsgemif, auch theoretisch
kann aus dem biologischen Grundgedanken des Interesses deduktiv be-
stimmt werden, daf die Wertschiitzung hinzugehort zum Wesen des
Interessengefiihls.

Den Gedanken der Wertschitzung gebiert nicht das Gefiihl des In-
teresses. Das kann nur dann eintreffen, wenn sich zum Werturteil die
Kausalitit gesellt. Was uns interessiert, halten wir nicht nur fiir
wertvoll, sondern momentan auch fiir ursiichlich, indem es unmittelbar
oder mittelbar auch unser Bediirfnis zu stillen vermag. Ja sogar, falls
wir den Ursprung des Interessengefiihls analysieren, miissen wir ein-
sehen, dafi das Durchdenken der Ursache das primiire, hingegen die
Wertschiitzung schlechthin das sekundiire Produkt unserer Bewulitseins-
funktion ist. Von einer #ullerlichen Einwirkung empfinden wir friiher,
dab sie die Ursache der Befriedigung irgend unseres Bediirfnisses
sein kinne, und nur in zweiter Reihe erfassen wir ihren Wert. Ge-
legentlich der Entstehung des Gefiihls des Interesses bewerten wir also
die dullere Wirkung als eine solche Ursache, woraus die
Bereicherung unseres Selbstbewulitseins in welcher Rich-
tung immer nnmittelbar oder mittelbar ansgehen kinne.

3. Priifen wir nun das Verhiiltnis des Interesses zum Willen.

Das Gefiihl des Interesses trachtet mittelbar oder unmittelbar zur
Geltung zu kommen, als innere Beweglichkeit hat es einen hinausstre-
benden Charakter. Es scheint wahrscheinlich nur natiirlich, dafi unser
Selbstbewufitsein denjenigen #duflerlichen Einwirkungen gegeniiber, von
denen es seine Vermehrung erwartet, anf irgend welche Art eine Re-
aktion auslost. Die Reizbarkeit des Willens kann nach zwei Richtungen
hin eine Reaktion zustande bringen.

a) Das Gefiihlsinteresse regt zu dufierlicher Betitigung an.
Es ist eine alltigliche Erfahrung, daf wir uns mit dem, wofiir wir uns
interessieren wollten oder wenigstens mischten, irgendwie beschiiftigen.
Wo die Moglichkeit fehlt, etwas zum Gegenstand unserer Handlung zu
machen, da interessieren wir uns auch nicht dafiir, was auch natiirlich
ist, da unser Selbstbewubtsein in dem (regenstande den iiuferen Gruond
seines Frhthens erblickt. Das #uBerliche Tun ist die unmittelbarere,
naturgemiiliere Wirkung des Interesses, was die Entwicklung seines In-
teresses bezeugt. Je mehr wir herabschreiten auf den Abstufungen der
Kindesentwicklung, desto hiinfiger sehen wir diese Reaktion sich durch-

setzen. Diese Aullerung des Interesses nemmen wir ein aktives In-
teresse.
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b) Die zweite Wirkung des Gefiihlsinteresses aunf das Willensleben
'besteht darin, daB die wiihrend des Interesses entspringenden
Empfindungen, Vorstellungen und Vorstellungsver-
kniipfungen auf eine moglichst hohe Stufe der Klarheit
hinanstreben. Wofiir wir uns interessieren, das trachten wir deut-
lich zu erkennen, daran irgend eine Eigenschaft ausfindig zu machen.

Aus diesem geistigen Bestreben des Interesses entsteht die Ver-
engung des Kreises des BewuBitseins, niimlich das Zustandekommen der
Aufmerksamkeit, und damit gleichzeitiz die Einseitigkeit der
geistigen Vorgiinge. Diese Richtung des Willens ersprieft auf natiir-
liche Weise aus der biologischen Quelle des Interesses. Eben deshalb
ist das Erkenntnisbestreben des Interesses eine allgemeine Grund-
lage, die auch dann noch verbleibt, wenn das Interesse eine iiunfere
Titigkeit auslost. Darauns folgt wiederum, daB die passive Anf-
merksamkeit nicht das Kriterium des Gefiihlsinteresses ist, denn die
Aufmerksamkeit arbeitet auch wilhrend der Betiitigung. Zweifelsohne
aber, die passive Aufmerksamkeit ist das Zeichen einer gereifteren Stufe
des Interesses. In einer duflerlichen Titigkeit sucht nimlich das Inter-
esse, als innere Bediirfnisempfindung unmittelbar Befriedigung. An-
liflich der passiven Aunfmerksamkeit aber veriibt das BewubBtsein in
biologischem Sinne blofi eine botmifiige Orientierung, als Vorbereitung
der alsdann nachfolgenden Befriedigung. Die passive Aufmerksamkeit
ist somit das Merkmal eines mittelbaren Interesses, was eine gewisse
Differenzierung der Intelligenz voraussetzt.

¢) Hier set das Verhiiltnis des Interesses zum Charakter erwiihnt.
Indem die das Gefiihlsinteresse begleitenden fuBeren und inneren Titig-
keiten die Kraft unseres Selbstbewubtseins und die Anschaulichkeit der
im BewuBtsein arbeitenden Vorstellungen firdern, wird die Vermehrung
und Stetigkeit der Stirke des Interesses mit einer bestimmten Richtung
unserer geistigen- und Willenskraft immer Schritt halten. Die aunsge-
bildete Richtung des Interesses und der Charakter, wie auch jenes
Gebilde unseres Verstandes, welches wir Geist nennen kiinnen, sind
die gleichen Ergebnisse der Entwicklung. Hierauns erspriefit die erhabene
pidagogische Bedeutung in der Entfaltung des Interesses.

4. Endlich taucht die Frage auf, in welche Periode der mensch-
lichen Seelenentwicklung das Auftreten des Gefiihlsinteresses {fillt.
Diese Frage ist um so berechtigter, ja ganz natiirlich, zumal diese un-
sere Arbeit eben die Entwicklung des Interesses behandelt. Insofern
die Arten der seelischen Funktionen im Verlaufe der Entwicklung nicht
auf einmal erscheinen, sondern aus den niedrigeren Funktionen stufen-

weise gedeihen, wiire obige Frage richtiger so zu formulieren: auf
I}*
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welcher Stufe der Entwicklung kimnen wir die Empfindungsfunktionen
des Kindes als Krscheinungen des Interesses betrachten?

Obzwar anch die geistigen Elemente des Gefiihlsinteresses, die Kau-
salitit, die Wertschiitzung, als logisch gebildete Elemente, lediglich auf
einer hohen geistigen Stufe gewiirtiz und im anfiinglichen Stadium blos
instinktive Empfindungen sind, kann in den ersten Lebenserscheinungen
des Kindes doch nicht von einer Offenbarung des Gefiihls des Interesses
gesprochen werden.

Im Getiithle des Interesses benimmt sich das Tch nicht mehr als
villig passives Wesen, sondern als ein solches, welches eine gewisse
Aktivitit gegeniiber den #ufleren Einflissen vollzieht. Die Aktivitit
geht mit einer sehr wiihlerischen Absicht unter den Einwirkungen von
statten, und ist somit eine bewufite Willenstitigkeit. Diese mit der
Auswahl zusammengehende Willenstiitigkeit birgt die Grundziige des
Gefiihlsinteresses in sich auch dann, wenn sie auch nicht mit logisch aus-
gebildeten Werturteilen verbunden ist und den zu ihnen gehirenden Folge-
rungen ; weil die Wahl schon an und fiir sich eine mindere oder grifere
Bewertung hedeutet, welche geniigt, das Gefiihl des Kindes mit dem
Gepriige des Interesses anzudeuten. Demgemiil setzt das Gefiihl des
Interesses lant der Definition von Peres dort ein. wo die bewuliten
seelischen Ereignisse beginnen, nimlich dann. wenn die isolierten Emp-
findungen des Kindes zu Wahrnehmungen herangedeihen.

II. Kapitel

Die Entwicklung des Interesses.

Die die Entwicklung des Interesses behandelnden
Untersuchungen.

Die Entfaltung des Interesses kann nach zwei Richtungen hin er-
forscht werden. Wir kinnen Untersuchungen anstellen, inwiefern das
Interesse des Kindes in den verschiedenen Etappen, Dingen gegeniiber
sich iuflert. Aus diesen Forschungen wird alsdann die reale Entwick-
lung des Interesses festzustellen sein. Man kann aber auch priifen, mit
welchen Gefiihls- und geistigen Funktionen der verschiedentlichen Lebens-
abschnitte des Kindes das Interesse zusammenhiingt. Durch Zusammen-
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fiigung solcher Priifungen lifit sich wieder die formale Entwicklung des
Interesses genau beleuchten. Obgleich die reale und formale Seite der
Forschungen von zwei verschiedenen Gesichtspunkten ans Auskunft er-
teilen, sind diese zwei Richtungen, wie es die bisherigen Forschungen
erhiirten, denn doch mit einander aufs engste verbunden. Mit dem Ge-
genstande des Interesses wird auch seine Form veriimdert. Hinwieder
sobald Funktionen hthern Ranges sich im Interesse einstellen, verwandelt
gich darnach auch sein Gegenstand.

Die bislang mitgeteilte einschligige Literatur beschiiftigt sich durch-
aus mit den Gegenstiinden des kindlichen Interesses. Die Untersuchungen
dieses Werkes sind geeignet, insonderheit die formale Enttaltung des
Interesses aufzukliren. Nach dieser Bemerkung wollen wir nunmehr
die wichtigsten Resultate der auf das Interesse des Kindes sich bezie-
henden Untersuchungen aus der Literatur betrachten.

Beitriige iiber das Interesse im ersten Lebensalter finden wir be-
reits bei Preyer!). Jedoch Preyer unterscheidet die Lustgefiihle des
Kindes nicht vom Interesse, er deutet aber gesondert jene Lustgefiihle
an, welche nichts anderes als blofie organische Empfindungen sind und
dann jene, welche auch schon vermittels einer Funktion der Aufmerk-
samkeit stattfinden.

Mit dem Interesse der ersten drei Lebensjahre des Kindes befafit
sich eingehend Shinn; zu deren Beobachtungen wir spiiter noch zuriick-
kehren.

Der Untersnchung des Interesses von erwachsenen Kindern haben sich
zumeist die amerikanischen Piidologen gewidmet. Die hierher gehiirenden
Priifungen gibt zusammengefalit eine Artikelserie von Viktor Lowinsky,
welche im VI. Jahrgang der Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie
unter den Titel ,Neue amerikanische Arbeiten auf dem Gebiete der
Kinderpsychologie* (Vergl. die Blitter 1—33 und 222-—-254) erschienen
ist. Unter diesen Studien sind die Priifungen von C. Burk die wich-
tigsten ¥). Er hat nach der Fragebogenmethode den Sammeltrieb von
607 Knaben und ebensoviel Midchen im Alter von 6—17 Jahren unter-
sucht. Burk unterscheidet in der Entwicklung der Sammeltriebe drei
Stufen. In der Sammlung der 3—8-jihrigen fiubert sich der reine Sammel-
trieb. Die Hauptsache ist in dieser Zeit die Freude Eigentum zu er-
werben, also die Freude an der Titigkeit selbst.

In dem Alter von 8 —12 Jahren ist die Lust des Kindes am Sammeln

— ———

1) W. Preyer, Die Seele des Kindes. Leipzig. Th. Griebens Verlag., 1590, I11. Aufl.
5. 110, Lustgefiihle,

2) Der Sammeltrieb der Kinder. Pedagogical Seminary. Jhg VIL S, 179
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zumeist auf Spiele und Naturdinge gerichtet. Am Ende dieses Alters
geht der Instinkt der blofen Titigkeit iiber in die Sucht Besitz zu er-
werben.,

Im Alter von 12—18 Jahren sinkt das Interesse der Kinder fiir
die Natur; jedoch es steigert sich das Interesse den sozialen Verhilt-
nissen gegeniiber. Freundschaft und andere Umstinde werden mafigebend
fiir die Qualitit der Dinge beim Sammeln. Das Interesse fiir Literatur
und Kunst ist gar hiiufig der Jungbrunnen zur Sammlung, jedoch das
wissenschaftliche Interesse zeigt sich auch auf dieser Altersstufe noch
nicht ausgepriigt.

Fiir die Entfaltung des kindlichen Interesses bieten wertvolle Daten
die Ergebnisse jener Untersuchungen, welche T. R. Croswell in Wor-
cester (Massachusets) iiber die Ergétzungen von 4000 Kindern angestellt
hat'). Die Priifungen erstreckten sich anf Kinder jeden Alters von
der Volksschule bis hinauf zur Universitit. Die Resultate stimmen in
vielem mit denen von Burk iiberein. Da er die Frage auf hreiterer
Grundlage behandelte, beleuchten auch die Resultate von mehr Gesichts-
punkten die Natur des Interesses als die von Burk.

Vom 6.—9. Jahve steht bestimmtes Spielzeng im Mittelpunkte des
kindlichen Interesses.

Vom 9.—13. Jahre aber michten die Kinder mit solchen Spielen
die Zeit verbringen, welche dem ganzen Kirper viel freie Betiitigung
gewihren.

Vom 14. Jahre aufwiirts iiberwiegt der Schiipfungstrieb das kirper-
liche Leben, und um so hiufiger werden die zu gemeinsamen Zwecken
hinzielenden gemeinschaftlichen Betitigungen.

Er priifte anch den formalen Wert der Spiele und tfand, daf vom
6.—10. Jahre die Kinderspiele schlechtweg symbolisch bewertet werden;
wiithrend in der folgenden Zeit die Spiele immer mehr durch die bewufBte
Nachahmung der wirklichen Verhiltnisse gekennzeichnet werden. Im
Alter von 12—16 Jahren gestalten sich die Lieblingsspiele immer stiirker
zu einem ausgeprigten Wetteifer.

Dafi in den Mittelpunkt des Interesses die gesellschaftliche Stellung
erst zur Zeit der Pubertit oder unmittelbar vorher gelangt, dies
wurde auller von Croswell und Burk, aunch von E. Barnes bestiitigt.
Er hat behufs Ergriindung der Ideale des Kindes 2100 Londoner
Kinder untersucht, die auf die folgende Frage: ,Wem wiirst du
gerne ihnlich, und warum ?“ schriftlich antworteten®). Er fand, daB

1) T. K. Croswell: Die Ergitzungen der Kinder. Worcester, The Pedagogial Se-
minary. Jhg VII. 8. 514,

2) K. Barnes: Die Ideale des Kindes. The Piidagogicil Semanary. Jhg, VII, Heft 1.
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die ungefihr 8 Jahre alten Kinder ihre Ideale der allerniichsten Umge-
bung, dem Elternhaus, der Schule oder den Nachbarn entnehmen. Mit
der Zeit withlen sie ihre Ideale stufenweise unter den Grofien der (ve-
sellschaft, Politik und Geschichte.

Ilie Behanptungen Croswells, dall das Interesse des Kindes in jiin-
geren Jahren von der kirperlichen Tiitigkeit geleitet, aber erst im vor-
geriickten Alter durch die geistigen Kriifte verdringt wird, bezeugen
gleichfalls die Priifungen der deutschen Forscher. M. Lobsien priifte die
Ideale der Kinder an 500 grofistidtischen Volksschiilern, laut der Frage-
bogenmethode. Aufler den geschichtlichen, biblischen Idealen, den be-
liebten Spielen und Lesestiicken fragte man die Kinder, welche Schul-
gegenstiinde sie gern haben. Man erfuhr, dafl der Knaben liebster
Lehrgegenstand aunf allen vier Stufen Turnen und auf den drei niederen
Stufen Zeichnen, der der Miidchen wiederum auf allen vier Stufen Hand-
arbeit gewesen ist').

Die Aussagen der kindlichen Ideale in den Schulgegenstiinden hat
William Stern noch eingehender gepriift und zwar nicht nur an Volks-
schiilern, sondern an den Ziglingen einer hiheren Midchenschule und
Lehrerbildungsanstalt, also an reiferen Kindern; die Ziglinge der Volks-
schule gehirten der Grofistadt, der Provinz und dem Lande an. Die
Frage, auf welche die Kinder antworteten, war eine zwiefache. Welchen
Gegenstand liebst du am meisten? (Positiver Wert) Zweitens: ,Welchen
Gegenstand liebst du am wenigsten ?* (Negativer Wert) Die Resultate
von Sterns Untersuchungen (an Volksschulkindern vollzogen) stimmen
mit denen von Lobsien iiberein.

Die beliebtesten Gegenstinde der Knaben- Volksschulen waren:
Turnen (28° der Kinder) und Zeichnen (23 °/s), auf viel niedriger Stufe
aber doch unter den theoretischen (Gegenstiinden stand an erster Stelle
Geschichte (14.5%0). Unter den nicht beliebten Gegenstinden war zuerst
~die deutsche Sprache (Lesen und Grammatik) (26 %) und Chemie (25 ).

Der beliebteste Gegenstand der Midchen war Handarbeit (32 9%),
mit dem kein anderer Gegenstand zu wetteifern vermochte. In weiter
Entfernung folgten erst Zeichnen (10°%) und Schreiben (7.25%); in
reichlichstem Maf unbeliebt war die deutsche Sprache (31%), dann kam,
doch mit viel giinsticerem Wert Geometrie (12.25%). In den hiheren
Tochterschulen liebten am meisten die Zoglinge die deutsche Sprache
(Literatur) (26 °%); nur weit hinterher folgte Turnen nach (14.5%) und
der am wenigsten beliebte Gegenstand war Physik (27 °/0).

1) M. Lobsien: Kinderideale. Zeitschrift fiir Padagogische Psychologie. Jhg. V.
S. 323. Berlin, H. Walther.
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Die beliebtesten Gegenstinde der Priparanden waren Erziehungs-
lehre (30°/) und ebenfalls deutsche Literatur (28.5°0) die am wenigsten
beliebten Gegenstiinde waren Geometrie (10.5%) und Handarbeit (9 °fo)
und Zeichnen (9 °/o), welche beiden letzteren kein einziger Schiiler liebte.

Diese Daten bezeugen sonder Zweifel, daf im jiingeren Alter die
physischen Beschiiftigungen das Interesse des Kindes fesseln, im reiferen
Alter aber ihr Wert ansehnlich nachlifit und die die geistige Triebsamkeit
anregenden Einwirkungen beginnen den Kindern interssant zu erscheinen.

Auch bei uns in Ungarn wurden einzelne den Lobsien’'schen und Stern’-
schen iihnliche Priifungen ausgefiihrt. So hat eine Lehrerin Irene Farkas in
einer Kommunalschule zu Budapest in der I1. Knabenklasse, der IT. Middchen-
klasse und III. Knabenklasse folgende 2 Fragen gestellt: ,Welchen
Gegenstand habt ihr am liebsten und warum?“ Welchen Gegenstand
liebt ihr am wenigsten und warum?“ Das gewonnene Ergebnis der
Antworten lautet gleich den Daten von W. Stern.

In der II. Knabenklasse erhielt sie anf die Frage: welchen Gegen-
stand habt ihr am liebsten? 43 Antworten: wovon 31 Antworten ent-
fielen auf Turnen, 4 auf Zeichnen, die iibrigen 8 Antworten ver-
teilten sich auf die sonstigen Gegenstinde. Auf die zweite Frage:
welchen Gegenstand liebt ihr am wenigsten? erhielt sie 43 Antworten,
davon entfielen die meisten anf Sprachlehre: 12, auf Ortographie: 9
(welche Antipathie grisfitenteils gleichfalls zu ungunsten der Grammatik
zuzuschreiben 1st), ebenfalls 9 auf Rechnen und 7 auf Lesen, 11 Ant-
worten haben sich wiedernm auf die iibrigen 5 Gegenstiinde verteilt.

Interessant ist es, dall die Antworten der II. Miidchenklasse in
manchem abweichen von denen der Knaben; doch auch aus denen lief
sich die Vorliebe fiir physische Arbeiten und die Abneigung gegen
abstrakte logische Beschiiftigungen erkennen. In dieser Klasse erhielt
sie auf die Frage: welchen Gegenstand liebst du am meisten und waram ?
33 Antworten; wovon 14 autf Handarbeit, 6 auf Turnen, 6 auf
Religion (weil der Herr Ehrwiirden sehr gut ist), 4 auf Lesen kamen, die
andern 8 Antworten zerfielen auf 4 Gegenstinde. Auf die zweite Frage:
welchen Gegenstand liebt ihr am wenigsten und warom? stimmten unter
29 Antworten gegen das Lesen die Mehrheit 14 (zumeist weil es lang-
weilig ist), fiir Rechnen 6, fiir Denk- und Sprachiibungen 4, die iibrigen
5 Antworten verteilten sich auf 4 Gegenstiinde.

Die Daten der 111. Knabenklasse stimmten ihrem Wesen nach iiberein
mit denen der 1l. Knabenklasse. Auf die Frage: welchen Gegenstand
habt ihr am liebsten und warum? liefen 40 Antworten ein, wovon 24
auf Turnen entfielen, 5 aut Religion, die andern 11 Antworten kamen
auf 6 Gegenstiinde. Auf die Frage: welchen Gegenstand habt ihr am



enigsten lieb und warum? liefen 47 Antworten ein; aunch diesmal
timmte die Mehrheit gegen das Lesen: 9, gegen die Sprachlehre auch 9,
gegen Geographie 7 (weil sie die Landkarte nicht sehen), 6 gegen Rech-
nen, 6 gegen Singen (weil man sehr schreien mufl, es schmerzt mich der
Kopf davon), die andern 10 Antworten verteilten sich unter b Gegen-
stiinden.

- Julivs Ujlaky legte der 6. Knabenklasse einer Kommunalschule
folgende Frage vor: welchen Gegenstand liebt ihr am meisten? die
Antworten der 11—12-jihrigcen Knaben weichen wesentlich von denen
der Kinder der IL und IIL. Klasse ab. Die Meisten, 34, gaben ihre
Stimme fiir Physik ab, 19 fiir Naturgeschichte, ebenfalls 19 fiir Historik,
8 fiir Turnen, 6 fiir Lesen, 5 fiir Geographie, die iibrigen 8 Antworten
teilten sich unter 4 Gegenstinden ).

Uber die Datensammlung, welche die Ungarische Gesellschaft fiir
Kinderforschung betrefts dieses Themas begonnen, wird eingangs auas-
fithrlich berichtet. Die bis jetzt zusammengebrachten 40000 Daten harren
noch der Aufarbeitung. Ein geringer Teil der 40000 Daten ist aber
bereits bearbeitet erschiemen. Die Daten der staatlichen, der riim.-kat.
und isr. Volksschulen in den Klassen 2—6 wie auch die der Knaben-
biirgerschule und des Staatsgymnasinms zu Szolneck durcharbeitete Goym-
nasialprofessor Dr. Ladisl. Ndogridy. Die Daten der dortigen Staats-
Miidchenbiirgerschule Lehrerin Lucie Wéla, die in den Volksschul-
klassen 2—5 zu Daruvir Karl Ballai, die der Staatselementarschul-
klassen 2—4 Hugé Biichler. Unter denmen erwiihnen wir besonders die
Szolnoker, von Dr. .. Nigriddy aunsgefiihrt, weil diese sich aunt Volks-,
Biirgerschulen und Gymnasium erstrecken?®). TUnter dieser Datensamm-
lung wollen wir in erster Reihe die Antworten aut die Fragen I. und II.
hierherstellen: welchen Lehrgegenstand habt ihr am meisten
lieb, und welchen Lehrgegenstand habt ihr am wenigsten
lieb? Das Ergebnis ist eher negativ, als positiv. Die Beitriige von
Nogridy weichen von den reichsdeutschen (Lobsien, Stern)
ab und kann man auch davon hinsichtlich der Entwicklung
des kindlichen Interesses bestimmte allgemeine Leitsiitze
nicht feststellen.

Der Lieblingsgegenstand der (8—12-jiihrigen) Elementarschiiler ist:
Historik 26.3°%. In diesem Interesse diirfte allerdings die die Er-
ziihlung begleitende Beweglichkeit und die patriotische Begeisterung

1) J. Ujlaky: Einige Beitrige zur Lehre vom Interesse des Kindes. Das Kind.
Jhg. 1. Nr. 5. Bpest.

2) Dr. L. Nogridy: Wofir sich Kinder interessieren. Das Kind, Organ der Ung,
Ges. fiir Kinderf. Jhe II. 8. 44—356, 1908,
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eine Hauptrolle spielen. In der Elementarschule steht an zweiter Stelle
ungarisch Lesen (Behandlung der Lesestiicke) 7%. Der Biirger-
schiiler (10—14-jihrigen) Lieblingsgegenstand ist die Religion (16.3 J/u)
was eine richtige Methode bekundet, doch gleich hernach folgt Histo-
rik 16 . Die Giymnasiasten (10—18-jiihrige) bezeichnen als ihren Lieb-
lingsgegenstand die Naturgeschichte 23%, hernach wiedernm
Historik 18%. Demnach beherrscht Historik das Interesse der Schul-
ugend , von der Elementarschule angefangen bis zum Ende des Gym-
nasiums. Bemerkt sei, daf Naturgeschichte nicht nur von den Gym-
nasiasten, sondern anch von den Zoglingen der Biirgerschulen geliebt
wird, 7 °%. Dall aus den gewonnenen Beitriigen nur mit dullerst geringer
Sicherheit Schliisse fiir die Psychogenesis zu ziehen seien, beweist eben
die auf Historie und Religion beziigliche Detaillierung, wonach die
Daten einander widersprechen. In den untersuchten Elementarschulen
wird in der einen Historik von 61", Knaben am meisten geliebt, in der
andern von 18°, in der dritten 0°. Denselben Fall ward man gewahr
betreffend die Religion. In der einen Elementarschule (rim.-kat.) wird
Religion von 10°% der Knaben am meisten geliebt; in der zweiten
(Staats) Schule von 10°% nicht geliebt; in der dritten (isr.) von 62%
gleichfalls nicht geliebt. Zweifelsohne, dafl beim Zustandebringen
dieser Interessen die Methode, die Individualitit des Lehrers, sowie
das Lehrbuch einen Einflufi ausiiben.

Was die zweite Frage anlangt: welchen Gegenstand liebt
ihr am wenigsten? so vermbgen die darauf erhaltenen Antworten
ebenfalls keine allgemeinen Leitsitze zu liefern. In der Elementarschule
gab sich der Widerwille besonders gegen einen abstralkten und einen
konkreten Gegenstand kund. Ungarische Grammatik haben 7%
der Kinder am wenigsten gern, und Zeichnen 6% der Kinder. In
der Biirgerschule bekundete sich die Antipathie gleichfalls nach ver-
schiedenen Richtungen hin, ‘insofern 7°% deutsche Sprache nicht
liebten, 6.5% Singen, 55°% Zeichnen. Im Gymnasium liebt die
Mehrheit die deutsche Sprache nicht 12.9%, ebensoviel Griechisch
12%0 und Latein 2.7%, Hier fiilllt die Aversion gegen die fremden
Sprachen auf, was wieder aus der unrichtigen Methode stammt. Die in
Ungarn veriffentlichten Beitrige sprechen dafiir, daB die auf die obigen
2 Fragen bezug habenden Datensammlungen (welchen Lehrgegenstand
liebt ibr am meisten, welchen am wenigsten?) nicht so sehr psy-
chogenetische als pidagogische Fragen sind, und sobald
wir delesn Zweig der Sammelmethode aus piidagogischem Gesichtspunkt
anwenden und auseinandersetzen, werden wir auch sicher zu allgemeinen
Schluf-folgerungen gelangen.
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Unter den anderen Fragen der Ungarischen Gesellschaft fiir Kinder-
forschung scheinen von den bis jetzt angezeigten Daten gleichfalls nur
pidagogischen Wert folgende zu haben: Womit beschiiftigt ihr euch
zu Hause am liebsten? Womit beschiiftigt ihr euch zu Hause am

enigsten gern? Was michtest du werden? Demgegeniiber kann man
mannigfache Schliisse ziehen auf die Seelenentwicklung von den auf fol-
gende Fragen gegebenen Antworten: Welches ist eure liebste
Lektiire? Iiir die Psychogenesis haben unter diesen Daten zwei
Resultate Bedeutung. Dafi eine, dall das Interesse fiir Mirchen mit
dem Riickgang des Alters fortwiihrend wiichst und mit dem Aufstieg
dessen abnimmt. Bei den Elementarschiilern (8—12-jihrigen) sind 25.5%,
die Miirchen am meisten lieben, unter den Biirgerschiilern (10—14-jiihrigen)
sind schon nur 145" und den Gymnasiasten (10—18-jihrigen) nur noch
54" Die andere beachtenswerte Tatsache, die aus den Beitriigen
Nogridys zu verzeichnen ist, ist die, dafl der Kinder Interesse fiir Verse
mit dem Alter nachlifit. In der Elementarschule (8—12-jihr.) lieben am
meisten 4.3° Verse, in der Biirgerschule mehr nur 1°: und unter den
Gymnasialschiillern nur 0.3°%. Weiter ist aus kinderpsychologischem
Gesichtspunkte der Beachtung wert, dafl die Lieblingsschriftsteller auch
der erwachsenen Jugendlichen, die als Erzihler vermige ihrer leb-
haften Phantasie hervorragen, folgende sind: 15.6°% fiir Jokai
und 13.2° fiir Verne. (Beide Daten gelten fiir die Gymnasiasten.) Die
Kinder so die kleinen wie die grofien lieben durchweg die historischen
Lektiiren, 24/ der Gesamtheit, hingegen fiir Reisebeschreibungen stimmte
nur 3 der Schiiler. 1

Eine wichtige Frage ist von psychologischem Standpunkt aus diese:
Wem mochtest du dhnlich sein? Wem wolltest du nicht
ihnlich sein? In der mehrmals zitierten Abhandlung von Ndgridy
sind nur die Antworten aunf die erste Frage bearbeitet. Diese beleuchten
die Entfaltung des gesellschaftlichen Sinnes der Kinder. Laut
den Beitriigen Nigridys sind die sozialen Sympathien des Kindes im
frithen Alter ans Familienleben gekniipft. Je kleiner das Kind,
um so eher holt es seine Ideale aus der Familie. Nach Nigrady zer-
fillt das Mitgefiihl fiir die famililire Umgebung (Vater, Mutter, Ge-
schwister, Verwandten, Mitschiiler) unter den Schiilern folgendermalien:
Die Ziglinge der Elementarschule (8—12-jihr.) benannten 55.9" ihr
Ideal aus Familienkreisen, die Biirgerschulen (10—14-jihr.) 37.2°% und
die Gymnasiasten blos 11.2°..

Hingegen ist das Interesse fiir Helden des 6ffentlichen Lebens
(geschichtliche Schriftsteller, Kiinstler, Erfinder, gegenwiirtige Politiker)
die Charaktereigenschaft der heranwachsenden Jugend. Nach Nogrdidys
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Daten entnahm den Gegenstand des Interesses aus den éffentlichen Leben
nur 4°% der Elementarknabenschule, 27.6°) der die Biirgerschule Be-
suchenden und 63.7° der Gymnasiasten. Diese Daten zeigen augen-
scheinlich die Umwandlung der Entwicklung. Zu bemerken ist, dali das
Interesse fiir die Person des Lehrers ganz abgesondert beurteilt werden
miisse. Dieses Interesse ist bei den Knaben der Elementarschule nur
10, den Biirgerlisten 9.6°0 und den Gymnasiasten 8°%. Wie es scheint,
wiichst also die Richtung des Interesses mit dem Alter, das sympathische
Interesse fiir die Person des Lehrers gehort zur Gruppe des Gffentlichen
Lebens.

Eine bemerkenswerte Erscheinung ist, dafi das Interesse fiir ver-
mittels der Phantasie geweckte abstrakte Figuren (Gott,
Engel, Fee, Konig, Baron, Herzog, Pfarrer, Detektiv, gliicklicher Mensch,
kluger Mensch, gnter Mensch, ehrenhafter Mensch, Luftschiff) eher eine
Eigentiimlichkeit des jungen Alters, als des erwachsenen ist. Nach den
Beitriigen von Nogrddy interessierten sich dafiir unter den Knaben der
Elementarschule 23.72°, der Biirgerschiiler 10.4"% und der Gymnasiasten
5.2°%. Diese Erscheinung lift sich so erkliren, dafi im Alter von 8—14
Jahren das auferhalb des familiiren Lebens sich verbreitende soziale
Interesse der Kinder derartige Phantasiegestalten bestimmt. Das
im heranwachsenden Alter vorkommende Interesse fiir Gestalten des
iffentlichen Lebens wird ja ebenfalls mittels der Phantasie erzeugt.

Ein charakteristischer Zug des Kindes ist noch das soziale Inter-
esse fiir Tiere. Laut den Daten von Nigridy wihlten 5.8" Knaben
der Elementarschule ihre Ideale aus dem Kreise der Tiere (Hahn, Vogel,
Katze, Esel), iiing&gen unter den Schiillern der Biirgerschule und des
Gymnasiums fand sich kein einziger soleher Fall. Dieses Interesse der
8—10-jiihrigen Kinder ist ein Uberrest des kleinsten- oder des Alters
von 3—7 Jahren.

Zmsammenfassung: Auf Grund der angefiihrten Untersuchungen
kann man im Objekt des Interesses der Kinder folgende Stufen be-
stimmen :

1. Interesse fiir Spielsachen:

2. Interesse fiir die Dinge der Natur;

3. Interesse fiir Gestalten aus dem gesellschaftlichen Leben.

Hinsichtlich der formalen Entwicklung des Interesses kiinnen kraft
obiger Priifungen zwei Hauptzeitalter unterschieden werden, und zwar:

I. Derjenige Zeitabschnitt, wo im Mittelpunkt des Interesses die
kiirperliche Titigkeit und deren Gegenstiinde stehen.

2. Derjenige Zeitabschnitt, wo das Interesse von geistigen Betiiti-
gungen und deren (Gegenstinden gelenkt wird.



In dem friiher zitierten Werke') von Claparéde werden tolgende
Zeitabschnitte unterschieden :

I. Periode der Kenntnisaneignung (stade d' acquisition, d'expéri-
mentation) welche wieder in mehrere Unterzeitabschnitte zerfillt.

1. Zeitabschnitt des wahrmehmenden Interesses (intérét perceptit),
welches im ersten Lebensjahre andauert.

2. Zeitabschnitt des sprachlichen Interesses, welches die Kinder zur
Aneignung des Sprechens anregt. Es dauert withrend des 2. und 3. Jahres.

3. Zeitabschnitt des allgemeinen Interesses (intérét gémdéral), welches
sich in der Neugierde iuflert, weshalb dieses Alter auch als die Zeit
der Fragestellungen benannt wird. Es wiihrt vom 3.—7. Jahre.

4. Zeitabschnitt des besonderen und objektiven Interesses (intérit
speciel et objektif). In diesem Alter sondert sich das Interesse der
Kinder fiir gewisse Dinge, gewinnt konkreten Inhalt. Hierher gehirt
das Interesse fiir Puppenspiel, die Interessen fiir Sammelleidenschaft,
weiter fiir einzelne menschliche Beschiiftigungen, Jagd, Hirtenleben,
Landwirtschaft, Handel. Diese Zeit erstreckt sich vom 7.—12. Jahre.

II. Die zweite grofie Periode in der Entwicklung des Interesses ist
das Alter der Organisation und der Bewertung (stade d' orga-
nisation, d' ¢voluption). Wiihrend dieses Zeitranmes gedeiht das Inter-
esse des Gemiits, der Sittlichkeit. das gesellschaftliche und geschlechtliche.
Es dauert vom 12.—18. Lebensjahre an.

III. Die dritte grofie Periode ist das Alter der Schipfungen
(stade de la produktion). Das ist die Zeit der Arbeit. Die verschie-
dentlichen Interessen sind dann einem Hauptinteresse untergeordnet,
welches entweder irgend eine Idee oder die Lebensunterhaltung vertritt,
Dies ist das Interesse des erwachsenen Alters.

Diese Einteilung umfafit sehr vieles. Es wohnt ihr nicht nur die
formale, sondern auch die objektive Entwicklung des Interesses, ja sogar
die Entwicklung des gesamten Menschengeistes inme. Demgegeniiber
wird die Entwicklung des folgenden Kapitels die formale Ausgestaltung
des Interesses allein zur Grundlage nehmen. Und dies nicht nur deshalb,
weil Verfasser dieses Werkes die formalen Verhiiltnisse des Interesses
zum Gegenstand seiner Studie gemacht hat, sondern weil nur die for-
malen Verhiiltnisse klar und zuverliissig den Grund zu den Entwick-
lungsstufen festzulegen vermiigen. Das Interesse fiir Objekte bildet eine
unsichere Grundlage zu den Entwicklungsstufen, denn obzwar es vorzu-
kommen pflegt, dafl das Interesse sich fiir einzelne Dinge bis zum Sehlufs

—

1) Claparede, Psychologie de I'Enfant et Pédagogie expérimentale. Genive. Libraire
Kandig. 1509, 11. Aufl. 8. 159
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aller Zeitabschnitte aufrecht erhiilt, unterliegt 'dm RIthu%gert;isdﬁl;Er
esses den Dingen g‘ifg'uniilz:er in manchen ;[Misch»n_lt?;_mn;};wnhl . wf‘:‘-

Stufen der Entwicklung des Interesse Bl
hergehenden Kapitel die EE“Et‘ESdIFn Ahsftufungen:iﬂle R &

. o stiticune die zwei Hanptperioden der Entwicklung
keit und die geistige Betitigung Sl LS i
des Interesses bereits bestimmten, gibt diese E‘““‘ﬂ““.g GRRHOE SSERT
ausfithrliche Aufklirung iiber die Entwicklung und insonderheit die
Faktoren der Entwicklung. Diese Ergebnisse kénnen nur il Grund_la.ge
dienen fiir weitere Priifungen, sie machen sie nicht iiberfliissig: bediirfen
einer Ergiinzung und Verbesserung. .

Im Folgenden versuchte ich die Abstufungen der Entwmk]ung; des
Interesses und vorwiegend die ihrer formalen Natur zusammenzufiigen.
Als Grundlage der Zusammenstellung dienten mir meine eigenen Unter-
suchungen mit Ausnahme der ersten Stufe (das sinnliche Interesse), deren
Ereignisse ich dem Buche Shinns entlehnt habe ).

Diejenigen Priifungen dienten zur Zusammenstellung, welche ich an
einem Knaben (meinem Neffen) von seinem fiinfundeinhalbten Jahre ange-
fangen bis zu seinem zehnundeinhalbten Jahre und an dessen Schwester
(meiner Nichte) von ihrem dreiundeinhalbten Jahre bis zum achtundein-
halbten Jahre in Godollé von 1903—1906 anstellte. Eine Fortsetzung
erfolgte von 1908—1910, also mit einer zweijihrigen Pause an dem
Knaben bis zu seinem vierzehnundeinhalbten Jahre und dem Midchen bis
zu seinem zwilfundeinhalbten Jahre. Die zweijiihrige Unterbrechung
verursachte das unerwartete Hinscheiden der jungen Mutter der Kinder,
sowie dann auch eine gefihrliche Krankheit des Verfassers des Buches.

Dieses Werk hatte in der ungarischen Ausgabe nur die Beobachtungen
des ersten Zyklus 1902—1906 bearbeitet. Die deutsche Ausgabe aber
en!;héilt auch die Beobachtungen der letzten zwei Jahre. Ich habe diese
beiden Kinder nach jeder Richtung hin mit vollster Aufmerksamkeit
verfolgt und alle meine Beobachtungen piinktlich aufnotiert. Behufs
Bt_aﬂhsmhtung der Entwicklung des Interesses fiihrte ich den Knaben seit
seinem fiinfundeinhalbten Jahre in jedem Jahre:

in eine Schmiede (dreimal),

in uinTu Tenne zum Dreschen (vier- und zweimal),
zur NuBlese (alljihrlich), :
zur FErnte (drei- und einmal),

| Hifn- mulf igh bemerken, daf die Kinder nur mit miy sie zu besich-
tigen Gelegenheit hatten. Das Miidchen habe ich ngp in den letzten

*ELn UL} ] L} I r/ LhE| i’ i« 1-' | i i
II -I ; . = It 1C 11 g e I 1m BE . l;ﬂﬂgﬂn.. Ilta l
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3 und 2 Jahren mitgenommen. Manchmal haben sich auch einige Kinder
desselben Alters uns angeschlossen, um mit uns den experimentellen Aus-
fliigen beizuwohnen.

Das Verhalten der Kinder habe ich hauptsiichlich aus zwei Gesichts-
punkten beobachtet :

Die AuBerung ihrer Aufmerksamkeit (ihr passives Interesse).

Thre kirperliche Tiitighkeit (ihr aktives Interesse). Es sei hinzugefiigt,
dab die beobachteten zwei Kinder sowohl physisch als psychisch intakt
und gesund sind, und ihre kirperliche Beschaftenheit sehr kriiftig ist.

Meine zielbewufBiten Priifungen habe ich eine lange Zeit hindurch
'moch an drei Kindern unternommen und mit zufilligen anderen Beob-
achtungen zusammengefiigt, wonach ich folgende Abstufungen der Ent-
wicklung des Interesses festgestellt habe:
das sinnliche Interesse;
das subjektive Interesse;
das objektive Interesse;
das stindige Interesse;
das logische Interesse.

St g o

1. Das sinnliche Interesse').

In den ersten Monaten des kindlichen Lebens meldet sich bereits
ganz entschieden das Gefiihl des Interesses. Jedoch in den ersten zwei
Jahren fesseln vorziiglich die lebhaften Eindriicke die Aufmerk-
‘samkeit, solche, die die Sinnesorgane lebbaft und angenehm beschiiftigen.
Mit der Zeit tritt zwar das Interesse fiir Dinge anf, doch auch unter
denen gefiilllt nur das, was kraft seiner Eigenschaften die Sinnesorgane
lebhaft reizt.

Die Entfaltung des Interesses beim Siugling charakterisiert zumeist
das Erwachen des Interesses des Sehens.

Die Aufmerksamkeit zeigte sich schon am 25. Tage. Die Auf-
merksamkeit wurde in den ersten drei Monaten von Licheln, Plappern,
raschen Atmen und Haschen begleitet. Im fiinften Monat begann es
gsich umzusehen durch drehen des Kopfes, was von hochgradigen
Affekten, Uberraschung, Verwunderung begleitet war. Im sechsten
Monate km:mt& man das Strecken und im siebenten das Greifen nach

1) Ehmus mehrma,l zitiertes Buch befaBt sich in folgenden Kapiteln mit dem Inter-
esse des Kindes: Das Interesse des Gesichts; 8. 119, 152, Interesse fir Bilder; 8. 150.
Interesse des Gehors; S. 191. Interesse des Tastens; 5. 211. Interesse des Schmerzes;
S. 225, Interesse des Geschmacks; S. 251, Interesse des Geruchs; 5. 266. Aus denen
stellte ich dieses Kapitel zusammen. Es ist zu bemerken, das Shinn die Entwicklung
ihres Neffen sehr ausfithrlich beschreibt.
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Fim % o, b ool S

Tm zweiten Jahre tritt die Neugieirdﬁ auf, das
die Dinge und hub an, sich mit ihnen sebst.;_

H——

Dingen wahrnehmen.
Kind priifte selbstbewulit
it beschiiftigen. - :
tﬂtl&:suden (3 egerﬁstand des Interesses betrifft, so unterstutzte:n anfang&+1
der Schimmer. der Sonnenschein, der Schein von Sachen, ihr Gi'a.nz,-;_
sowie lebhafte Farben das Interesse. Erst im fiinften Monat b_egu}ntﬂ
das Kind fiir Dinge sich zu interessieren und zwar fiir snlr::he.,. til_E *Elﬂhﬂ
bewegten. Im zweiten halben Jahr trat das }_fntﬂresse fiir ?!El'e‘ff-l
sodann spiiter fiir Naturerscheinungen (fiir vom Wind bewegte BE!I]J]]E,;-.__:
deren beleuchtetes Laub, den Schaum des Meeres) anf. : 4
Das Gehior. Fiir Tone erwachte das Interesse bedeutend spiter
als fiir Lichteindriicke. Das Kind begann erst im siebten Monate auf
plotzlichen Lirm aufzupassen, doch unverkennbar zeigte sich erst imi;
sechsten Monat bei ihm das Interesse fiir Klinge, als es schon zu stammeln
begann. Damals hat es sich fiir die eigene Stimme interessiert, und all
die Tone, welches es selbst hervorrief, so z. B. das Geliiute, das Ein-
anderschlagen der Teller, Trompeten in eine Papierdiite. Im zweiten
Jahre erst interessiert das Kind das Geriiusch, der Husten oder das
Niesen Anderer, und im dritten Jahre die gereimten Worte und die Melodie,

Das Interesse hat sich formal im vierten Monat als A ufmerksam-
keit, im fiinften als Verwunderung bemerkbar gemacht. Im zweiten
selben Jahr ward es beim Trommeln, dem Ticktack und Schlagen der
Stehuhr still.

Der Tastsinn. Das Interesse des Tastsinns erwacht ebenfalls
spiit im Kinde. Im fiinften Monate betastete es begierig den eigenen
Kopf, das Ohr und Gesicht: im achten Monat bedeckte es sein Haar.
doch besonders }:uteragssierte es sich fiir den Bart und Schnurbart des
;:::.:j und Oheims; im zehntf:_n hatte es seine grofie Freude daran, die

an den TE?PIEII zu reiben. Das Gefithl des Schmerzes konnte
sf.zhlechthm auf einen Augenblick seine Aufmerksamkeit erregen. Durch
emen Kufl warde jedweder Schmerz celindert. 5

Der Geschmack Das Kind interessi 1 i
» ok ack. Das ressierte sich erst a8, y
fiir Efsachen, besonders fiip Siiﬂigkeitem ix i

Das Interesse fiiy Geriiche tauchte unter allen Eindriicken am

Spitesten auf. Erst im dritten Jal
; ‘n Jahre gewahrte man zper <
daB es die Blumen mit Vergniigen I‘iech?, tan zuerst am Kinde,

Shinn leitet aus ihpen Be
ab, dafi im Interesse
und das Gehisr)

i

i

Ll

. duhavhtungen den wahrscheinlichen Teitsatz
= Fillh HHIEi vom Beginn an hihere Sinne (das Gesicht
uhrung haben. \ : :

= Den Hunger ausgeschlossen, wirkten
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2. Stufe des subjektiven Interesses.

Nach dem zweiten Jahre nimmt im Kinde das Interesse fiir die
Qualitiit der rein sinnlichen Eindriicke ab und hinfort interessiert es
gich immer mehr fiir die Dinge selbst.

Bis zu einem gewissen Alter ist es charakteristisch, dafi das Kind
fiir Dinge nicht seiner Merkmale halber sich interessiert, sondern vermige
des Verhiiltnisses, in welechem dieselben Dinge zu den subjektiven Zuo-
stinden des Selbsthewufitseins des Kindes stehen. Die Bewertung der
Dinge geht im Kinde nicht von ihrer Natur, vielmehr aus der Subjek-
tivitit seiner Person aus. Schon bei einem neun Monate alten Kinde
erfahren wir, dafl ihm die geschenkte Peitsche nicht etwa deshalb gefillt,
weil es damit hauen und knallen, sondern weil es sie in den Mund nehmen
und sangen konne. Spiiter, wenn die geistigen Motive des Interesses
einwirken, gefiillt ihm ein Holzscheit nicht weil er zum Heizen, sondern
als Spielzeug dient. Um die natiirliche Bedeutung der Maisseide kiimmert
es sich gar wenig, sondern um die Miglichkeit damit Krimer zu spielen
oder Haare tiir die Puppe daraus zu verfertigen. Dieses entschiedene
subjektive Kennzeichen des Interesses verweilt beildunfig bis zum siebenten
Jahre.

Infolge dieser Subjektivitit ist es bis zom Ende dieses Zeitab-
schnittes, doch vornehmlich in den ersten Jahren beim Kinde in seinen
Bewertungen mafigebend, wie weit ein Ding seine Selbsttitigkeit
zu befriedigen im stande ist. Als ich meinen kleinen Neffen zu fiinf-
~ undeinhalb Jahren das erste mal in die Schmiede brachte, interessierte
ihn nichts anderes, wie ein Hammer, mit dem er die Eisenabfiille schlug,
und dadurch seine Kraft iiben durfte, hingegen wurde in der Werkstiitte
gerade an einem interessanten Wagenband gearbeitet. In der Tenne
wieder, wo man mit drei Pferden drusch, kiimmerte er sich allein um die
Strohtriste, wo er Burzelbiume schiefen durfte. Angesichts der grob-
angelegten Arbeit der Ernte interessierte ihn blos eine Fasanenfeder,
welche am Hute eines Mihers prangte, was wiederum seinen Grund
darin findet, daf er zur selben Zeit Federn leidenschaftlich sammelte.
Am Bahnhofe eines Provinzialstiidtchens, wo anliilich eines patriotischen
Feiertags eine grofie Menschenmenge den zu einlaufenden Zug erwartete,
interessierten ein zweinndeinhalb Jahre altes Kniiblein lediglich die Eisen-
bahnstation und auch die nur deshalb, weil er dortselbst das Springen
iiben konnte. Dergleichen sehen wir beim Schemel oder der Stiege. die
das Kind nur soweit interessieren, als es davon herabspringen; der Zaun
und der Baum wieder darum, weil er auf ihnen herumklettern kinne.

Von der Zeit angefangen, wo eine auffallende geistige Kraft die

Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann. Bd. IX. )
(Magy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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umherschweifende Einbildungskraft d.es I‘{indﬁs stﬁtmésch i’!u d%rhallli;en
beginnt, schiitzt es dann nur so weit "ﬂlﬂ Gegenstiinde, als diese _eE
seine Phantasie zn beschiiftigen vermogen. Lctzt'ere manifestiert sio
als eine innere Titigkeit hoheren Ranges und als ein eJJe_nso ltraftxzﬂller
Faktor des Interesses, wie die dufiere Titigkeit. I}“{ Spiele des Kindes
dienen tiiglich zum vielfachen beweisenden Exempel des 1ntﬁresse1.\=eclal-:enden
Einflusses des Einbildungsvermigens. Nicht deshalb legt das Kind den
Stiihlen einen Wert bei, weil man darauf sitzen kann, sondern weil sie
sich zu einem Eisenbahnzug eignen. Ebensowenig denkt das Kind am auf-
seworfenen Sandhaufen an dessen Zweck fiir die Herstellung des Mortels,
sondern allein daran, daf daraus mannigfache Bauwerke gemacht werden
kinnen. Die phantastisch vollbrachte Handlung ist dem Kinde so wert-
voll, wie die wirkliche. Das Kind vermag sich wihrend des Essens
derart zu zerstreuen, dall es mit den Fingern das Tischtuch zupft und
die Finger zum Munde fithrt als wiirde es essen, wie dies meine vier
und einhalbjihrige Nichte getan hat. Dasselbe Miidchen hatte zu sechs
und einhalb Jahren solchergestalt die Rolle eines Stubenmiidchens ge-
spielt, dali es das Barttiichlein auf die Stirne legte als wiire es ins
Wasser getaucht und rieb damit die Gartenbank so, als hiitte sie die
Diele gescheuert. Inzwischen wiederholte es, in sich versunken: L Stoben-
miidchen, schin soll das Zimmer sein! Szeuern, szenern!* Diese Illusion
hat dem Midchen grofies Vergniizen bereitet. Im Augenblick hat es
fla.s Barlitiichlein als Spielzeug iiberaus geschiitzt, sonst ist es ihm eine
E:herﬂii_ssnge L:as;t gewesen.  Die mit iiuferem Tun zusammengehende
nnere Beweglichkeit vermag im Kinde solch rege Gefithle hervorzurufen,
dafl diese 'I_‘aten auch ohne praktische Resultate imstande sind die Aunf-
merksamkeit des Kindes zu fesseln.
: ) 1 E}tur subjektive Seiten. Es beraht ganz und
%;-._r auf ?rgams'.}hen Instinkten, mithin birgt das intensive Interesse des
Eu“iiﬂh f:;i!;%ﬁ:;:ﬁzdlj:h;rsa%ﬁni oder Speisenﬂin sich subjektive Motive,
Jahre einsetzt und wii B ,E_.‘-:T!?giamlber, was mit dem zweiten
A ahrend des ganzen Kindesalter: i =hli
male taucht beim Kinde VA e e ers verweilt, U.'qza.hllge-
Nﬂtl}l;:};l‘:ﬁ;f 0 fg?t ;Ii; essen ﬂﬂm'gnk:]lt 1g1::‘:‘1 e Dlnge e
) iir solch IR - ;
Blibse i, vm*m:g i?;;reézﬁi"?i? ,.K‘ti::s:l ELIEII'II.EI'I.]-[]I.ESE Frage nicht am
wenn es diese Ereignisse zu seinen 3 of iihl;.: ¥ “t.GI'es:se %Uleikm?men’
]{EI:IIIL Je mehr verwandte Ziigo e I 112:]I ein Verhiiltnis bringen
semer Grefithlswelt auflinden I?ann .ill‘“-itu IZ-TJ;SEf . f!er &t}ﬂenlage und
und es ist dann vollkommen, wenn t"Eio 1;* > lebha ter ist sein Interesse,
. * Projektion der Getiihle auf S



Erscheinungen hinzielt, wozu freilich schon die Funktion der Phantasie
notwendig ist. Meine kleine Nichte hat in ihrem Alter von dreieinhalb
Jahren einmal im Garten um 6 Uhr abends arbeitende Ameisen erblickt,
da hockte sie sich zu ihnen nieder, verfolgte mit grofier Teilnahme jede
ihrer Bewegungen und fiihrte dazn ein soleches Gespriich: ,Nun ists
Abend, Abend, sie bleiben nicht draufien. Sie fliichten nachhause die
Armen. Die Wilfe werden sie anfessen!® Diese ist noch klein, diese
kann noch nicht auf der Treppe hinuntergehen®. Nachgerade wollte sie
mittels ihrer Fingerchen die Offnung des Ameisennestes breiter machen,
schlieflich hat sie das Loch verstopft. Von einer unter Erdschollen ge-
fliichteten Ameise glaubte sie, sie spielt Versteck mit ihr. Mit aller
Gewalt wollte sie sich ihrer bemiichtigen und schrie dabei: ,Schelm.
Schelm!“ Das kleine Kind iibertrug seine subjektiven Vorstellungen und
Gefilhle auf die Ameisen, daraus entsprangen die rege Teilnahme und
das Interesse. Dasselbe kleine Midchen hat ein Jahr spiiter auf dem-
selben Platze im Garten die Ameisen wieder gesehen, hat aber ihr
Tun nicht mehr einer solchen Teilnahme wie damals gewiirdigt. Es
zertrat sie hintereinander und schrie mmzwischen: ,leh tite sie, ich tite
gie!* _Warum?* _Weil sie beiBen®. Das Interesse hat nunmehr schon
eine andere Richtung genommen, worin ein kleiner Teil des objektiven
Interesses enthalten war.

Die Ursachen der Ereignisse sncht und faft das Kind gleichfalls
subjektiv auf. Die Begriindungen des 3—5 Jahre alten Kindes haben
mit diesen Ereignissen selbst eigentlich nichts zu schaffen; sie driicken
eher des Kindes subjektive Getiithle auns. Einem fiinfjibrigen Knaben
konnte sein Vater auf gar keine Weise beibringen, warum der Biir auf
vier Fiilen geht? Nachdem der Vater nach vier annehmbaren Griinden
eine weitere Erklirong vorenthielt, deutete der Kleine selber so das
Problem: ,Weil er schlecht war und bestraft wurde®. Es ist bekannt,
daf die Kinder auch die Ursachen personifizieren. Ein dreijihriges Kind
konnte die Mutter ebenfalls nicht anf annehmbare Weise iiberfiihren
ywarum in der Donau Wasser ist“. Das Kind selbst hat es sich so er-
klirt: ,Jemand hat sie voll angefiillt. Ein kleines Middchen wvon vier
Jahren fragte die Mutter: ,Nichtwahr wenn das lebende Brennholz ins
Wasser fillt, stirbt es?* Die berithmte Neugierde des kleinen Kindes
ist im entferntesten nicht etwa Wibbegierde, wie es viele meinen, viel-
mehr eine unwillkiirliche Offenbarung seines Instinkts. Falls die Triebe
bei ihrem Auftreten keine giinzlich leeren Formen sind, sondern etwas
Gehalt haben, so sind sie vollends subjektiver Natur. Spiiter erst ge-
die Instinkte objektiven Inhalt. dies ist ihrer Entwicklung allgemeines

winnen Gesetz.
3 E
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; ihnten wir, dali
A S des Empfindungsinteresses erwd B
el s iia . interessieren. Das Interesse fiir

ineli ‘mpfindungen 1 _
dft::;;lﬁ}::}i pE‘il::‘di'ﬁ}::‘ke lElli-::mu:ni: augch im spiteren Alter (von 3—6 J_ﬂ_"hf?n)
n:l:ft vor, doch auf ganz subjektivem Boden. I?ie Empfindungen “H'“Ehﬂh
interessieren das Kind auf Grund solcher Verbindungen, we!ﬂhe 'den ha-
rakter des Schinen haben. Insbesondere inteFessmren dm‘ Kinder die
taktmiiBigen Abwechslungen der Empﬁndungsemdriiﬂke: die Rh?t.men
der Ttne, Muskelbewegungen und Tastempfindungen. IFhe regelmiifiigen
Figuren, der harmonische Wandel der Tonhihe, ihr Steigen und SeEﬂieu,
sowie gewisse Zusammensetzungen der Melodie und der Farben wirken
erst in einem spiiteren Alter auf das Kind. Bei all den Empfindungs-
susammensetzungen weckt nicht der objektive Gehalt, sondern die aus
den Empfindungsverhiiltnissen entstandene Gefiihlseinwirkung das Inter-
esse. Deshalb gefallen die Gegenstiinde, weil sie schim und hiibsch sind.

In diesem Alter pflegt das Interesse des Kindes in heftigen Ge-
fiihlen sich zu éinfern, die sehr abwechslungsreich sind, wie Freude,
Vergniigen, Mitgefiih]l, als Gefiihle des positiven Interesses, oder auch
deren Gegenteil, Schmerz, Furcht, Widerwillen, Ekel, als Gefiihle des
negativen Interesses. Das Gefiilhl wird von einer regen #uflerlichen
Titigkeit oder Ausdrucksbewegungen, Gesichtsspielen, Lachen, Weinen,
Grestikulation, Laufen, Springen begleitet.

Als noch eine besondere BEigentiimlichkeit des kindlichen Interesses
gilt in diesem Alter die Verinderlichkeit. Mit dem Wandel der
dulieren Reize modifiziert sich unverziiglich auch die Richtung des In-
teresses. Kine im Spiel vertiefte Kindergruppe lenkt sofort davon ab
ein hinzugekommener Frosch und die ganze Truppe wird wegrennen,
den ]’j‘fﬂﬁch zu verfolgen. Ja selbst wenn der Auflengegenstand auch
unverindert bleibt, vermag die Phantasie, ohne jeglichen Ubergang
}lmhﬁmﬂl‘“:mfe"d sich Z0 modifizieren. So z B. hat ein Briefbeschwerer
in Form einer Bahnschiene bald als Puappenbett, bald als Tunnel, zuletzt

:flll.s Statuenstiitze gedient in der unerschipflichen Spiellust eines sechs-
Jihrigen Kindes,

3. Stufe des objektiven Interesses,

Die Periode des objektiven Intere
7t . sses fillt durchschnittlich ;i .
Zeit vom 7.—10. Jahre des Kindes, e
In der Zeit des subjektiy

en Interesses haben die i S
einem solchen Mafe das Intere eren Reize in

A sr]ae. im Kinde wachgerufen, als sie imstande
, ré und mnere Titigkeit » E
; ‘i veranlassen. Uber

das 6. * hinaus ¢
H;.,. E:Ltt::fi? .;}'ahl hinaus aber entstehen die das Interesse fithrenden
6¢n lmmer mehr aus dem objektiven Inhalte der Betiiti-
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gungen. Die Dinge bringen das Interesse nicht kraft ihrer subjektiven
Einwirkung, sondern vermige ihres sachlichen Wertes zuwege. Der
Idealismus des Kindes geht zuriick, die reale Titigkeit nimmt
ihren Anfang. Die Gegenstinde verlieren ihren symbolischen Wert
und wirken nach ihrem realen Wert auf das Kind. Das Kind ist nicht
mehr damit zufrieden, die Handlungen nachzuahmen und symbolich
auszufiihren, sondern steckt seinem Tun praktische Ziele. Es geniigt
ihm nicht mehr das Spielpferd, weil es in Wirklichkeit reiten will.
Es findet griflere Lust in wirklichem Ausfahren, Kutschieren, als in
dem Spiel spazieren zu fahren. Nicht deshalb klettert es auf den
Baum, om seine Kraft zu probieren und den Erwachsenen nachzuahmen,
sondern um Beeren zun klanben, Niisse abzuhauen oder ein Nest herab-
zunehmen. Es geniigen ihm nicht mehr die Spielflinte, sondern es ver-
langt einen Pfeil, Schleunder, Gummiflinte oder gar einen Flobert, womit
man treffen kinne den Hund, die Katze, das Gefliigel oder die Vigel
auf den Biumen. In diesem Alter schiitzt also das Kind soweit die
Dinge ein, inwiefern diese seine praktische Betitigung firdern.

Ja in diesem Alter beginnt sogar bereits das Sozialisieren der
Tiitigkeit des Kindes. Das Kind sucht und oft findet es auch von selber
in irgend einer gemeinschaftlichen Zusammenarbeit denjenigen Gegen-
stand, womit es dortselbst nach dem Prinzip der Arbeitverteilung
mithelfen kimne. Mein Neffe hat, wie ich' erwiihnte, als ich ihn zum
erstenmal (in seinem 5': Jahre) in die Schmiede genommen, dorten
sich um nichts kiimmernd, sein Spiel getrieben, ebenso benahm er sich
im Garten niichst der Tenne und unter den Schnittern. Mit neuneinhalb
Jahren kam er von gelber darauf dem Schmiede beim Treiben des Blasebalgs
behilflich zu sein. Draufen beim Dreschen wiederum trieb er die Hand-
reiter und in der Ernte half er beim Kreuzlegen, und all die Werkzenge
vermittels deren er in der Gemeinaktion teilnahm, waren Gegenstinde
seines lebhaften Interesses.

Demnach kimnen wir den Hauptcharakterzog des objektiven In-
teresses so definieren, daf im Mittelpunkte des Interesses des I\I'Lind::s
diejenigen Dinge einen Platz erhalten, die im Dienste seiner indi-
viduellen und sozialen praktischen Titigkeit stehen.

Im Zeitabschnitt der praktischen Tatigkeit des Kindes entwickelt
sich auch gleichzeitig das Dahintrachten, die wahre Welt zn erkvn*nen.
Das Kennzeichen des kindlichen Realismus ist das Bestreben objek-
tive Erfahrungen zn sammeln. Der Kampf gegen das wahre Lelfr-n
zwingt es dazu. Der gewaltige Trieb dieses Kampfes erregt seme
Wiﬂhegiel-dg_ Das Kind will mit 'i{"ﬂl'r Sache bekannt werden, die
ihm vor die Augen geriit.
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Die Wibbegierde des Kindes aber ist 1-1:1 diesem Alterﬁ 11111;: ed mp1i-
rischer Richtung. Ich wenigstens habe nie bemerkt, :S_la. Kin e:cllln
diesem Alter oder auch spiter ganz bis zur Jugendzeit die Ursache
cines aufgetanchten Ereignisses oder den inn?rhnhen. Zusa,mmf_-.l‘lha{lg von
Dingen gesucht hiitten. Die beobachteten :_Kmﬂer haPen al]:]a,hrlmh an-
liiBlich jedes einzelnen Ausfluges, in der Schmle-:lawerkstattja, l‘.:E-]Iﬂ ﬂrescht-::n
oder sonst mur das gepriift, wie die Maschinen funktionieren und die
Menschen oder Tiere etwas zuwege bringen, so z. B. wie man das Huf-
eisen verfertigt und aufschligt, wie man die Garben bindet und sie ins
Kreuz legt, wie die Ochsen das Getreide fahren; hinterher betrachteten
sie von der Konstruktion der Maschinen soviel, als mit ihrer Funktion
in Verbindung stand.

Die Entfaltung der Wahrnehmungen zeigt dann zwei Richtungen.
Einmal trachtet das Kind, die Wahrnehmungen zu analysieren; und
sodann, dafi seine Beobachtungen eine je grifiere Reihe der Erschei-
nungen zusammenfasse (Synthesis). Insbesondere im Zusammenfassen war
eine stufenreiche Entwicklong festzustellen. Als ich meinen Neffen zu
fiinfeinhalb Jahren das erstemal in die Schmiede genommen, hat er nur
das Hidmmern beobachtet und nachgeahmt; nach drei Jahren hat er
schon das Bohren und Aufnageln des Wagenbandes aus eigenem Antriebe
mit andavernder Aufmerksamkeit bis zu Ende verfolgt; im vierten Jahr
hat er auBer dem Bohren und Aufnageln des Wagenbandes dessen vil-
liges Herstellen und Befestigen abgewartet: zuletzt im fiinften Jahre
hat er nebst dem Aufsetzen des Bandes die Bewerkstelligung und Auf-
gchlagung der Hufeisen unausgesetzt bis zum Ende betrachtet.

~ Gegeniiber der Synthese lift sich nicht mit Bestimmtheit die Ent-
wicklung der Analyse der Ereignisse feststellen.
Auﬁ.neri-:smnkeit des Kindes kann auch
sﬂn]]muen, wenn die Wahrnehmungen auf einmal nur noch eine geringe
b_““]'k“fmt“'?_miﬁm- Selbst bei Beobachtungen groferen Kreises pflegt
;ﬂlit;::cht: tllm Eemme De‘fa,illifrrnng einheitlich anf das Ganze zu ver-
i di:a }::r::ﬂkl:'inwl auf etliche Tm‘le. .DE'{.S dem Kinde schon sehr
il qi?:\; , lz:mwnl_mt etwas bis auf die kleinsten Details aus-
+._Setzen, entspringt aus dem Bestreben, daB es mit den an-
geschanten Dingen eine Handlung ausiiben will. d il
liebt , das es zu eingehenden Beobachtuneer l; as Tun rna,chzua.hmen
Inhalt der W ﬂhrm-hmuﬂ{:vn betrifft, so ist l'Fl?l-l;] ?wegti Wis wier g
zu bemerken. Nach meiner J‘:l‘fﬂl:l‘;lnrrh o T :;l Sclllnnhmancher 'ﬁfa,ndel
|Fil'lt1l.‘h‘ vorerst durch den Zweck und ?Trs I'f.‘ 1[:, , llimﬁ'rlisam};m!; o
Stufe durch den Inhalt des Bg B ijt. und erst aunf reiferer
regenstandes festgehalten,

I"I:jI'I entschiedeanars T 1 1
ntschiedener Fortschritt jst ersichtlich auweh in der Form der

Die analysierende
ann ‘geniigend ausfithrlich er-
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Anschauungen, insofern anfangs ein villig impulsives Anschauen
stufenweise in eine selbstbewulite Anschauung iibergeht. Diese Um-
wandlung hiingt aufs engste zusammen mit dem Gedeihen des Ge-
ddchtnisses und der Aufmerksamkeit. Beziiglicl der Entwicklung
des Gedidchtnisses tritt die eigentiimlich instinktive Form dieser
geistigen Titigkeit zar Neige des Zeitabschnittes von 5—7 Jahren auf.
Das besteht darin, daB das Kind es liebt, sein Gediichtnis, besonders
sein Wortgedichtnis gleichsam ziellos rithrig zu iiben. Das 5—8 jihrige
Kind lernt mit Leidenschaft Verse oder gar manchmal unverstindige Dinge
auswendig; ich kannte einen Knaben von 6 Jahren der einen ganzen
Kalender auswendig wuBte; mein Neffe wieder hat das Einlernen des
Fahrplans mit besonderer Lust betrieben. Diese eigentiimliche Gedidchtnis-
iibung hirt mit der Zeit aunf und gibt Platz dem praktischen Memorieren.
Mit einem Worte, die Erinnerung ist auch dem Gesetze der Entwicklung
der Triebe unterworfen, wonach sie am Anfang eine formale Natur hat
und erst spiter objektiven Gehalt gewinnt. Dieser Wandel erfolgt zu
einer Zeit, wo die Lebensfunktionen des Kindes eine reale Firbung an-
nehmen, also in der Periode des objektiven Interesses. Das Erinnern
ist aber zu Beginn vollends impulsiver oder sinnlicher Natur. Das Kind
vermag die lingst erworbenen Erfahrungen nur dann zuriickzurufen,
wenn es diese von neuem versinnlicht. Als ich meinen Neffen vor dem
dritten Ausfluge zur Schmiede befragte, woran er sich erinnerte von
dem, was er bei den zwei Ausfliigen gesehen, antwortete er: ,An nichts®.
Sobald wir aber in die Werkstiitte eintraten, orientierte er sich ganz gut,
benahm sich wie ein Bekannter. Vor dem vierten Hingehen aber hat
er selber einige Dinge erwiibnt, so das Irhitzen und Abkiihlen des
Fisens. Das Kind war damals schon imstande auch unabhiingig von den
sinnlichen Eindriicken einige Vorstellungen sich ins Gediichinis zuriick-
zurufen, Dasselbe erfulr ich bei allen Exkursionen, die wir einmal
im Jahre wiederholten. Als das Kind von den sinnlichen Eindriicken
‘losgelist imstande war Erinnerungsbilder zuriick zu bringen, gedieh in
ihm die Stufe des selbsthewunBten Gedichtnisses. Dies letztere
ermiglicht es, daff das Kind schon vorweg auf gewisse Dinge sein In-
teresse lenkt und seine Wahrnehmungen selbstbewuft vollfithrt.
Was die Aufmerksamkeit betrifft, so kann in den Funktionen
des Kindes anfiinglich nur wenig Bedeutung der passiven Aufm erksamleit
zugemutet werden. Die Interessen des Kindes erschlielien sich besonders
in dem Zeitabschnitt des subjektiven Interesses in finferlichen Umtriebl::.n.
Jedoch gegen das Ende dieser Zeit tritt eine eigentiimliche neue Er-
scheinung, manchmal stufenweise, manchmal aber plétzlich nahezu nlm.w.
Ubergang auf, wie es sich auch bei meinem Neffen in seinem Alter mit
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5/» Jahren ereignete. Das Kind begann sich fiir je.i!e Na,tu'rsa-.uhe und
Erscheinung auBerordentlich zu interessieren. Angesichts [enor: Sk
Blume, eines Baumes, Obstes, Ziindschwammes, Mooses, Kifers, Vogel-
nestes schrie er begeistert aus: ,0 wie interessant ! Das Interesse !1&1:
aber nur so lange angehalten, als er den (Gegenstand gesehen ndt.ar ihn
etwa in die Tasche gesteckt hatte; sobald es geschah, suchte sein In-
teresse bereits ein anderes Ding zur Befriedigung. Dieses flatternde
Interesse war des objektiven Interesses erste instinktive Offen-
barung. Dieses Erlebnis dauerte nur kurze Zeit und die passive Auf-
merksamkeit ging aus diesem Interesse, aus der Beschiiftigung mit
praktischen Sachen hervor.

Nimlich das Auftreten und Vorherrschen der praktischen Emsigkeit
brachte das Kind darauf, vorerst das zu erkennen, womit es sich be-
fassen wolle. Demzufolge entwickelt sich in dem Kinde ein derartiges
Bestreben, mit den Auflendingen auch passiv sich zu beschiiftigen. Dieses
passive Interesse jedoch ist aufs innigste verquickt mit der Aktivitiit
des Kindes, welche das Tun regelmifig vorwegnimmt und vorbereitet.
Mein Neffe hat mit neun Jahren vorerst den Heuschober betrachtet, ehe
er darauf spielte, besichtigte die Handreiter und den Schleifstein, bevor
er sie drehte. Dies war die Zeit der impulsiven Aufmerksamkeit.

~ Spiter stellte sich auch die gereiftere Stufe des passiven Interesses
ein, wonach das Kind frei von dufierlicher Regsamkeit imstande
war seine objektive Aufmerksamkeit auf Gegenstiinde zu lenken. Dies
kfmn.te ich beim letzten Ausflug in die Schmiede erfahren, wo das Kind
die in der Werkstiitte verrichteten Arbeiten zwei Stunden hindurch mit
gespannter Aufmerksamkeit verfolgte, ohne |dab es mit Ausnahme des
e ot o i Aeien i
s ih;n nichtgir fi s m;wesilnde:- I{a.me:rad_ und seine E';phwester
des objektiven Inter F onschauung loszureifien. Diese AuBerung
WickluJﬂ i o r dﬂ‘ Kindes trug schon jene Stufe der Ent-
Wi]lEnI;nde:IAE;;:E::ET;]:T i-a.ur ?chau, die wir Ifraft des erhaltenden

Nun ist es klar, daf die Ausgont oibews bedsnpt

merk samkeit des K ol o fges ﬂtung des Gjrt’r-ﬁachtnisses und der Auf-
S indes verw andte Ziige aufweist. Nach den Funkti
aus blofien Instinkten entwickeln sich jene TiHtickeit ; onen
samkeit , welche dje Aulienerscheinuncen s ].md jene Aufmerk-
Gediichtnis und die Aunfmerksamkeit s‘gh h zawege bringen, wovon das
liche geistige Funktionen § tch herleiten., welche hereits inner-
; . R inehaben. So gelangt das K;

des hl:lbstlmwuﬁten Wahrnehme 8 1'.g as RKind zur Stufe
diichtnis, sowie eine selbsthewufite A an& Lm. selbstbewubites Ge-

+ Autmerksamkeit ung Wahrnehmung
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entsprechen derselben Entwicklungsstufe des Geistes. Jegliches Ereignis
ist das Ergebnis und die gereiftere Form der Willensfunktionen.

4. Stufe des steten Interesses.

Das Interesse des Kindes kann sich stiindig richten nach irgend
welchem Kreise von Dingen oder Betiitigungen. Obgleich das stetige
Interesse wesentlich das objektive Interesse selbst ist und periodenmiifig
'sich davon nicht abhebt, muf es denn doch als eine inhaltlich und
formell entwickeltere Stufe des Interesses vom blofien objektiven In-
teresse um so cher unterschieden werden, als das stetige Interesse mit
der Entfaltung der Individualitit eng verbunden ist.

Das stetige Interesse erscheint bei jedem Kinde mehr oder weniger
im Alter von 10—15 Jahren. Unter den zu verschiedenen Familien ge-
hiirenden tiinf Kindern, die ich Gelegenheit hatte lingere Zeit zu be-
obachten, zeigte sich bei einem 10jihrigen Knaben fiir die Jagd (in
grofem MafBle) bei einem andern 10 Jahre alten Knaben fiir Marken-
sammlung (in grofiem Mafe) bei einem 12jihrigen fiir Glashandel (in
grofem Mafie) und bei einem 11jihrigen fiir Zeichnen und Malen ein
stetes Interesse: bei einem 8 Jahre alten Midchen konnte ein solches
stetige Interesse nicht bemerkt werden.

Das stete Interesse dokumentiert sich zumeist in der Stindigkeit
der Betiitigung des Kindes. Wofiir das Kind sich insbesondere in-
teressiert, damit befafit es sich auch immerwiihrend. Und je hiiufiger
und vielfacher das Kind sich mit etwas beschiiftigt, um so kriftiger
steigert sich sein stetes Interesse. Unter dieser stindigen Beschiiftigung
ist eine Aufentiitigkeit zu verstehen, die aber eine rege innere Wirk-
samkeit, Aufmerksamkeit begleitet. Diese Aufmerksamkeit strebt einer-
seits nach einer eingehenden Bekanntschaft mit iiufierlichen Dingen, also
nach aufien hin; anderseits bezweckt sie, daB das Kind auf Grund seiner
selbstgemachten Erfahrungen die eigenen Handlungen regle. Das ist die
nach innen trachtende Funktion des Interesses, derzufolge die Kinder
Anspornung verlangen, den Wert ihres eigenen Tuns zu beurteilen, in
den Bewegungen und Mitteln zu wiihlen und nur diejenigen Hand]yngs:m
auszufithren, welche sie ein Ziel erhoffen lassen. Mithin wird sich in
den aus dem stetigen Interesse erspriefenden Betiitigungen das Selbst-
bewuBtsein des Kindes auf die Stufe der Selbstzucht erheben.

Mein kleiner Neffe pflegte schon mit 8 Jahren mit besonderer Lust
und Erfolg den Krebsfang. Er selber suchte sich den Platz ans, wo er
das Krebsnetz niederlegte, sowie die vorsichtigen, langsamen, bald blitz-
schnellen Bewegungen, welche zum Herausbringen des Krebsnetzes not-




wendig sind, hat er in bester Disziplin vollfiihrt. hiuht. thn ];qu.hgzr:
huldigte er dem Waidwerk in gut.er Ubung._ Sowo 1 draufien ] 111 i
Treibjagd , wie im Garten oder beim Waldbirschen niiherte erdism mi

grofier Umsichtigkeit dem Wild; er wubte 5!1113 Muskﬂl?{ und die ganze
Seelenkraft in einem Zielpunkt zu konzentrieren und die Handlung zu
rechter Zeit auszufiihren. Und der sonst sehr lebhafte Kna.]::e versuchte
sich wenigstens wiihrend dieser Ausiibung soweit zu miifigen, dab er
die Jagdregeln niemals verletzte. ; '

Aus diesen Beispielen folgt, dafi in den Handlungen des Kindes in
der Periode des stetigen objektiven Interesses die Vorherrschaft der
objektiven hemmenden Vorstellungen zur Entwicklung ge-
langt. Die Reize, welche im vorhergehenden Zeitabschnitte ein un-
mittelbares Tun auslisten, hirven infolge der objektiven Hindernisse aunf
zu wirken. An Stelle der subjektiven Empfindungen tritt als Willens-
motiv die objektive Einsicht, was soviel heifit, dafi das Kind die An-
hihe objektiver Anpassung an duflere konkrete Verhilt-
nisse erklomm,

Wie ich bereits auch im vorhergehenden Kapitel erwiihnte, trieb
mein Neffe mit neuneinhalb Jahren in der Tenne die Fruchtreiter und
beim Dreschen versuchte er!die Garben zu ordnen. Seine Mitarbeit war
eher von Schaden als Nutzen, doch die Wirksamkeit befriedigte seinen
Titigkeitstrieb, wie auch die Sucht an den gemeinschaftlichen Betiiti-
gungen teilnehmen zu kimnen. In seinem Alter von 13/ Jahren eiferte
ich ihn bei der Ernte umsonst an: Garben zu Garben zu legen, er ge-
horchte nicht. Er begriindete es damit: »leh will nicht die Arbeit ver-
derben®. Mit 14'/: Jahren benahm er sich in der Tenne schon wie ein
Erwachsener, Er enthielt sich jedweder Handlung, wodurch er sich
ﬂdfl' Haﬂﬂ‘l_irﬂn hiit_i:,e_ schaden oder das Treiben dortselbst schlechthin
storen kimnen. Sein Benehmen, wie ich es spiiter beschreiben werde,
carakterisierte die Passivitit, was bei ihm nunmehr ein vollends be.
wuliter Zustand gewesen ist,

. [:,:; It;:t‘lﬂfi ffmi‘ :g:ﬂisti,:rgen Fu_nl:l;l:unen des Kindes bleibt dieselbe,
i F Stufe des I:rlc{i:en nl.}.]elftwen Interesses. Die geistigen
unktionen erhalten ageh fernerhin ihre empirische Natur. Ab
der Empirismus des Kindes vermao Betiit; A 2 A
Interesses of o mag im Detitigungsrahmen des stetigen

nteresses ein hohes Niveau zu erreichen. Insonderheit in d
thetischen Funktionen des Iindl: ol % ' Ha O e R
e » ~unktionen des kindlichen Geistes erfahren wir einen ge-
waltigen Aufschwung. Teils dep Erfolg. teils die Bt Rkl o
das Kind dazu, mehr Tiitieke; '8 vels die Erfolglosigkeit nitigen
Interesses flil}l'l‘ijt.lil_“ll Z v Eon]-:retun Ziwecken des stetigen
s diens ‘a4 machen. Das Kind lernt nicht nur das, daf
; es

den Gane. dije | P, Sy e
ang. die Leibesbewegungen, die Korperhaltung, die Nutzbarkeit
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seiner Sinnesorgane und seine Vorstellungsverkniipfungen einem einzigen
Zwecke zuliebe einheitlich koordiniere, sondern es regen sich auch un-
aufhiirlich nene Betiitigungen im Zusammenhang mit dem Hauptgegen-
stande des Interesses. So sind z B. beim Waidwerk meines kleinen
Neffen in Verbindung mit diesem Umtriebe noch folgende Betiitigungen
gefolgt : Verfertizung von Patronen, Auseinanderlegung, Zusammenstellung
'und Reinigung der Flinte, Zeichnungen und Beschreibungen von Jagd-
szenen; die Fiihrung eines Jagdtagebuches; Lektiire iiber Jagd, Zoologie,
und im allgemeinen Naturbeschreibungen. Mit einem Worte, die Syn-
these der dullerlichen und innerlichen Riihrigkeit schuf eine grifler an-
gelegte konzentrierende Arbeit.

In den synthetischen Geistesfunktionen bekundete sich nicht nur eine
extensive, sondern auch eine intensive Entwicklung. Wenn das Kind
verschiedene Vorstellungsgruppen mit einander verkniipft, bewertet es
zu gleicher Zeit ihr Verhiiltnis zu einander. Diejenigen Ideenassociationen,
welche mit seinem steten Interesse enger zusammenhiingen, schiitzt es
hither als jene, die auBerhalb dieses Kreises liegen oder nur in losem
Zusammenhang damit stehen. Daraus folgt, daffl unter den Vor-
stellungsgruppen ein gewisses koo- und subordiniertes Ver-
hiiltnis entsteht. Deren gleichférmige Anordnung ist stiindiger Natur
in dieser Zeit und gegeniiber dem objektiven Interesse bildet es den
Charakterzug im Abschnitte des stetizen objektiven Interesses. Dieser
Wandel jedoch ist hiichst eigentiimlich. TUnter der Subordination der
Vorstellangsgrappen verstehe man nicht etwa eine logische (Begriffs)-
Verbindung, sondern eine solche Beziehung, bei deren Hervorbringung
die Gefiihlsmomente entscheiden. Das lidft sich auch leicht be-
greifen, weil die Subordinationen unmittelbar aus dem Interesse, somit den
 Handlungen und Gefiihlen des Kindes erspriefien.

Der Gegenstand des steten Interesses meines Neffen war seit seinem
achten Jahre die Jagd, die landwirtschaftlichen Beschiiftigungen dagegen
konnten ihn nicht fiir die Dauer interessieren. Gelegentlich unseres
letzten Verweilens in der Tenne des (utes Haraszti vermochten ihm
die Feldarbeiten, das Getreidetragen, das Pfligen, der Transport t}er
gedroschenen Frucht kein Interesse mehr abzugewinnen; und damit ich
letzteres kiinstlich entfache, habe ich sogar einen Kutscher der Frucht-
abfuhr eigens hintangehalten und angesprochen: ,Wohin fiihren sie :}as
Getreide*? Meine Frage machte auf meinen Neffen sichtlich keine
Wirkung. Plotzlich aber bemerkte er auf dem Acker eine Tafel Hir:.;En-
grases, da beginnt er sofort sich dafiiv lebhaft zu interessieren: ,,Nu.:ht
war, das ist Hirsengras“? hebt er an zu fragen und setzt fort: -Ja ich
sehe schon, das ist es. Ein prachtvoller Platz fiir Wachteln und Reb-




— 44 —

hithner. Dieses Wild liebt am meisten Hirf-‘rEllEfﬂﬁ und Hirsen. Sch?‘&e’
daf auf unserem Jagdrevier nichts davon wiichst®. Das Interesse meines
Neffen erweckte die Hirsengrassaat daher ob des'Zusammenhangs mit
der Jagd, und seine Teilnahme zeigte sich auch_mcht etwa wegen des
Futterwertes fiir die Frucht, vielmehr weil sie zum Verstt::-cl{ m:ud
Nahrung dem Wilde dient. Einer iihnlichen Begehe::hmvt wohnte 113!1 heur.l
Dreschen mit meinem damals 13'fsjiihrigen Neffen bei, als R sm]& bet
einem anwesenden Hofjiiger lebhaft erkundigte, ob micht die Schnitter
dem Wilde Schaden zufiigen. Er interessierte sich fiir die Ernte vom
(tesichtspunkte des Waidwerkes.

Infolge dieser Konzentration der zusammenfassenden und analy-
sierenden Funktionen kiénnen das empirische Wissen und Vermigen im
Kreise einer bestimmten Betiitigung bis zur Fachkenntnis heran-
gedeihen. Die beiden zehnjihrigen Kinder der Philatelieleidenschaft,
die ich mit Aufmerksamkeit verfolgen konnte, kannten die geographische
Lage simmtlicher Weltstaaten, wuliten zu benennen die Miinzsorten,
sowie die Kennzeichen der verschiedenwertigen Marken.

Zuletzt sei noch einer wichtigen Erscheinung der Entwicklung des
stetigen Interesses erwihnt. Wir sagten, daf im Kindesalter von 10
bis 14 Jahren gegeniiber den verinderlichen Interessen der vorgiingigen
Zeitabschnitte stindige Interessen-Mittelpunkte heranreifen;
d:emn Anzahl mit der Zeit, was sehr beachtenswert ist. nicht ab-,
vielmehr zunimmt.  Im Kinde bilden sich allmiihlich immer neue In-
teressen - Mittelpunkte, die gewihnlich unabhiingig von einander mit
gleicher Kraft funktionieren.

' Mein Nf.-,ffe hatte bis zu seinem achten Jahre blos ein Interessen-
zentram: die Jngd_ (sehr friith begann die Entwicklung) dazu gesellte
51{-.}.1 im 8, Ja_hre mit geringerer Kraft der Krebsfang, im 9. Jahre die
If’jllnla,teh? ,I_:mt 12 Jahren ds:l.,s Fechten, zu 13 Jahren das FufBballspiel.
Phyorkten einander ablisend; im Herbst die Jagd, im Winter die
im Fritbloo oo o8 das Fechten (zar Zeit der Fechtwettkiimpfe);
im Friihling und sommer das FuBballspiel. Diese Zentralpunkte des
Interesses haben eine lange 7 it hi e :
: ge Zeit hindurch unabhiingig voneinander ge-
wirkt. In letzter Zeit ab Lief & = A . ;
: aber leb sich in dieser Beziehung ein Wandel
wahrmehmen, im Knaben . dep i A1t . ; |
: ; » der jetzt 14's Jahre alt ist entwickelte sich
em allgemeines Interesse fiir g S S '
Zentralen haben sich somi ensport.  Seine abgesonderten Interessen-
S16L somit in einer Tdee vereint. Jedool diese zn-

58 A = ifi 1 i 1

.‘a,fnninft.nfasseudc IdFil_. {n&mlnstlert sich nicht selbsthewuft im Kinde

I8t dies auch der Erziehung zuzumuten , die |
¥

schriinkenden Einfluf auf dag Kind ausiibte

Aus der Selbstzucht des Kindes ,

[
m letzterer Zeit einen ein-

der Herrschaft von objektiven
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hinderlichen Vorstellungen folgt, daB im Verhalten des Kindes die
passive Aufmerksamkeit in den Vordergrund driingt. Dies ge-
schieht damals, wenn das Kind mehr oder weniger vor die Masse neuer
Eindriicke gestellt wird. Die neuen Reize regen alsdann das Kind bald
zu duberlichem Tun, bald zur passiven Aufmerksamkeit an. Das #ufiere
Handeln ist die unmittelbare Wirkung, die passive Aufmerksamkeit die
mittelbare Wirkung der nenen Reize. Im jiingeren Alter kommt auch
das iduflerliche Tun zustande, aber im reiferen Alter treten der fuBeren
Handlung gegeniiber beeintrichtigende Vorstellungen auf, welche von
der objektiven Einwirkung des richtigen oder ziellosen Tuns ausgehen.
Je mehr die duflere Handlung in den Hintergrund geengt wird, umso
energischer und deutlicher offenbart sich das Bestreben, die neue Er-
scheinung zu erklimmen, falls dies geeignet ist das Interesse des Kindes
zu fesseln. Dieser Charakterzung des steten Interesses, das energische
Vorhandensein der passiven Aufmerksamkeit ist demnach nichts anderes,
als ein Zeichen des objektiven Anschmiegens an die dufferen Umstiinde,
oder psychologisch ausgedriickt, die Folgerung der Selbstzucht, wovon
schon die Rede war.

Mein Neffe hat mit 14'[: Jahren bei der letzten Exkursion nach der
Tenne, seine meiste Zeit in anfmerksamer Anschauung der dortigen Axr-
beiten verbracht, obwohl ihm hundertfacher Anlaf zu &duferlichen Um-
trieben geboten war. Hichst eingehend priifte er die der Dresch-
maschine entfallenen Spelze, Spreu und Frucht, sowie die Funktionen
der Riider, die Transmission. Er ging hinauf auf die Dreschmaschine
und betrachtete die Fiitterung. Wiihrend der Arbeitsruhe ging er mit
dem Maschinenfiihrer neuerdings hinauf aaf die Bedachung, wo ihm
ersterer die ganze Konstruktion der Maschine erklirte. Dann be-
schiiftigte er sich mit der Dampfmaschine ein Weilchen, schlieblich
untersuchte er die Instrumentenlade des Werkfiithrers. Unter siimt-
lichen Experimental-Ausfliigen dokumentierte sich relegentlich des letzten
am ausdauersten und mit grifter Selbstzucht die passive Aufmerk-

samkeit.

5. Stufe des logischen Interesses.

Grewidhnlich entwickelt es sich im heranwachsenden und jugendlichen
Alter, und besteht darin, daf das Individuum fiir den ideellen Inhalt
von Personen, Sachen und Erscheinungen, weiter fiir den innerlichen
Zusammenhang von Erlebnissen sich interessiert. Der Unterschied
zwischen dem Interesse des Kindes und des Erwachsenen zeigt sich
darin, daB wiihrend des Kindes Interesse eine empirische Richtung



befolgt, das des Erwachsenen in einer reflektiere?den fortschreitet.
Das Kind trachtet unter dem neuen Aufleneinflusse mit dem Unbeka.nyten
allein bekannt zn werden. Sein Interesse gelangt mit dem Verlauf des
Erkennens zum Abschluf, zumal sein Gefiihl keinen anderen'Zweck als
die empirische Apperception hat. Dem gegeniiber w"erden die Erwach-
senen fiir diejenigen Reize, welche das Kind empirisch zu empfangen |
anstrebt, nur dann Anteil empfinden, wenn zu ihnen Begriffe gehiiren,
und das Interesse wird solange wiihren, bis das Verhiltnis dieser Er-
scheinungen zu den Begriffen nicht ganz klargelegt wird.

Dieser Unterschied fiel in einem Falle auf, als ein 8 Jahre alter
IKnabe fiir Gotterbdume auf der Strafie sich interessierte und sich er-
kundigte, was solche Biiume fiir Friichte haben? Ob die genieBbar sind?
Wann die Biiume gepflanzt warden? Wer sie gepflanzt bat? Zur selben
Zeit sprach ein Erwachsener iiber die volkswirtschaftliche Wertlosigkeit
der Biume, und verurteilte das Setzen solcher Biume. Derselbe schenkte
seine Aufmerksamkeit auch den anderen Bédumen, jedoch nur aus Gkono-
mischen, sozialen und fsthetischen Standpunkten. Zun einem ihnlichen
Resultate kam Dr. Lad. Nogrdady in seinen Experimenten, welche er
zwecks Feststellung der Individualitiit unternommen hat. Nogridy fiihrte
solche nach der Binet'schen Methode auns. Er exponierte den Kindern
ein farbiges, kiinstlerisches Bild und hernach eine Statne, die ein Pferd
mit einem Wolfe kimpfend darstellte. Nach Exponieren von je zwei
Minuten schrieb jedes Kind nieder, was es geschen; wozu ihm, wie bei
Binet, 10 Minuten Zeitdauer gewiihrt wurde. Diese Experimente absol-
vierte er i.]:l. Szolnok an 8—9 jihrigen Elementarschiilern (101 Kinder)
10—14 jiihrigen Biirgerschulen (322 Kindern) und 14—18jiihrigen, also
li‘:er“““_rﬂi:h““dﬂ“ Gymnasiasten (259 Kindern), zusammen 692 Schiilern.
Jﬂlili;m:l::nhuiglr hea?tfrisxrerte E:;;geb?lsse. E1 fa.,ud, dass unter den 8—9
achtende, aber ?:j:ien e 13"5'3“ -"11_4 fo deskriptive Typen, 38,1 %o beob-
e I:]m-‘h:h . n‘ mrt'eﬁil_gell | r?iliﬁkt}erf&nder war. Im Alter von 10—14
Mehsheit 08,07 % der beobachtonds 15 mer L b S0tk cius ey
anf 25 0/, di'."l"I}EUb‘:;ﬂllt::ldﬂml‘t i ?15“5,]e1hr1gen I}Pﬁl t;lfr descrlptive'Typus
auf 34,4 °%%. In dem huranwai‘i elgd von 14 auf 30°, der reflektierende
das Verhiiltnis fast o) e A.I ter zu 14 Jahren veriindert sich

; .5 1ast ohne Ubergang. ,Hierzu kommt noch, dass in di
Alter bereits das disthetische Wohlgefallen, ju auch die kritis lese:;n
Neigung zum Vorschein gelangt. 1) 3% * Kritisierende

1) Dr. L. Néeridv. Beitri
o Nogridy. eitriige zur Psychologie d indlicho i oy
mek. (Das Kind.) Organ der I'ﬂgarisl-im. Ia er kindlichen Individualitat. A, Gyer-

Jalrg, 111, Budapest. resellsehaft fir Kinderforschung, 1909,



25 7 A

Das in dem Erwachsenen das logische Interesse vorwiegt, ist iiusserlich
damit begriindet, daf unter den Eindriicken immer weniger werden die
erfahrungsmiifligen unerklirbaren Ereignisse, die innere Ursache wieder
ist die Entwickelung des abstrakten Denkens. Indem dies Interesse aunf
den ideellen Gehalt der Dinge hindeutet, manifestiert-es sich eben des-
halb in der Form hiherer Gefiihle, wie in der Liebe zur Heimat, zum
Vaterland oder als iisthetisches, religitses und wissenschaftliches In-
teresse. Nebst denen spielt besonders im jugendlichen Alter das sexuelle
Interesse eine grofie Rolle.

Jedoch bei den jugendlichen meldet sich nicht sofort die hiher-
gestellte Auffassung der Begriffe. Der Geist vermag zwar wegen des
Heranreifens des abstrakten Denkens Ideen zu erfassen, jedoch der in-
folge der Pubertit kraftvoll vordringende Geschlechtstrieb und die un-
mittelbare Einwirkung der grofien Gesellschaft schaffen ein heftig wogen-
-?:les, in Ubertreibungen umherschweifendes, tiefes Gemiitsleben. Diese
lebhafte Gemiitswelt erzeugt gegeniiber der Objektivitit der letzten
Kinderzeit e¢in neueres subjektives Leben, das der Phantasie
einen breiten Raum gestattet. Daraus folgt der Zug des Seelenlebens
der Jiinglinge. Dall das Mafi ihres Interesses fiir duflerliche Dinge und
die Beschiiftigung mit denen jene Wirkung sein wird, wonach die Dinge
ihre Innenwelt in Anspruch nehmen um ihr Gemiit im Wellenschlag
zu halten vermigen. DemgemiiB besitzt der Jiingling bereits die Fihig-
keit einige Ideen von gesellschaftlichen Ereignissen in sich aufzunehmen,
ja sogar fiir sie als gewichtige Schipfungsteile seines sozialen Selbstbe-
wubBtseins sich ernst zu interessieren; doch werden die ldeen durch die
Einbildungskraft seiner wallenden Seele ausgemalt, subjektiv ge-
staltet und verpersinlicht. Das Interesse des Jiinglings dokumentiert
sich somit in diesem Alter als schwiirmerische Begeisterung
fiir einzelne hervorragende Individuen, fiir lebende Ideale.

Sobald den Jiingling das SelbstbewubBtsein, daf er in der Gesell-
schaft berufen und fihig ist, sich selbstiindig zu unterhalten, immer niiher
bringt zum wahren Leben, verwandelt sich auch sein ideelles Interesse.
Seine Ideale erwiigt er nunmehr nach den praktischen Umstiinden des
wahren Lebens. An Stelle des abstrakten Idealismus tritt nachgerade
als Hauptstandpunkt seiner Bewertungen das Praktische und Eiitzlich‘e.
Bei Beurteilung der Gegenstiinde entfaltet sich ein gewisser Objekti-
vismus, der ihn zur Idee des Wahren, als dem fiithrenden Faktor
seines Interesses hingeleitet.

In formeller Hinsicht erreichen wir die hiichste Stufe des logischen
Interesses, wenn teils unter den wiederholenden Einfliissen ein:e?; gew%ssun
gesellschaftlichen Kreises oder Gedankens, teils kraft unseres innerlichst
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vertrauten Ich eine bestimmte Idee zum Mittelpunkte unseres Inter-
esses, unserer gesamten geistigen Welt sich i'estsftzt, die alle unsere
physischen und psychischen Krifte stiindig wirken_laﬁt u‘flcl den prnc{uk--‘.
tiven Willen fiir Schopfungen anregt. Dies ist die Stufe des hestan-_-_l

digen logischen Interesses.

Padagogische Beziehungen.

Ich erachte es als meine Pflicht, ans meinen Ertrterungen pidago-
gische Schliisse um so mehr zu zichen, als der Gegenstand meiner Unter—
suchungen ihrer eigentlichen Natur zufolge zn pidagogischen Folgerungen
anleitet. Ehe ich mich dazu anschicke, ist es notwendig, meine An-
sicht zu fiussern: 1) daf alle aus allgemeinen Leitsiitzen abstrahierte
Schlufifolgerungen aus gegebenen Verhiiltnissen zu stammen pflegen und
nach der Auffassung des Individuums verédnderlich sein kinnen; 2. dafi
jedes neue Priifungsresultat nur in dem Falle geeignet ist zu pidago-
gischen Dedulktionen, sofern es die Feuerprobe einer sachlichen Kritik und
kontrollierenden Untersuchung iiberstanden hat. Vergleicht man meine
genetischen Abstufungen mit jenen Priifungsergebnissen, welche ich in
einem Kapitel (die Ergebnisse der das kindliche Interesse betreffenden
Untersuchungen) meiner Studie mitgeteilt, so wird die Ubereinstimmung
zwischen den Ergebnissen der mitgeteilten Priifungen und meiner Beoh-
achtungen hinsichtlich der auf den verschiedenen Stufen des Interesses
bemerkbaren Charakterziige, offensichtlich auffallen. Also Burk, Croswell,
Bm“_‘-esr Lobsien, Stern, Nogridy und andere bestitigen mehr oder
weniger die veriffentlichten Beobachtungen. Doch auch diejenigen des
niichsten Kapitels, welche die Motive des Intere behandel hi :
i j : : sses behandeln, erhirten
gl,lemhfa.lls durchweg die auf die Stufen der Entwickelung sich beziehen-
II n}t; ll:?lf;szttze. Inftulg-:z dessen sei es mir gestattet, einige piidagogische
«ehrsatze, ohne ihnen aber maBgebend Wer i
sristallon geben ert beizumessen, zusammen-
] dI.ChEﬁFTm von dem Satze aus, dafi die Erziehung nichts anderes ist
als die Forderung der Entwicklung des Kj des mij T 4
richtungen fiip eine o g des Kindes mittels kiinstlicher Ein-

chtungen fiir eine zielbewuBte best ¥ L 3 -

Ziel, welches aufierhall mei U it deﬁi. Wenn wir nun das

HEL e e nm‘; ntersl{chungm fillt, micht beriicksich-
= e d E—,E‘m } atze zwiefaches ableiten,

€ Lntwicklung des Kindes untersuchen und nach

deren Perioden die Auf
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ziehung feststellen, geben dor einzelnen Zeitabschnitte in der Er-

2' Wir m“ a1 1 = = - -
e Einwirkungen priifen, welche die Ent-



wicklung des Kindes zuwege bringen, und die erziehenden Einfliisse als
kiinstliche Einfllisse nach den Fingerzeigen der natiirlichen Einwirkungen
‘anwenden.

Wie wir sehen, hat die kindliche Erziechung in jedem Zeitalter ihr
eigenes Kennzeichen und ihre Richtung. Ein Zeitabschnitt baut sich
- auf dem anderen auf, und der nachfolgende vermag um so eher seine
Stirke zu entfalten, je kraftvoller die Entwicklung im vorherigen Ab-
schnitte von statten ging. Neben der allgemeinen Entwicklung hat jede
Periode ihre Bediirfnisse, weshalb es unrichtigz und unberechtigt ist,
irgend eine der andern zuliebe aufzuopfern. Daraus folgt: 1. dali der
Zweck der Erzichung gegeniiber jedem Zeitalter darin besteht, dessen
genetisches Merkmal zu villiger Reife zu bringen. 2. dafi die Erziehung
jeglichen Zeitabschnittes ihre ganz eigene Einrichtung habe. Das (e-
deihen des Merkmals jeglichen Zeitabschnittes miissen wir mittels
anderer Einfliisse firdern. Die zur Entfaltung der einzelnen Zeitalter
dienenden Reize miissen wir erspriefen lassen, die hinderlichen aber
hintanhalten. Daraus ergibt sich die natiirliche Aufgabe der Erziehung.
Priifen wir, durchlenchtet wvon diesem Prinzip, unseren Gegenstand,
so finden wir die richtige Erziehung des Interesses darin, dab wir die
genetische Richtung der genau begriindeten Zeitab-
schnitte des Interesses vermittels der die matiirlichen
Einfliisse nachahmenden kiinstlichen Einwirkungen
‘heranbilden und befirdern.

Periode des sinnlichen Interesses.

Indem die genetische Bedeutung des ersten Zeitabschnittes den
Zweck hat, die Sinnesorgane mit Arbeit zu versehen, sowie die Grund-
lage der Anpassung zur Aufienwelt niederzulegen, so diirfen wir das
Kind in diesem Alter vom Verkehr der Aufienwelt nicht absperren, im
Gegenteil, diesen Verkehr miissen wir unterstiitzen, und dem Interesse
des Kindes ohne Schmiilerung seiner Gesundheit und seines Wohlbefindens
freien Raum gewiihren. Lassen wir das Kind alle Sachen, wofiir es sich
interessiert, worauf es zeigt, was es betasten will, ganz nahe be-
trachten.

Periode des subjektiven Interesses.

Die grofen Emotionen und flatternden Wandlungen dieses Inter-
esses sind die mehr oder weniger bewubiten Auflerangen der Uranlagen
des Kindes. Im Sprechen and itn Spiele des Kindes wird je eine Ur-
neigung des Kindes ganz unbesorgt und frei fliigge. Jedwedes Moment

Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann, Bd. IX. 4
{Nagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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der Veriinderungen des Interesses setzt die Re,g:samkext ;l:'geni “:zu:fls
nenen Triebes in Bewegung. Die Anschmlegl?ng wwderu_m, 11e SELub -
den und angreifenden Triebe, oder die Instmkt:e der einze nen"fe edns-
funktionen lassen in einer oder der a,nderf:;n Richtung die Era te der
inmeren und iufieren Organe unauthrlich W1rken.r Die gertetisclile Trag-
weite des subjektiven Interesses hat eben den Zweck, ‘dm T_rml:re d?s
Kindes neben- oder hintereinander fiir das Leben einzureihen; die
schwachen, kraftlosen Neigungen stiirken sich, die schlummernden treten
ins Geleise. Folglich ist das subjektive Interesse deshalb von Belang,
zunmal die gesamten Uranlagen sich entfalten. g

Somit hat die Erziehung im Zeitabschnitte des subjektiven Inter-
esses dahin zn streben, dafl das Interesse des Kindes derart
gewahrt werde, daf seine Triebe samt und sonders ge-
deihen sollen. In diesem Alter also darf das Kind in seinen Um-
herschweifungen und Spielen nicht beschriinkt werden; wir miissen zu-
niichst eher danach trachten, mit Aufenvorkommnissen und Spielen das
Kind allseitig zu beschiiftigen. Bieten wir den Kindern Gelegenheit,
sie durch sdmtliche Spielarten und die veriinderlichsten Instrumente in
Anspruch zu nehmen.

Periode des objektiven Interesses. q -0 s

-

Der Eroberungszug des Menschen gegen die Nator nahm in der
Zeit des objektiven Interesses eine ernste Form an, wo er bereits ziel-
bewuBt ans Werk geht, praktische Handlungen zu vollbringen. Dieser
Zeitabschnitt bedeutet entgegen dem vorigen nicht etwa den Verlust
des Paradieses, vielmehr erst den Eintritt in die Sphiire eines hiheren
Daseins. Aufgabe der Erziehung ist es daher, in diesem Alter das
Kind zur Natur niher zu bringen, und das fiigliché Ein-
leben dortselbst zu bewerkstelligen. Das ist die wahre Zeit
der biologischen Erziehung.

~ Indem die realistischen Anlagen und Handlungen im Leben des
Kindes dlen Empirismus, die Erwerbu ng von Kenntnissen zur
A dr om0 0 atce e, e v
nati?rlich . vﬂn-ErtT:I " ”Ekrﬁ?] te: (:im 1t fDlEEEI‘ wwf?i s‘.her nur nfl'a.nn
und aktiven Verkelir mi? :1{:31- W {Tl, tlﬂlsﬂ 'EI];H' er auf emen ]thsswen
PR it S hamf a I.l;ll: 11-11:- tiger, auf u::n':n.Lttel-
beruht. Ferner ist dop Unterricht T I.ChE_r Beschiiftigung
nur dann richtig, wenn er wenigstens

?-]u Beginn des Abschnittes keine intensive, sondern extensive und
. = ; eine loegisch v s ;
verfolet, g systematisierte Richtung



Das stete objektive Interesse. Wenn das Interesse des
Kindes zu gewissen Kreisen von Handlungen und Dingen stiindig hin-
neigt, kommt eine neuerliche Anordnung der mannigfachsten Interessen
und gesamten Erfahrungen, so auch eine Gruppierung um bestimmte
Mittelpunkte herum zustande. Dies Gleichgewicht der Interessen-Sphiiren
und Erfahrungskreise kann aber ohne Einwirkung der individuellen Nei-
gungen und speziellen Umgebung des Kindes nicht erfolgen. Die Aus-
wahl in den Titigkeiten bringt das individuelle Selbstbewubfit-
sein als Grundlage des Charakters hervor. Mit einem Worte, das Zu-
standekommen des stetigen Interesses bedeutet die erste ent-
scheidende und kennzeichnende Entfaltung der Indivi-
dualitit des Kindes, welche aber spiiter im bewegungsreichen Ge-
fithlsleben der heranwachsenden und jugendlichen Zeit und unter dem
Einflusse der grofien Gesellschaft eine erhebliche Veriinderung durch-
macht.

Daraus folgt, daB wir in der Einrichtung unserer Erziehung das in-
dividuelle Interesse des Kindes, das sich in den letzten Jahren der
Kinderzeit dokumentiert, beseitizen oder gar unterdriicken selbst dann
nicht diirfen, wenn es vom Gesichtspunkte des erwachsenen Menschen
nicht ernst und wertvoll erscheint. Mit nichten, wir miissen die hoch-
gradigen, individuellen Kraftausbriiche nicht nur unterstiitzen, vielmehr
noch firdern. Dann diirfen wir die Ankiindigung des individuellen
stetigen Interesses auch nicht im Unterricht aufier acht lassen, ja, wir
miissen eher seine die Tiitigkeit anschneidende Kraft ausnutzen zwecks
intensiver Kenntnissammlung und die konzentrierende Wirkung fiir
den organischen Ausbau und die Ergiinzung des Kenntnisvorrates.
In diesem Alter (und lediglich in diesem Alter) also tritt die Kon-
zentration, als ein Erfordernis der Unterrichtsmethode auf.

Indem aber in der Seele des Kindes in diesem Alter gewihnlich
mehrere Centralpunkte des Interesses sich zu bilden pflegen, die ab-
gesondert wirken, und nur im Alter des logischen oder hichstens am
Ende des Kindesalters (von 14—15 Jahren) die zur Vereinigung der
Zentralpunkte des Interesses dienenden allgemeinen Richtungen und
Ideen auftreten, kann der natiirliche Unterricht sich nur um einen
Mittelpunkt herum allein nicht gruppieren. Dem Gesetze der Ent-
wicklung entspricht der Unterricht, der im Alter von 10—14 Jahren fiir
die Unterrichtsordnung mehrere Mittelpunkte bezeichnet. Es
fragt sich, welcher Natur diese seien? Da das Kind im Alter des ob-
jektiven Interesses moch nicht fiir den ideellen Inhalt des Tuns, sondern
dessen Ziel und Ausfiihrung sich interessiert, mufi der Grundcharakter-

zug unseres Unterrichtes der Konkretismus sein. Wir sollen unsern
_1#



o RO
konkreten Wirksamkeiten des individuellen

richten. So z B. moge der Volksschul-

wirtschaftlichen und Urbeschiiftigungen,
hinwieder zu den Beschiftigungen

Unterricht nach den :
und gesellschaftlichen Lebens emn

anterricht in den Rahmen der

die untere Abteilung der Mittelschule '
des Handels und der Industrie eingefiigt werden. Die konkreten mensch-

lichen Beschiiftizungen eignen sich somit als brauchbare Centralen im
Kindesalter von 10—14 Jahren. Hauptsache ist, dafi wir nicht etwa
die abstrakten Geistesfunktionen und die wissenschaftlichen Systeme
forcieren sollen. \ e

Stufe des logischen Interesses. Die Wichtigkeit dieses
Interesses manifestiert sich darin, daB es das Individuam zu einem ge-
sellschaftlichen Wesen entfaltet. In der Erziehung muf daher das ge-
sellschaftliche Interesse des Jugendlichen derart ausgenutzt werden, daf
wir es fiir ein selbstbewuBtes gesellschaftliches Leben
befihigen. Insofern dies als ein Resultat eines verbreiteten und un-
mittelbaren Studiums zu betrachten ist, ist es unsere Pflicht, das Indi-
viduum an solche Studien heranzufiihren, die den Gehalt des gesellschaft-
lichen Lebens machen; es mufl der Jugendliche in den Besitz der
allgemeinen Bildung gelangen. Nebstdem soll ihm anch fiir seine
Selbstbildung Raum und Gelegenheit geschaffen werden. Indem ferner
d_ie Kaltor woll einen allgemeinen Charakter in der Handlung hat, aber
sich iI?_IlmEI' nur individuell offenbart, mufi das individuelle gesell-
schaftliche Selbstbewufitsein wiihrend seiner Ausgestaltung und Anwen-
dung dem Jiingling selbst iiberlassen bleiben.

d
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stimmungen zusammenstellte, habe ich in den Monaten Juli unduﬁlxgnst
des Jahres 1907 in Godolls an 10 Knaben und 10 I.f_IadmI‘.len, Ziglingen
der Ferienkolonie der Landes-Kinderschutzliga xrullfuh_rt ).

Es ist notwendig, iiber das Material, weran ich meine Bfnbachtupgen
anternahm, den Leser ausfiihrlich zu orientieren; denn bei Bex_lrt&ﬂ]mg
der Resultate sind die allgemeinen und besonderen Eigentiimlichkeiten
des Materials wesentlich zn beriicksichtigen. Die Daten iiber die Kinder
sind die folgenden:

Knaben.

1) Z. F. ist 5 Jahre alt, aus Pozsony, seine Eltern sind unbekannt.
der Knabe konnte gar keine Aufklirung dariiber geben, ob er schon
auf dem Lande gewesen.

2) H. J. ist 9 Jahre alt, absolvierte die III. Klasse der Elementar-
schule, sein Vater ist Giirtner, der Knabe weilt stindig in der Haupt-
stadt, auf dem Lande war er noch micht.

3) 8. L. ist Y Jahre alt; absolvierte die II. Klasse der Elementar-
schule; sein Vater ist Schneider; bis zum 7. Jahre hielt er sich in Zd-
moly und Székesfehérvir anf.

4) V. M. ist 9 Jahre alt; absolvierte die IIL. Klasse der Elementar-
schule; ist Waise, die Mutter ist Privatiere; der Knabe war noch nicht
anf dem Lande.

5) K. I. ist 10 Jahre alt; absolvierte die I. Klasse des Gymnasinms;
%::' :ater ist Handlungsgehilfe; der Knabe wohnte noch micht auf dem

nde.

6) M. F. ist 11 Jahre alt; absolvierte die ITT. Klasse der Elementar-
schule; der Vater ist Handlungsgehilfe; der Knabe wohnte noch nicht
auf dem Lande.

7) K.B. ist 12 Jahre alt; absolvierte die IL. Klasse des Gymnasiums ;
der Knabe wohnte noch nicht auf dem Lande,

8) F. I ist 13 Jahre alt; absolvierte die VI. Klasse der Elementar- |

Eclmle; 15t Waise: die M 1 1
: utter ist Hausbesoreerin - 1 s |
e o i {i & cerin; bis zom S, Jahre

afehérvar: di . ol o
lich dort. ervar; die Sommerferien verbringt er gewihn-
0" U oy
sclmlil* \:1. f};s’mtt H Jm} m.ﬂlti absolvierte die 1V. Klasse der Elementar-
L m 1 :Cﬂ ]:l}'l.il- ist ht'hﬂl:lurmn]er; wohnt stiindig ir der Hauptstadt;
T ner 1Y00 hat er einen Monat in Nagybinyva mit d P
tolonie verbracht, SY iny er Ferien-

o 1) Gadalls ]Et‘gt 30 Klm. von
15 ﬁ.ﬂ']lf III,il_IFFL'IL l-.i]'ll:lli[: I‘|l|||-;.'|_||;11_||'|g.:'||-|l
Plitze sind in angenehmer

Dudapest auf einer Hiigel - Hochebene
, Parke, Acker , Wiesen,
Abwechselung dortselbst vorhanden.

Die Gegend
Teiche und wasserhaltige



10) M. E. ist 14 Jahre alt; absolvierte die IV. Klasse des Gym-
nasiums; der Vater ist Schneider; wohnte noch nicht auf dem Land.

Midehen.

1) G. L. ist 7 Jahre alt; alsolvierte die I. Klasse der Elementar-
schule. Der Vater ist Amtsdiener und Hausbesorger, weilte lingere
Zeit anf dem Lande.

2) R. E. ist 8 Jahre alt; absolvierte die 1I. Klasse der Elementar-
schule; der Vater war ein Beamter, gegenwiirtiz ist er ohne Stelle;
wohnen seit einem Jahre in der Grofstadt.

3) P. V. ist 9 Jahre alt; absolvierte die II. Klasse der Elementar-
schule; der Vater ist ein kleinerer Bankbeamter; wohnt seit 5 Jahren
in der Grofistadt.

4) P. P. ist 10 Jahre alt; besuchte noch nicht die Schule; ginzlich
verwaist; lebte bis jetzt auf dem Land.

5) K. R. ist 10 Jahre alt; absolvierte die 11I. Klasse der Elementar-
schule; der Vater ist Handlungscehilfe; wohnt stiindig in Budapest;
weilte schon hie und da karze Zeit anf dem Land.

6) M. E. ist 10 Jahre alt; absolvierte die II. Klasse der Elementar-
schule; der Vater ist Brieftriiger; wohnt stiindig in Ujpest.

7) G. L ist 11 Jahre alt; absolvierte die I. Biirgerschulklasse; der
Vater ist Schlossermeister, wohnt stiindig in Budapest; dreimal ver-
brachte es je einen Monat am Land mit einer Kinderkolonie.

8) P. E. ist 12 Jahre alt; absolvierte die 1. Biirgerschulklasse; der
Vater ist Inkassant; wohnt stindig in der Grofistadt; im Dorf hat es
zweimal einige Tage verbracht.

9) K. P. ist 14 Jahre alt; ist inzwischen aunsgeblieben.

10) K. I. ist 15 Jahre alt; absolvierte] die 1V. Biirgerschulklasse;
ganz verwaist; war bis jetzt micht auf dem Lande.

Wie aus diesem ersichtlich, sind die Kinder, zwei ausgenommen,
Budapester Einwohner, ja ein Teil unter ihnen wohnte iiberhaupt noch
nicht aunf dem Land; sie sind die Kinder armer Eltern, niedrigen Standes ;
ihre Intelligenz erreicht nicht den Durchschnitt des allgemeinen Niveaus,
doch alle waren verstindig und tadellosen Betragens. Das Material
war daher ein ausgezeichnetes; es bestand zumeist aus solchen Kindern,
auf die die Erlebnisse mit dem Reize der Neunheit einwirkten; ihre
natiirliche Vernanft und ihre Regungen hat eine sorgfiltige und tief-
greifende Erziehung nicht aus dem Grunde gekehrt; ibr Interesse war
frisch, dabei waren sie guten (Gemiites und leicht zn disziplinieren.

Inshbesondere sei auf einen Umstand aunfmerksam gemacht, dali das
Lebensalter der 20 Kinder zwischen dem 8.—15. Jahre stand, mithin
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lter, welches man als eigentliches Kindes-

legt; vom Standpunkte] des genetischen Inte resses
ektiven Interesses. Dieser

gehiirten alle in das A

alter zu hezeichnen pi -
standen sie im Zeitabschnitte des obj _ Lot _
wichtige Umstand erklirt die frappante Eigentiimlichkeit der nach-

folgenden Untersuchungen, dal sie zomeist K‘inﬂu_er von B—15 -']ahr?n
behandeln. Um die Forschungen zu vervollstindigen un&*um die m:f;-
geteilten Ergebnisse besser zu verstehen, war es nutwendl.'g , auch die
anderen Zeitabschnitte in die Behandlungen mit heranzuziehen. Aus
diesem Grunde habe ich aufer den hier bezeichneten auch noch andere
Untersuchungen mit benutzt und bearbeitet. Die ausserhalb des Original-
materials liegenden Untersuchungen werde ich besonders bezeichnen.

Schlieflich sei erwihnt, daf der Aufsichtslehrer Ludwig Dallos,
Lehrer des Kinderasyls zu Rikoskeresztir, zurzeit in Modor, und J.
Csizmazia, hauptstiidtische Lehrerin, die Midechen iiberwachte, beide
haben mich bei meinen Untersuchungen mit freundlichster Bereitwillig-
keit, ja Begeisterung unterstiitzt, wofiir ich ihnen den besten Dank aus-
spreche.

Die Methode meiner Untersuchungen war folgende:

a) Die Knaben nahm ich mit mir mit durch Wiilder und Felder auf
Trennen und Heiden (Haraszti, St.-Jakob, Babat), Dirfer (Szada, Mogyo-
rod, Fot) 1;1..11(1 andere Ausflugsplitze (Besny®), wobei ich die gelegentlich
der‘Exkursmnen gewonnenen Beobachtungen jeweilig unbeobachtet genau
notierte. ‘ Mit den Knaben machte ich fiinf Austliige,
L e T st Do o
& idbhlly vorseitiusie. A El;hi; I”gﬁ”;;”ﬂ 12 F6t), wo ich die Daten
o . en habe ich ebenfalls fiinf Ausfliige
b ciﬂ?“f"ﬂm.he Dﬂ'tle" habe ich einzeln gesondert psychologisch durch-
und di-z}g?:hmi%: sodann miteinander und anderen Daten verglichen,

1ter: :
g Ergeh:i;znT;;Fﬁ;ﬂé}ﬁfﬂd’ zuletzt in den unten veriffent-

Auf Grund der mitte e
e dotre: Labs it {11"11:‘3;‘-]]{3 E;‘i-.?;] Eljmég:rteIﬁ i{ethude a:u-‘:‘g_{-’!fiihrten Unter-
festgelegt, weloho wip & i EE :El" otive des kindlichen Interesses

1) Die Titigkeit, rorterung befolgen werden :
2) Die Wahrnehmune
3) Die Gefiihle, e
4) Der aus den Epfahr
Vﬂrﬂtellungsinhﬂ;?]uunge" der Vergangenheit abgeleitete
regen die Reihenfolge der

h!ﬂti\;e d o
ethoben werden, daf ihy es Interesses

- Ii.. -
irgend welches oy 1 onne der Einwand

estimmbare System
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ermangelt. Indem wir die Wahrheit eines solchen Einwurfs anerkennen,
kiinnen wir nicht umhin, gleichzeitic zu betonen, daf die gebrachte
Reihenfolge dennoch keine willkiirliche ist. Sie entstand auf Grund
induktiver Priifungen und zeigt die wichtige Rolle der einzelnen Motive
in der Herstellung der kindlichen Interessenvorgiinge.= Der mitgeteilten
Reihenfolge wohnt gerade ein kinderpsychologischer Wert inne,
Den letzten Gesichtspunkt miissen wir um so eher hervorheben, als
fiir den Erwachsenen die Reihenfolge der Motive nach psychologischem
Werte gewill eine andere, vielleicht eben eine umgekehrte ist als die,
welche fiir das kindliche Interesse festzustellen wiire.

Obgleich in unseren Erlduterungen fiir die Motive des Interesses

der kinderpsychologiseche Wert ausschlaggebend ist, halten wir
in der Motivenlehre, insonderheit der unterrichtlichen Beziehungen halber,
die logische Klassifikation dennoch nicht fiir iiberfliissig. Jedoch
wegen Bereitstellung des inneren Zusammenhangs, bezw. Systems der
J.ntereasen-]ﬂutive kann einer gewissen theoretischen Definition nicht
‘entraten werden,
: Die Motive des Interesses auf theoretischer Grundlage zu kommen-
tieren, versuchte zuerst der Professor der nordamerikanischen Cam-
bridge'schen (Staat Massachusets) Universitit William James'). Er
unterschied hinsichtlich des Ursprungs ein zweifaches Interesse, n. z. ein
uns angeborenes Interesse, welches im Kinde unwillkiirlich ent-
steht und ein kiinstliches Interesse, welches wiihrend der Unter-
‘weisung und Erziehung kiinstliche Einwirkung zustande bringt.

Fiir den ersten Aungenblick hat es den Anschein, als ob diese Ein-
teilung James nicht logisch wiire. Das Gegenteil des uns angeborenen
Eigentums ist im allgemeinen nicht das kiinstliche Eigentum.
‘Das Gegenteil des kiinstlichen aber ist wohl das ,naturgemiifie®. Das
‘Bestreben James, zu suchen, welches Interesse uns an- und welches uns
nicht eingeboren ist, erscheint nur insofern richtig, als er damit die
innere Natur, den psychologischen Ursprung der Motive bezeichnen will.
“Ansonst hat er unrecht, zumal ein uns angeborenes Interesse iiber-
‘haupt unmiglich ist. Das Interesse kann aus einem Verhiltnis der
Auflenwirkungen mit inneren Kriiften ganz bewufit entspringen, doch
‘kann es nicht mit uns geboren werden.

- Nach James scheint es sogar, als wiire uns ein Interesse fiir gewisse
Dinge angeboren; welche Auffassung irrig ist. Ich habe niemals er-
fahren, daB die Dinge kraft ihres sachlichen Gehalts auf allen Stufen

1) James-Kiesow, Psychologie und Erziechung. Verlag Engelmann, 1900, Leipzig.
Das Interesse 8. 71—785.
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der Entwicklung bis zum Schlusse durchweg und stiindig d‘ie Aunfmerk-
samkeit der Kinder gefesselt hiitten. Dem gegeniiber fand ich, daB ge-
wisse Dinge den Kindern bald interessant, bald uninteressani:. waren, Ja
nachdem die Dinge nach ihren Umstinden sowie den P]]j?EIISﬂ]JEn und
psychischen Zustiinden der Kinder, wie auch dem Grade Threr Ent-
wicklung gemiil gewisse Interessenmotive wachrufen oder nicht zu er-
wecken vermochten. So z. B. interessierten sich die Kinder fiir den
Brunnen, doch nur so lange sie Durst empfanden. Nicht so sehr in
den Dingen, als eher in den Motiven des Interesses liift sich die Stetig-
keit gewahren. Wenn aber das Interesse fiir gewisse Dinge uns an-
boren wire, so miifte es von der Geburt an alle Lebensperioden hin-
durch sich bemerkbar machen. Folglich kinnen gemeinhin nur die Mo-
tive des Interesses uns angeboren werden, nicht aber seine Dinge. Es

ist wohl war, daf Tiere und Pflanzen den kindlichen Geist jeweilig in An-

spruch nehmen kinnen, doch auch dies hat seine besonderen psychologischen
Ursachen. Z.B. die Faktoren des Interesses fiir Tiere sind: die von ihren
Bewegungen aunsgehenden lebhaften Reize, der Gedanke an den mit
mehr oder weniger Bewufitsein geweckten Kampf, und das Gefiihl der

Angst oder des Mitgefiihls. Diesen Dingen gegeniiber zeigt sich

nicht immer dasselbe Interesse, und wiihrend des Verlaufs der Ent-
wicklung plegt es sich zu verindern oder aufzuheben. Die Schluf-
folgerungen ergeben daher, dafl wir die Interessen auch vom psycholo-

gischen Standpunkte aus nicht etwa nach seinen Dingen, sondern den

Motiven einteilen werden.

Betrachten wir nun die innere Natur der Motive des oben ge-
denteten Interesses, so finden wir solehe Motive, welche unmittelbar aus
fl'm subjektiven Zustinden des Kindes abgeleitet sind; diese Motive sub-
Jektiver Natur sind: die Titigkeit und die Gefiihle. Es sind ferner
solche Motive, deren Ursprang eher von den Vorgiingen der objektiven
Welt abhingen; die Motive objektiver Natur sind: die Wahrnehmuneen
und der Vorstellungsinhalt. §

Zu bemerken ist, daf die genannten Motive alle entweder will-

kiirlich im Kirde oder nach einem natiirlichen Verhiltnisse von
mneren und dufleren Vorgiingen entstehen; weshalb wir sie naturcemiie
Interessenmotive nemmen kémnen. Von denen heben sich tatsiichli:h jene
.[Iltﬂ:rt-ssEln—{u:gﬁllgu ab, welche kiinstlich infolge Unterrichts- Jumi
EE?HElllltlgﬂﬁinl'li'lri.‘-i!_‘ll zu stande kommen. Obgleich die kiinstlich -
?:I]t iti‘" ?‘iﬂti‘-’r -ihmm Wesen nach nicht :-Lb:reiolmn von den nat%i-»

en, unterscheidet sich denn doch die Art ihres Ursprungs, insofern

die kiinstlichen Interess = :
X Cressenvorgance aine snecopst v ' 3
b, gang uggestive Wirkung inne-

ot . e o



Wollen wir also die Motive der Interessen auch logisch einteilen,
so kinnte es folgendermafien geschehen:

I. Naturgemiifie Interessen-Motive.

A) Subjektive Motive.
1. Titigkeiten.
2, Gefiihle.
II. Objektive Motive.
1. Wahrnehmungen.
2. Vorstellungsvorgiinge.
B) Kiinstliche oder suggestive Interessen weckende Wirkungen.

Diese Einteilung hat praktischen Wert fiir die Ausgestaltung des
Unterrichtes sowohl, wie auch bei Bestimmung der individuellen Inter-
essenvorgiinge. Jedoch fiir die Behandlung piidologischer Standpunkte
scheint geeigneter die rein induktiv festgestellte Reihenfolge. Die Zer-
gliederung der kiinstlichen Motive und der abgeklirten Lehrprinzipien
natiirlich werden wir auch nicht iibergehen.

Ehe wir aber an eine ausfithrliche Erirterung heranschreiten, er-
achten wir es fiir notwendig, zuerst eine allgemeine Charakterisierung
und Einteilung der Interessen-Motive zu geben, chne welche eine ein-
gehende Auseinandersetzung erschwert wiire.

Der Ursprung des Interesses wird im allgemeinen so beschrieben,
daf die Motive, das S#duglingsalter vielleicht ausgenommen, nicht auf
einmal auftreten, sondern dafl in einem und demselben Inseressenverlanf
- gewihnlich mehrere, hintereinander folgende und einander verursachende
Motive mitwirken. Demnach kann man in einem Interessenhergang nach
der Reihenfolge des Auftretens unterscheiden: erst — (unmittelbare)
zweit —, dritt —, selbst hiherrangige (mittelbare) Motive. Diese
Motive leiten sich kausal von einander ab, hiingen so zusammen, wie die
Glieder einer Kette. (Der Verlanf des Interesses ist ihnlich dem der in
der dufleren Natur sich abspielenden Energie -Verinderungen.) Zum Be-
weise der Einanderverkniipfung der Motive sei hier folgendes Exempel
angefiihrt :

Ein Kind erblickt an einem Johannisbeerenstrauch dessen Frucht,
diese iibt einen lebhaften Eindruck darauf aus, (das erste Motiv),
welcher di= Vorstellung der efibaren Frucht wachruft (zweites
Motiv); diese beiden Faktoren regen zum BewuBtsein den latenten Zu-
stand des Hungers und des Durstes an (drittes Motiv), so entsteht
im Kinde die Begierde zum Aneignen (viertes Motiv) und es bringt
sie auch an sich; aber es ist jemand zugegen, den es liebt (fiinftes Motiv)
dem es auch damit anfwartet.

Was die Reihenfolge des Auftretens der Motive betrifft, so ist es bis-
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lang nicht gelungen, eine solche Regel ?Jufzustev_!len, woraus :?l.l!f ;It;.]l H;r.
gang irgend welchen Interesses zu schliefen wiire. Die Reihenfolge des
Auftrittes modifiziert sich von Fall zu Fall nach dem Wandel der
iuferen Faktoren und der Verdinderung der inneren Zustiinde und dﬂ:eu
Einwirkung auf einander, Soviel aber ist zu gewahren, t?ﬂ.ﬁ gewﬁ.hulmh
iubere Reize den Verlauf anregen, zu denen sich unmittelbar irgend
welcher psychische Gehalt zugesellt, wo dann beide zusammen die Grund-
richtung des Interesses zuwege bringen. Z. B. Angesichts des Scl:fmettar—
lings erwacht im Kinde der Gedanke, dal es so etwas noch nicht be-
sitzt und es beginnt sich fiir den Schmetterling zu interessieren.

Oder irgend ein innerer Reiz (ein kirperlicher Zustand) regt den
Vorgang des Interesses an; doch auch dann ereignet sich der Fall, daB
physische Reize den psychischen Gehalt bewufit machen. So erweckt z.
B. der Durst die Vorstellung des Brunnens, der Hunger die des Vesper-
brotes, die kirperliche Miidigkeit die Vorstellung der zuriickzulegenden
Entfernung.

Demgemiifi sind in der Reihenfolge des Auftritts der Interessen-
Motive folgende Grundsitze aunfzustellen:

zuerst treten die Wahrnehmungen anf,
sodann der Vorsstellungsinhalt;

zuerst die kirperlichen Zustiinde,
sodann die geistigen Zustiinde.

Induktive Untersuchungen bieten Gelegenheit dafiir, dall wir diese
Grundsiitze detallieren. Unter den Motiven geistiger Natur finden sich
wiedernm solche, die unmittelbar imstande sind, die Interessenvorgiinge
anzuregen ; es sind dies: das isthetische Gefiihl, die sympa-
thischen und sozialen Gefiithle. Ferner sind solche vorhanden,
welche nur auf zweitem Grade entstehen, und den Zweck haben, die
durch die erstgradigen Motive angeschnittenen Interessenvorgiinge weiter
e El‘tf_ﬂﬂltﬁn: mit neuem Inhalt zu versehen; es sind dies: die Titgkeit
des Kindes, die Sucht, Eigentum sich anz ueignen und der

Einrf?-tellungsin halt. Nach der Natur der Wirkungen werden also
simtliche Motive folgendermafien eingeteilt :

. Unmittelbare Motive: Mittelbare Motive:
I::m Wa.hrm-:hmungeu, Der Vorstellungsinhalt,
Korperliche Empfindungen, Die Tiitigkeit,

Asthetische Gefiihle, Die Habgier.

Sympathische Gefiihle,
Soziale Gefiihle.

~ Diese Einte%lung bedentet aber bei weitem noch nicht, dali die un-
mittelbaren Motive nur auf erster Stufe erscheinen, da diese auf jeder
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Stufe aonftreten kinnen; doch bedeutet sie auch soviel, dal es Motive
gibt, welche nur aus anderen Motiven entspringen und nur auf zweiter
Stufe die Interessen-Vorgiinge anregen.

Mit dem theoretischen Hintergrund dieser Einteiluong wollen wir uns
hier nicht befassen; sondern nur der Ansicht Ausdrugk verleihen, daf
die Motive ersten Grades wahrscheinlich die unmittelbaren Produkte der
primiiren Instinkte sind.

Schliefilich hat der kindliche Interessenhergang noch einen allge-
meinen Zug, daf er auf alle Details der Dinge oder iduflerer Ereignisse
gich nicht auszudehnen pflegt, mit anderen Worten: die aus dem Inter-
esse erspriefende sinnliche Wahrnehmung ist nicht allseitig. Vielmehr
ist das Interesse des Kindes immerdar einseitig, welches
nur soviel und solche Teile des Dinges umfafit, wieviel und welche das
betreffende ursiichliche Motiv in sich birgt. So z. B. haben die Kinder
bei gewissen (relegenheiten, am Kiirbis nur der Stengel des Blattes, an
der Johannisbeere nur die Frucht, der Eiche nur die Eichel, der Mohn-
blume die Hiilse, an der Kuh nur das Horn oder das Euter, an dem Esel
das Geriit interessiert. Dasselbe Verfahren war auch beim Interesse an
wirtschattlichen Geriiten und Maschinen zu beobachten. Diese Einseitig-
keit des Interesses ist naturgemidfl. Wie in der physischen Welt Ursache
und Wirkung eng miteinander zusammenhiingen, ebenso kann es in der
Seelenwelt auch nicht anders sein, zumal das Interesse als Wirkung nicht
mehr enthilt als der bewerkstelligende Faktor.

I. Die Titigkeit.

I. Die Bewegungen des Siuglings entspringen teils innerlichen (psy-
‘chischen), teils idiufierlichen (physiologischen) Reizen. Infolge der féiufieren
Reize kommen die Bewegungen und die Vegetationsorgane und die Re-
flexbewegungen zustande, die inneren Reize aber werden von den Aus-
drucksbewegungen und den sogenannten Instinktsbewe-
gungen ausgelist. Vom Gesichtspunkte der Entfaltung des Willens
haben letztere, die psychischen Bewegungen eine gréfiere Bedeutung als
die ersteren, zumal die bewufiten Willensfunktionen von ihnen aus sich
entwickeln; die Erspriefung unseres Selbstbewufitseins und psychischen
Inhalts geht mit der Entwicklung dieser Bewegungen verbunden von
statten.

Das kleine Kind reizen miichtige Faktoren gleichsam unaufhirlich
zu Ausdrucks- und instinktiven Bewegungen. In den Nerventiitigkeiten
des kleinen Kindes entstehen die Gefiihlselemente unbeschriinkt von den
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geistigen mit starker Intensitiit und binnen dem hervuﬂten Leben ‘J'mhe-
zu unablissig. Die heftigen inneren Gefiihlsxferanf%ermgm__ d;rueken
iiuberlich die sogenannten Ausdrucksbewegungen ]ghhaft_ und hiinfig aus,
Die instinktiven Bewegungen dagegen bringt der Instinkt der Ak-
tivitit selbst zuwege. Wiihrend die das Gefiihl aus#rﬁckenden Be-
wegungen schon zu Beginn des Lebens weitaus }{rattvnll zFatande
kommen, vermehrt sich der Instinkt der Aktivitit mit der Entwicklung
des BewuBitseins langsam; wiewohl fiir die Funktion des Bewegungs-
triebes der psychische Gehalt nicht unbedingt notwendig ist, steht es

dennoch auBer Zweifel, daf die Sinne und Vorstellungen die Entfaltung |
des Instinkts der Aktivitit férdern. Der Siuogling macht schon in der
Wiege auf dem Riicken liegend, Bewegungen mit Hinden und Fiifien, die |

sogenannten Kletterbewegungen, wo diese Bewegungen mit dem Bewufit-

seinsleben garnichts gemein haben. Doch viel regsamer werden diese |

Kletterbewegungen, wenn das Kind sie bewufit veriibt.

Obgleich die Instinktsbewegungen mit Erwachen des BewuBtseins
den psychischen Gehalt beschaffen, spielen die psychischen Elemente in
diesen Bewegungen lange Zeit hindurch eine untergeordnete Rolle. In
den Bewegungen des 1—3jihrigen Kindes fiillt in erster Reihe nicht
das auf, dal es damit ein konkretes Ziel erreichen will, sondern dab es
in der Bewegung ein Vergniigen findet. Insonderheit die Wieder-
holungs - Spielbewegungen bestiitigen die Stichhaltigkeit dieser These.
Ein dreijihriges Kind wiederholte ein Wort 27 mal und dieselbe Hand-
long 15 mal. Dieser Zustand zeigt die erste Stufe der Entwicklung
der Titigkeit, welche wir als Stufe der instinktiven Aktivitit be-
nennen.

4
3

-!
4

Die Stufe der instinktiven Aktivitiit charakterisiert das, daf zum
Motiv des idufieren Tuns der Instinkt selbst dient, die Rolle der psychi-

schen Elemente besteht blos darin, daf sie den Bewegungen eine kon-
krete Form geben; welche daher die AuBerungen der urspriinglichen
Lebensenergie sind.

In welchem MaBe der psychische Giehalt der Handlungen sich mehrt,
in eben solchem Mafie dringt nebst dem Aktivititsinstinkt der geistige
Inbalt, als Motiv des Tuns in den Vordergrund. Sobald das Kind ein-
mal Vorstellungen hat, handelt es nicht nur deshalb, weil der Instinkt
es dazn antreibt, sondern weil es etwas auch erreichen will. Demzu-
folge gewinnen die anfangs allgemeinen charakteristischen Bewegungen
eme mehr und mehr konkrete Form. Eine interessante Erscheinung ist die,
tlfl.li der psychische Inhalt die Kraft des Instinkts der Tétigkeit bei weitem
nicht vermindert, vielmehr mit Darbietung neuerer Reize sie fortgesetzt



verstirkt. Im Alter von 5—6 Jahren ist die Tiitigkeitssucht des Kindes
geradezu unstillbar.

Jedoch in den Handlungen des Kindes bis zu 7—3 Jahren spielen zwei
psychische Motive die Hauptrolle, und zwar die Gefiihle und die
Phantasie des Kindes. Die Lebhaftigkeit und Veriinderlichkeit der
Gefiihle bildet die Grundnatur der Seelenwelt des ]\findea. Die Phan-
tasie wieder ist nichts anderes, als die erste grofiziigize Evolution der
assoziativen Funktion des Nervenzentrums, die im 7. Lebensjabr den
- Gipfelpunkt erreicht. Diese beiden Motive dringen das Kind zu Hand-
lungen, worin seine Gefiihle und seine Phantasie sich ausdriicken, denen
gegeniiber die Aubeneindriicke nur als die den Verlauf anschneidenden
Reize fungieren. Die Handlungen des Kindes kennzeichnet nicht das
objektive Anschmiegen an die Aufienwelt, sondern die Subjektivitiit des
Kindes. Eben darum kinnen wir diese zweite Entwickelungsstufe der
kindlichen Titigkeit die Zeit der subjektiven Aktivitit nennen,
welche bis zum 7.—8. Jahre wiihrt.

II. Nach dem 7. Jahre des Kindes nimmt die Energie der freien
Ideenverkniipfung rasch ab. In den Handlungen des Kindes beginnen
anstatt der Vorstellungen stufenweise die iiuflerlichen Wahrneh-
mungen um das reelle Gediichtnis zur Geltung zu bringen, richtiger,
das Kind beginnt fiir sein Tun reelle Ziele zu suchen. Wann aber
die Wahrnehmungen der Aufienwelt das Kind zu fuBerlichen Handlungen
mit gesteigerter Kraft antreiben, eben damals entwickeln sich entgegen
‘den ausfiihrenden Handlungen gewisse psychische Stirungen, die
gleichfalls in den iufleren Wahrnehmungen ihren Ursprung haben. So
werden die Handlungen des Kindes immer mehr selbsthewufit, die
eigentlich eine objektive Anpassung zur Aunfienwelt bedeuten. In den
Handlungen des Kindes bleibt aunch weiterhin mancher subjektive Zug
noch iibrig, der aber nicht mehr die Subjektivitit des Kindes, sondern
nach stufenartiger Entwickelung seine Individunalitit bedeutet. In-
sofern in diesem Alter das Tun des Kindes von objektiven Erfahrungen
gelenkt wird, nennen wir diese Entwickelungsstufe der Titigkeit die
Zeit der objektiven Aktivitit, welche bis zur Pubertit an-
danert. Somit lassen sich folgende Zeitabschnitte des Kindesalters in
der Entwickelung der Tiitigkeit unterscheiden:

I. Stufe der instinktiven Tiitigkeit bis zam 3. Jahre.
II. Stufe der subjektiven Titigkeit bis zom 7.—8. Jahre.

1II. Stafe der objektiven Tiitigkeit bis zum 14. Jahre.

Aus diesen Bestimmungen ist ersichtlich, dafi die Entwicklung der
Alktivitit mit den Stufen der Entwicklung des Interesses zusammenfillt,
mit dem Unterschiede, dafi in der Zeit der Wahrnehmungen anstatt
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dieser der Instinkt selbst als Grundmotiv der Aktivitdt bezeichmet wird.s
Dieses Gefiige der zweifachen Entwickelungsstufen ist naturgemil, da
das Interesse die Richtung fiir die Handlungen angibt. Indem aber die
Interessen auf sehr natiirliche Weise Handlungen zuwege bringen, ge-
wahren wir gleichzeitig, daB aus den Handlungen Gefiihle des Interesses
evspriefen. Die aus Handlungen ausgehenden Interessen werden Akti-
vitits-Interessen genannt.

Uber den Ursprung der Aktivitits-Interessen ist zu bemerken, dafl
die Handlungen das Interesse fiir Dinge nur vermitteln. Die Wahr-
nehmung des fiufleren Gegenstandes bringt unmittelbar ein Interesse fiir
Dinge hervor.

Als Reaktion dieses Interesses entwickelt sich eine Aktivitit gegen-
iiber den Dingen. Jedoch das Lustgefiihl, welches sich auf Grond der
Titigkeit einstellt, erweckt fiir den Gegenstsnd selber als eine hervor-
bringende Ursache eine giinstige Stimmung, belebt die Anschanung und
Vorstellung des Dinges, wodurch dafiir ein neues Interesse aunfkommt.
Mithin wird der Verlauf des Interesses eigentlich durch die Wahr-
nehmung angezeigt, und die Handlung bestirkt und leitet blofi das
Interesse.

Die interessenweckende Wirkung der Handlung lifit sich in die Er-
fahrungsleitsitze zusammenfassen wie folgt:

1. Die iufiere Wahrnehmung alleinist des 6fteren nicht
geniligend zum Hervorbringen des Interessenvorganges.

~ 2 Unter duBerenDingen mit gleichem Reiz interessiert
sich das Kind fiir jenes Ding, welches den Drang se ines':
Tuns wachruft. ;

3. Derselbe Gegenstand erweckt insofern einen In- |
tﬂl‘&s:?.ﬂﬂhlzrg ang im Kinde, als er es zu Handlungen an-
zutreiben vermag..

die Zur Beglaubigung dieser Leitsiitze sollen folgende Beobachtungen
nen:

Auf dem Grunde einer Einschicht lagen Wagen, Pfliige, Eggen
"‘-’:’alzm']. “"fd der Hickselschneiden-Gépel umher. Die Knaben h:;bén :ich'
nicht fiir eines dieser Dinge besonders interessiert. Als ich aber die Haspel
bewegte, versammelten sich alle um sie herum und begannen die Ma-
'ﬁﬂhmﬁ zu treiben. Von da an befaBten sie sich nur mit dem Hiicksel-
schneider, mwh. de:} iibrigen Sachen haben sie sich nicht umgeschaut.
lich ]nl?ﬂj %Echtlg““ griflichen Park zu Fot gingen die Kinder ziem-
Bitumo nobon gy e don Fahrstrafen, im Schatten der miichtigen
iy ) ne ‘.n en schinen Angern und Blumenbeeten, Auf einmal kamen

mn eme Reihe von Platanen, da schiilten sich eben die Biiume, die
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Strafen waren voller abgefallener Rindenstiicke. Kanm dafi dies die
Kinder erblickten, bestiirmten sie firmlich die Platanenbiume, schiilten
die Rinde ab, klanbten die Stiicke von der Erde auf und unterhielten
sich mit deren Zerbrickelung.

Auf der Tenne eines Gehifts haben Schober, Wagen und andere
Sachen die Knaben nicht sehr gereizt. Sobald wir jedoch auf einem
Leiterwagen ein Horn gefunden und ich hineingeblasen habe, zeigte
sich ein grolies Interesse dafiir, aus dem Gesichtswinkel, um damit zu
tuten.

Die Knaben haben sich auf den Feld-Spaziergiingen fiir die Saaten
nur kaum interessiert, nicht einmal die grofien Blitter von Kiirbissen
packten sie. Doch als ich auf einmal vom Stengel des Kiirbisblattes eine
Trompete verfertigte und hineinblies, im Augenblicke veriinderte sich das
Interesse der Kinder. Mit Ungeduld bestiirmten sie mich, ihnen eine
Trompete zu machen. Sogleich machten sie ein grofies Konzert. Von
da an ward bis nach Hause der Kiirbis der Mittelpunkt ihres Interesses.
Sie liefen um einen Kiirbis in die ganze Gegend und mit scharfer Be-
obachtung entdeckten sie Kiirbisblitter auch an den Ufern der entfernten
Biiche. Ahnlich frappant wirkte derselbe Versuch auch auf die Miidchen-

4. Die Kraft des aus Handlungen entspringenden In-
teresses steht in gradem Verhiltnisse mit der Handlung.
Eine je lebhaftere Aktivitdt sich mit einem Ding ver-
bindet, um so michtiger interessiert sich das Kind dafiir.

Die Kinder haben sich anf jedem Ausfluge lebhaft fiir die Schmetter-
linge interessiert, weil ihr Streben, sie zu erhaschen, ihr Interesse unab-
liissig wachgehalten hat. Am Hofe eines Gutes interessierten sie am
meisten Ochsenhiirner, weil sie damit blasen konnten. An einem anderen
Gehift dagegen bildete eine Peitsche des Ackerknechts Gegenstand aller
ihrer Beobachtung, weil sie damit haben knallen kimnen. Auf einem
anderen Hof wieder rannten sie ohne etwas zu beachten, dem Schleifstein
zu, um daran zu wetzen. In der Schmiede hat sie nebst vielen Merk-
wiirdigkeiten am lebhaftesten der Blasebalg interessiert, da sie sich da-
mit beschiiftigten. Als wir zum Teiche zn Szentjakab kamen, scherten
sie sich garnicht um dessen hiibsche Lage und Pflanzen, sondern liefen
zum Boot, um Kahn zu fahren. Die Midchen haben sich nur fiir die
Feldblumen interessiert, weil sie sie abpfliicken konnten, die Gartenblumen
aber, trotzdem sie schiiner waren, haben ibhr Interesse nicht gefesselt.
Unter den Gebirgsstriiuchern interessierte die Midchen hauptsichlich der
des Evonymus, da sie seine Frucht auf eine Perlenschnur aunffafiten.
Wiihrend der Ruhe gaben die Miidchen sich am liebsten mit den Hiihnern

ab, weil sie sie fiitterten. Auch die Kilber und Ziegen regten fiir lingere
Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann. Bd. IX.

(Magy, Psychologie des kindlichen Interesses.) 9
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Zeit ihr Interesse an, denn es anterhielt sie, ihnen Gras zu fressen zu
geben. IANLES A0 4
Nun fragt es sich, wie das Aktivititsinteresse w'ahrend
der Entfaltung der Tidtigkeit sich verwande:lt. F;ﬂlﬁ‘ Frage
ist von grofier Tragweite, zumal ihre Ermittelung uns d_xe Wirkung des
Alktivititsinteresses auf die Entwicklung der Intelligenz und des
Charakters, dentlicher, des geistigen Lebens aufweist.

I. Instinktive Stufe. Sobald das Kind seine Bewegungen bewuft
auszufiihren beginnt, entstehen schon darin Titigkeits-Interessen. Das
weschieht bereits zu Beginn der erwachenden Bewufitheit, nimlich auf
der sogenannten instinktiven Stufe der Titigkeit. Jedoch auf
dieser Stufe steht die Wahrnehmung auf einem niedrigen Niveau des Be-
wubBtseins, so dafl es als untergeordnetes Element des einheitlichen Ver-
laufs des Tuns erscheint. Infolgedessen wendet sich das Interesse des
Kindes auch nicht gegen die sinnlich wahrnehmbare Vorstellung, als
einen Gegenstand des Tuns, sondern die Bewegung selbst ist es,
welche das Interesse fesselt. In diesem Alter sind fiir das Kind Hiinde-
klatschen, Klettern, Gehen, Laufen als Bewegungen die Hauptsache, nicht
aber das Ziel, was es damit erreichen will. Dann ist also die Vor-
stellung des Zieles und des Mittels kein gesondertes Moment der Hand-
lung, sondern ein in deren ecinheitlichen Verlauf eingewobenes Element.

I1. Subjektive Stufe. Sobald aber das Kind seine Handlungen iibt,
bildet sich bei jeder Wiederholung neuerdings die Vorstellung nicht nar
der Bewegungen, sondern auch der Wahrnehmung des Gegenstandes der
Handlung. Die sinnliche Vorstelling hat um so mehr Bedeutung im
Bewulitsein, als sich die Bewegung selbst immer besser einiibt.
Solchergestalt wendet sich das Interesse desto niher dem Gegenstand
der Handlung zu. Infolge der Wiederholungen unter den verschiedenen
Umstiinden erhalten die sinnlichen Vorstellungen soviel Befestigung und
B‘?dﬂut“ﬂg‘: dafl das Kind sie vom Vorgang der Bewegung abstrahiert.
Eine derartige selbstéindige Vorstellung kann aunch schon reproduziert
WEI’}iEﬂ- Damit das Kind seine Handlungen besser ausfiihre, repro-
duoziert es waunh wirklich vor dem Vollziehen die Vorstellung des Gegen-
.';;:?;Lesl.m S0 ;:_ndtfi‘illt das lni‘;ercTsse von einem E_llamente des Tuns, der
el ]%e ep_{; auf das al:}d{-.re 3 die :‘u-'urstf-llung des Zieles und des Mittels.

begehren des Kindes ist nichts anderes als des Kindes Interesse fiir

die Vorstellung des Zieles. Das Interesse fir's Ziel und das

I’l[lf.tﬂl. lc&zmzuit:.]met die zweite Stufe der Entwickelune der Tiitickeit
den subjektiven Zeitabschnitt. s “etwa

: ; Unter diesem Interesse soll micht e
ein ﬂilﬁ“__‘-]»(ti‘reﬁ IntE]'ESSE fﬂl’t nic t Gt-Wﬂ

_ § Ziel und die Mittel verstanden werden
Das Interesse strotzt von subjektiven Elementen. Subjektiv wird es
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durch die Erinnerung der Bewegung, die an die Vorstellung des Dinges
angekniipft ist. Zwischen der Vorstellung des Dinges und der einer Be-
 wegung besteht ein solcher enger Zusammenhang, wie spéiter einer
' zwischen der Vorstellung des Dinges und der des Wortes sich bildet.
Auf dieser Stufe vermag das Kind sich nicht anders die Gegenstiinde
vorzustellen, als wie das Ziel und die Mittel seiner Ha.ndlunrr

Eben darum, weil das Kind wiihrend seiner Titigkeit die Dinge als
das Ziel und die Mittel seines Tuns betrachtet, charakterisiert das Akti-
vititsinteresse eben deshalb besonders anf subjektiver Stufe die Be-
schrinktheit. Das Kind will anliflich seines Handelns einwirken
auf das Ding, weshalb es blof von solchem Gesichtspunkte aus sich
damit bekannt macht, wie es die Wirkung zu entfalten gedenkt.

Wenngleich diese Subjektivitit des Aktivititsinteresses der Grund-
zug des Alters von 3—7 Jahren ist, kiindet es sich noch immerwiihrend
auch im reiferen Kindesalter an, wie ich es an den von mir beobachteten
7—14jihrigen erfahren. Diese Kinder hat an der Kiirbisstengel-Trompete
schlechterdings nur das interessiert, ob sie genug tiefe Einschnitte er-
hiilt. An dem Ochsenhorn interessierte sie nur die Offnung, wo man
hineinblasen konnte. Beim Schmetterling beobachten sie hauptsiichlich,
wohin er fliegt. An der Peitsche, ob daran eine ,Schwippe® ist.

Wenngleich die Gesichtspunkte des subjektiven Aktivititsinteresses
des Kindes begrenzt sind, kann man dessen Wirkung anf die Entwick-
lung des Geistes dennoch nicht unterschiitzen. Das Kind beschafit sich
den ansehnlichen Teil des geistigen Gehalts des Aktivititinteresses
wiithrend seiner Wirksamkeit. Insbesondere seine logischen Ideenver-
kniipfungen sind auf Tiitigkeitsziele und -Mittel zuriickzufiihren. Die
bewufiten Gedichtnisfunktionen haben darin ihren Ursprung. Das Be-
wufitsein des Willens ist gleichfalls ans dem subjektiven Aktivititsinter-
esse abzuleiten.

I11. Objektive Stufe. Das Aktivitiitsinteresse des Kindes verharrt
nicht auf subjektiver Stufe, sondern es entfaltet sich darans dasobjek-
tive Interesse.

Im Kinde wirkt nimlich die Begierde, die Handlungen besser und
erfolgreicher auszufiihren. Die Begierde treibt es an, das Ziel klarer
aufzufassen und die Mittel ebenso auszuwiibhlen. Dasobjektive Akti-
vititsinteressemanifestiertsich somit innichts anderem,
als einem objektiven Interesse fiir die Ziele und Mittel.
Unter dem Einflusse dieses Interesses zeigt vornehmlich die analy-
sierende Titigkeit des kindlichen Geistes eine Ausgestaltung. Pa-
rallel mit der analysierenden Titigkeit entwickelt sich das Bewufit-
sein des Willens. Das Kind beginnt zu zergliedern, unterscheiden,

5*
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wiihlen und urteilen in Bezug auf Gegeustz‘_inﬂe der Handlung. Ander-.
seits gestalten sich die entstandenen Urteile und Wahrnehmungen zu
(resichtspunkten seines Tuns. )

Die von mir beobachteten Knaben haben auf den zwei ersten Aus-
fliigen die Schmetterlinge mit der Hand und Kappe gefangen. Sobald
sie einen Schmetterling erblickten, rannnten sie ihm nach und fingen
oder erlegten ihn. Dies war die impulsive Hand_lung. ' ;

Zur dritten Exkursion brachten sie schon einen Schmetterling mit.
Spiiter verbreitete sich noch der Schmetterlingsfang. Diejenigen Kinder,
die sich dafiir besser interessierten, bereiteten fiir den Ausflug Steck-
nadeln und hartes Papier vor, um die Schmetterlinge aufzustecken. Das
waren bereits selbstbewulite Handlungen.

Das objektive Aktivititsinteresse zeitigt, wir wir oben sagten, hanpt-
giichlich am Anfang die analysierende Titigkeit des Geistes. Und eben
wiihrend des letzteren kann der Aufmerksamkeit des Kindes das ganze
Objekt nicht entgehen. Demnach besteht das folgende Stadium der
Entwicklung des objektiven Aktivitiitsinteresses darin, daf der urspriing-
lich engbegrenzte Gesichtswinkel des Interesses sich wverbreitet, und
withrend des Handelns das Interesse des Kindes den ganzen Gegenstand
umfafit. Dieses Stadium bedeutet schon die Ausgestaltung der synthe-
tischen Geistesfunktionen.

Die Entwicklung lift es auch auf dieser Stufe nicht bewenden: zu-
mal daselbst die synthetische Auffassung des ganzen Objekts immer noch
an die Wirksamkeit des Tuns gekniipft ist. Das niichste Stadium der
Entwicklung besteht darin, daf sich die Vorstellung der Dinge von der
Vorstellung der Bewegung vollends abhebt. Unbekiimmert um die Be-
wegung des Dinges wird es zum Gegenstande des Interesses. Auf diese
Weise reift das reine objektive Interesse heran, dessen charakte-
risierende dullere Erscheinung eine von der aktiven Funktion losgeldste
passive Aufmerksamkeit ist. Diese Stufe der Entfaltung deutet
bereits auf eine Entwicklungshihe des Interesses und bereitet die Aus-
gestaltung des logischen Interesses vor.

Mein Neffe hatte sich mit 8—10 Jahren in der Tenne bei Besichti-
gung des Drusches besonders fiir die Handreiter interessiert, weil er sie
't.l:EllJl"!ﬂ lfonnte. Jedoch sein Interesse hatte einen engen Kreis, ging
nicht wrvextlr:r als zum Erkennen der Triebkonstruktion. Mit 13 Jahren
Rziiiil:hd lhnl{"?é‘erdi'%‘%‘ﬁ zum Drusch, auch damals befafite er sich durch-
G418 vor cben sl e, e v e B g DO
o l‘"unktiu;'. v en, 13. d von innen. Mit A}linler]{samkelt verfolgte er
mir zu 14/ J’l 2 i e e Konstraktion. Zuletat ging er mit

. 2 Jahren in die Tenne. Damals hatte er schon weder die
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Reiter, noch die Dreschmaschine, auch nicht die Werkzeuge des Maschi-
nisten mehr angeriihrt. Er begniigte sich mit einer passiven, doch
. hichst aufmerksamen Anschanung der Dinge.

' Die Knaben der Ferienkolonie jagten bei den Ausfligen anfangs
ohne Wahl die Schmetterlinge. Was ihnen in den Weg kam, all das
wollten sie fangen. Spiiter aber begannen sie zu wihlen. Die Stand-
punkte ihrer Auswahl sind wie folgt: ,Das ist schiin, es ist nicht schin.®
.Das haben wir schon, das haben wir noch nicht. Inzwischen machten
sie den Anfang, die Schmetterlingsgattungen genauer zu unterscheiden,
derart, dafl die Kinder mit Abschluff der Ausflige ziemliche Kenntnisse
iiber die Schmetterlinge erlangten.

Aus diesem genetischen Gefiige ist ersichtlich, dafl zwischen der
Entwicklung unseres Geistes und Willens und dem der Tiitigkeit ent-
springenden Interesse ein Zusammenhang besteht.

Zusammenfassung. Die Entwicklung des Aktivititsinteresses
und sein Einfluff auf das geistige Leben lifit sich in nachstehenden Lehr-
siitzen zusammenfassen :

1. Auf der subjektiven Stufe entspriefien aus dem Aktivitits-Inter-
esse begrenzte und von heftigen Affekten begleitete Vorstellungsverbin-
dungen.

2. Auf der objektiven Stufe entspringen ans dem Aktivititsinter-
esse rein objektive Urteile und Anschanungen.

3. Die Entwicklung des bewufiten Gediichtnisses und der bewufliten
Aunfmerksamkeit kann auf das Aktivititsinteresse als Grundlage zuriick-
gefiihrt werden.

4. Unter dem Einflusse des Aktivititsinteresses reifen in erster
Reihe die analytischen, nachher die synthetischen Geistesfunktionen
heran.

5. Das Aktivitiitsinteresse ist die unmittelbare Quelle der selbst-
bewufiten Willensfunktionen. Es entfaltet gleichmiifiig die Willensein-
sicht sowohl als die Willenskraft.

2. Die sinnlichen Wahrnehmungen.

Im Kindesalter fiillt der sinnlichen Auffassung eine wichtigere
Rolle zu in der Erregung des Interesses als in der spiteren Zeit. Das
hat zwei Griinde.

Der erste Grund davon ist, daf die Auflenreize im Kinde lebhaftere
- Gefiihle zustande bringen, lebhaftere als im Erwachsenen. Diese Ge-
fithlswirkung driickt sich bei kleinen Kindern im Schreien, Lachen,
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Springen oder anderen Geberden aus; doch auch im Iheranwachsenden
Alter reizen lebhaft die sinnlichen Wahrnehmungen die ll.menwnilt und
Aufentitigkeit der Kinder. Die rege (efithlsreaktion dieser Hufieren
Reize ist ein wesentlicher Bestandteil des Interessenverlanfs, zumal ohne
innerliche Bewegung kein Interesse ist. An dieser innerlichen Beweglich-
keit nehmen Gefiihls- und Vorstellungselemente teil. Diese Bewegungen
kommen infolge starker biologischer Wirkung der Reize leicht zustande
im Kinde und verlaufen lebhaft. Diese biologische Wirkung ist beim
Erwachsenen geringer. Im Kinde bekundet sich also aunch vermige
solcher Auflenreize ein Interesse an Dingen, welche im Erwachsenen
Emotionen, namentlich ein Interesse nicht wach rufen.

Die interesseweckende, rege Wirkung der Wahrnehmungen beruht
auch auf einem anderen Umstand, was aber nicht als besondere Ursache
betrachtet wird, sondern sozusagen zur niiheren Erkldrung des vorigen
dient. Diese Ursache folgtauns dem Unterschiede der Bewulitseinsvorgiinge
zwischen Kindern und Erwachsenen. In der Seele des Erwachsenen
sind der Stetigkeit der logischen Vorstellungsverkniipfungen zufolge die
der Aufienwelt abstrahierten inneren Vorgiinge viel hiufiger und stéin-
diger als in der Seele des Kindes., Da wieder sind die inneren Vor-
ginge unmittelbarer verbunden mit den Aufienreizen als im Erwachsenen.
Mit anderen Worten, der Hauptunterschied zwischen den Bewubtseins-
vorgingen des Erwachsenen und des Kindes besteht darin, daf in den
Bewufitseinsvorgiingen des Erwachsenen die psychischen, in denen des
Kindes aber die physiologischen Elemente herrschen. Das Seelenleben
des Kindes also bestimmt nicht die inneren Vorstellungsverkniipfungen,
sondern die gegebenen Auflenreize. Das findet noch im Alter von 8—14
Jabren statt, wo das Kind durch die Instinkte seiner Entwicklung auf
die reale Anschauung der Auflenwelt angewiesen wird. In diesem Alter
zieht sich das Kind zur dufieren Natur hin. Die AuBlenwelt trachtet es
111:1-::}1 ihrer Realitit aufzufassen und anch die inneren Vorstellungsver-
hf]ld““gﬂi _entsprechen den gegebenen Reizverhiltnissen der iHuBeren
l\ﬂtﬂl‘a" l?](" ﬂ'{uﬁenreize und die Vorstellungsverkniipfungen begleiten
:1}}1?;1511;;]1;}'1 eumudm: “tmd .r-.rge'in:-:en einander gegenseitiz. Das Kind
;11‘ n"-Tfﬂn ifr:m_r Realitiit seines ‘tju-.wuﬁten Lebens oder deutlicher: durch
E\"?::hrni?gc :‘.“*3'; _]1‘}111&11 psychischen Entwicklung zun den sinnlichen
hewemr;:;];ng;: In;]g,-:-s-:.-nlit:. .f"r-:uv.h [].u.s verursacht, dafl zum Haupt-

lr;;f-: Kind iu’{;ll‘f l: '-E f}tn‘?l-lgimge o *:&uﬁ?n*“ra-h l'lli‘.hm?.mgen Glanen,
mit m-il-u*n Hinnuf;nr Hfm:n Fmﬂf rdﬂ]lcr f'—“'.dll‘*‘]l}nlg{m Dinge, welch'&" -
linger, als u;a diel. llegi:l*pffﬁlzjim : J-t1 mnik 2 Interesse dauert oft nicht

iy ' en Dinge wahrnimmt. Sobald die Reize sich

iindern, verwandelt sich auch sein Interesse. Auf dieses haben ZWAar



auch die Vorstellungsvorgiinge einen Einflufi, doch der ist ganz anderer Art,
z. B. der der Mirchen oder der Lesestiicke, oder er ist nicht so stetig
und stark, wie der der Wahrnehmungen. Der erste Erfahrungssatz der
interessenweckenden Wirkung der sinnlichen Wahrnehmungen ist:

1. Unter den verschiedenen Eindriicken fesseln die.-
Jenigen die Aufmerksamkeit des Kindes,swelche mit leb-
hafterer Reizbarkeit ond unmittelbar, nimlich ohne
kiinstliches Dazwischenschieben selbstiindiger Vorstel-
lungsvorginge autfs BewubBtsein einwirken.

Bei einem Ausfluge (nach Fiét) auf den Ackern kamen wir (mit den
Knaben) zu einer kleinen Tenne, wo ein noch unberiihrter Schober
stand. Vor dem Schober knallte ein Knabe mit einer Knechtspeitsche.
Ich wies auf die Dieme, fragte und sagte ihren Namen, veranschaulichte
ihre Form, deren Zweck und die Art der Dieme. Der Auflenreiz hat
also den Kindern nicht gefehlt, die gebotene Belehrung hat dennoch die
Knaben hauptsiichlich auf die Hervorbringung der Vorstellungsvorgiinge,
eine Innenanschanung gewiesen. Die Knaben haben aus pflichtschuldiger
Achtung wohl still gestanden und ein Weilchen aufgepafit; ihr Aunge
aber ruhte unfreiwillig auf den Arbeiterkindern, deren Umtriebe ihr In-
teresse giinzlich in Anspruch genommen, was mir ihre leisen Bemerkungen:
.out knallt er®, .jetzt hat er gut losgeschnellt“, verraten haben.

2. Das Interesse firdert das subjektive Verhidltnis
der sinnlichen Eindriicke zum Kinde. Diejenigen Reize, welche
das unmittelbare Milien des Kindes bilden, wecken in ihm ein grifieres
Interesse als die, deren Wirkung auf seine persiinlichen Zustiinde es un-
mittelbar nicht empfindet.

Ein 7jihriges Kind reiste auf der Bahn mit seiner Mutter. Das
Kind interessierte alles, was im Zuge geschah und in den Abteilen der
Bahn zu sehen war. Unaufhiirlich fragte es: ,Wann werden wir an-
kommen ?¢ Warum geht der Zug so schnell 7 Warum geht er lang-
sam?* ,Ist das ein Persomenzug?* Es zeigte auf die Bahnlampe,
welche der Sonnenglanz beleuchtete: ,Warum glinzt die Lampe?“ Es
weist auf den Ventilator: ,Was ist das?* Es weist auf den Verschliefi-
apparat der Wirmerihre: ,Und was ist denn das?* Entgegen diesen
Interessen wollte die Mutter die Aufmerksamkeit des Kindes auf die
Gegend lenken. Sehr lebhaft zeigte sie auf eine Kukurutztafel und sagt
dem Kinde: _Schan mal, wieviel Kukurutz!¥ Dann wies sie anf das
Blumenfeld: ,Schau mal, was fiir schine gelbe Blumen!® Das Kind
warf sprachlos einen Blick auf die aufierhalb sichtbare Gegend, und
seine Aufmerksamkeit wendete sich bald gegen die Gegenstinde der
Bahn.
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Was die Arten der sinnlichen Wahrnehmungen anlangt, wurflen die
Interessen der Kinder in den beobachteten Fillen durch Gesichts-
reize gefesselt; doch fungierten unter den Motiven des Interesses mje,hr
oder minder minderwertige Ton-Bewegungs- und Tastempfin-

dungen.

Die Gesichtsreize wirkten gemiiff der Art und Weise der dufer-

lichen Empfindungen besser oder schwiicher auf das Interesse. Die Gre-

g - - -
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sichtsempfindungen gleich den iibrigen Empfindungen, assoziieren sich -

nach einem zweifachen Verhiiltnisse u. z. nach einem rédumlichen und
zeitlichen. Ich erfuhr:

3. Bei ungleich intensiven physischen Reizen werden
im Kinde immer eher mittels zeitlicher als rdumlicher
Reizverbindung Interessenvorgiinge hervorgerufen.

Die riiumliche Verbindung der Reize hat die Kinder zumeist kalt
gelassen. Ruhende Dinge erweckten nur kraft ihrer auffallenden Gribe
oder isthetischen Wirkung Interesse. Hingegen gleichsam jedwedes Ge-
schehen, jegliche Bewegung und Handlung interessierte aunffillig
die Kinder. Das lifit sich allerdings damit begriinden, dafl die in der
Zeit abrollenden Wandlungen fortgesetzt neue Reize dem Bewulitsein
zufiihren, das wieder schwach- oder hochgradige Stimmungshewegungen
zuwegebringt. Diese Reiz- und Stimmungswandlungen fesseln die Energie
des Selbstbewufitseins.

Auf dem Hofe der Einiide zu Babat lagen in der Reihe Pfliige her-
um. Dorthin fiihrte ich die Knaben und hielt ibmen einen kurzen Vor-
trag dariiber. Die Knaben haben sich so ziemlich gleichgiltig benommen,
stellten keine einzige Frage an mich, lieBen keine einzige Bemerkung
thren Lippen entfahren, so dafi ich die Veranschaulichung sehr bald ein-
stellte. Jedoch auf einmal erblickten sie vom Felde heimlkehrende Pflug-
gespanne. Auf der Stelle verwandelte sich die Stimmung und ein Ge-
schrei erschallt: ,Die Pfliige kommen, schauen wir sie an. Und sie rannten
schnell den Pfliigen zu. Nunmehr war genug Interesse dafiir. Solche
Ber[:f:rkungﬂn ertinten: ,Dieser Mensch fingt die Pfluggriffe.  Der
greift nicht nach ihnen.* »Die Pfliige graben nicht den Boden an®. (Rie
lagen riicklings.)
nﬂrti‘ﬁ}{::-“;;ﬂlghﬂ if; h:fid:ah?n‘lzu S -{.iu 'I:'%efweg b
[ nich{: oy S.iE ;l;u stei ]f Sandwand. Die Midchen beachteten
b Sl il er zu krabbeln Eegann, und den Sand in der

anc \‘ﬂlhlgdultt., hub das Interesse dafiir an.
]agt;n. L :wwm i"{: 1 eil g&l‘:‘l(lf.: l'flllt.E und die Werkzenge umher-
anz g eressierten die in der Schmiede gesehenen Dinge,
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Werkzeuge, Ambos, Blasebalg die Knaben, doch im entferntesten nicht
so sehr, wie ich es glaubte. Als aber der Meister kam wund an die
Arbeit geschritten wurde, belebte sich pliotzlich ihre Laune. Thre Auf-
merksamkeit steigerte sich bis zur Spannung und sie wollten um jeden
Preis an der Arbeit teilnehmen.

Gleich dem interessierte sie mehr das lanfende als tlas ruhende Kalb;
im Hag die stofende Kuh eher als die stille. Besonders interessierte
gie fernerhin der laufende Esel und das Hiihnchen, der Handdrusch, das
Reitern, die Kleeernte und Kleesammlung.

Die Knaben interessierten vielmehr die Tiere, die aus eigener
Kraft Bewegungen machen, als die Pflanzen, welche hichstens nur
passiv sich bewegen. Selbst ein kleines Tierchen, wie die Ameise, ver-
mochte ithre Autmerksamkeit in vollem Mafie zu erregen, falls sie etwas
arbeitete. Gelegentlich einer Exkursion verharrten die Kinder eine
‘halbe Stunde dabei, wie die Ameisen Kiifer iiber eine Scholle wegbe-
forderten.
~ Uberhaupt die Wirkung eines Tieres aufs andere, sein Kampf, die
Tierbehandlung der Menschen, ihr Kimpfen interessierte sehr die Kinder.
Hiichst interessant fanden sie es, wie die Schwalbe nach der Libelle
hascht. Mit einer hingebenden Aufmerksamkeit schauten sie auf die
Knechte, wie sie die Ochsen aus den Pfliigen ans- und wiederum die
Wagen anspannen. Vor der Schmiede interessierten sie sich iiberaus fiir
das Beschlagen der Pferde und warteten bis alle vier Hufeisen hergestellt
und aufgeschlagen waren, was doch lange genng wiihrte. Jedoch am
besten interessierte sie eine ,Jagd“, die eigentlich gar keine Jagd, als
vielmehr eine Hundedressur gewesen ist.

Die Lautempfindungen spielen im Vergleiche zu den Gesichts-
empfindungen eine minderwertige Rolle im Zunstandekommen des Inter-
esses ; inshesondere die optische Anschanung der Bewegung wirkte immer-
dar kraft voller als der Ton.

Die Miidchen haben an der Fruchtreiter aus eigenem Antriebe immer
nur die hinausfallenden Getreidekérner und das bewegende Sieb besich-
tigt, hingegen das starke Geklapper des in der Reiter funktionierenden
Windrades hat wunderbarer Weise ihre Beachtung nicht erweckt.

Auf die Knaben sowohl als die Miidchen wirkte kriiftic ein fliegen-
der Fasan; jedoch dessen Stimme, das Girren der wilden Turteltaube,
der Gesang der Nachtigall, die Stimme der Meise konnten nur dann ein
‘wenig Interesse hervorrufen, wenn ich sie darauf aufmerksam machte.

Anliiflich eines Ausfluges hirten wir eine Zikade zirpen. Die
Knaben schritten an dem Baume voriiber, ohne von der aufierordentlich
scharfen, unausstehlichen Stimme des Tieres beeintriichtigt worden zu



cein, Erst anf die zweite Zikadenstimme wurf'le ein Kind aufmar]r.sam,;
und erkundigte sich nach dem Ursprung der Stimme. "

Der Schall des Waldes, die aus den Bewegung?n d':‘-':l‘ Blitter T»lﬂ'lli'
Zweige entstehenden verschiedenen Téne haben die Kinder "duruha.us |
nicht interessiert. Ebensowenig vernahmen die Kinder das Gerdusch des.
im Walde hiipfenden Hasen oder das Rauschen der Fliigel des flichen-
den Vogels. Als wiiren sie, die hauptstidtischen Kinder, fiir all das taub
gewesen. : - i
Die Tastempfindungen schienen unter den Motiven des Inter-
esses um vieles wertvoller als die Tonempfindungen. Des tfteren konnte
man wahrnehmen, daff die Tastemfindungen das Interesse fiir Gegen-%
stiinde steigern, ja sogar zuwege bringen. :

Als die Kinder in den aunsgereiterten Kornhaufen herumwiihlten,
schiitteten sie die Kérner von einer Hand in die andere, knieten dann
dort nieder, legten und bedeckten sich. Ein Midchen konstatierte auch |
vom Kornsamen: ,Es ist nicht rein, viel Unkraut ist dazwischen®. Ja

Ebenso liebten sie es, auf der Strohtriste hinaufzuklettern, sich ein
zunisten und herunter zu gleiten; von den Anhiihen sich herabzuwilzen.
Der iippige Rasen lockte die Kinder, sich dortselbst zu bequemen, und auf
der Erde liegend spielend und wiilzend sich auf dem weichen Grasange
zn ergitzen.

Als die Miidchen im Hag die Kiilber erblickten, begehrten sie si
zu  streicheln. Die Kinder interessierten sich deshalb besonders fii
kleine Hiihnehen, Hunde, Kiitzchen und sonstige kleine Tierchen, wei
sie diese in den Schofi nehmen und kosen konnten. "

Das Verstecken in den Sand, die Fiife, Hinde in die Erde oder daa‘i{-
Getreide zu vergraben, ist ein spezielles Kindervergniigen. 1

Eine wirkliche Leidenschaft der Kinder ist es, in dem Wasser zuﬂ’!
waten, im Kot und Morast herum zutreten, in niederen Gewiissern her-
umzukrabbeln.

Alle diese Daten erhiirten, welche grofie Rolle den Tastempfin-
ﬂ“ng'-‘-T_l zukommt im Hervorbringen des Interesses fiir Gegenstiinde.

Die Bewegungsempfindungen sind, an die Tastempfindungen
angeschlossen, hichst gewichtige Faktoren des Interesses. Die Triebfeder
der grofien Tiitigkeit des Kindes ist ein aus den Bewegungsempfindungen
l*rs_}'rrmlmnc]cs Lustempfinden. In den oben angefithrten TFillen inter-
essieren sich die Kinder deshalb so sehr, weil dortselbst nicht nur Tast-
T:L‘f‘;::};}:m;zzté&;ﬂn E?:;:hrﬁ]i?te::egungm1. mitwirkgn. Die Bewegungs- und

b sammen wirkende Faktoren.
i {I_l;fimF-E{]':::;‘ijjlla‘:'ﬂllg habe ich rlnit den Knaben eine kleine FuBtour
‘ahrstrabe gemacht. Auf der Strecke waren Distanzzeichen-
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Pfliicke zu je einen Kilometer und 100 Meter. Der Anblick derer und
die vom Fufiweg entstehenden Muskelempfindungen regten die Kinder
an, den zuriickgelegten Weg zu kontrollieren.

Das vermittels der Empfindungen hervorgebrachte Interesse ist be-
sonders geeignet, objektive Anschauungen entstehen zu lassen,
Der Grund davon ist, da in der inneren Beweglichkeit, welche die Emp-
findungen instinktiv oder selbstbewuft fiirs Leben zeugen, die Empfin-
dungselemente wohl stark sein kiOnnen, jedoch von den objektiven
Elementen beherrscht werden. Das ist natiirlich, zumal in dem durch
Empfindungen geweckten Interesse die Hauptfunktion des kindlichen
Selbstbewufitseins darin besteht, daf es die sinnlichen Reize appercipiert.
Die Auffassung aber, obgleich sie von Gefiihlstriebfedern bewegt wird,
bleibt in erster Reihe denn doch nur eine geistige Iunktion. Dieses
geistige Kennzeichen des Empfindungsinteresses bringt es mit sich, daB
vom sinnlichen Interesse leicht objektive Wahrnehmungen =zu stande
kommen.

Das hat auch darin einen Grund, dafi das sinnliche Interesse gewihn-
lich von der eine geistize Titigkeit -charakterisierenden passiven
Aufmerksamkeit begleitet wird. Es geschieht zwar, besonders oft
im jiingeren Kindesalter, aber auch spiiter, daff wegen Vordringens der
Gefiihlselemente das sinnliche Interesse ein subjektives Kennzeichen an-
nimmt und in diuBere Aktivitiit oder Phantasie umschligt, rnd daB hiufig
die duferen Reize wirklich die Titigkeit des Kindes reizen. Manchmal aber
fesselt villig im Hergange des Empfindungsinteresses die Auffassung der
sinnlichen Reize, die apperceptive Arbeit, die Energie des Selbstbewufit-
seins, infolge dessen die passive Aufmerksamkeit, als giinstigste Bedin-
gung der objektiven Wahrnehmungen erspriefit.

Die objektiven Wahrnehmungen kommen entweder instinktiv
oder selbstbewufit zustande. In beiden spielen apperceptive Vor-
ginge eine Rolle. Aber in den instinktiv entstehenden oder verlaufen-
den objektiven Wahrnehmungen bilden die Empfindungen und die ver-
arsachten appercipierten Gefiihls- und Vorstellungsvorgiinge keine be-
sondere Gliederung, sondern kommen zu einem einheitlichen Verlauf ver-
schmolzen vor, dessen Ergebnis lediglich eine dunkle Vorstellung zu
sein pflegt. Hingegen in den selbstbewufiten Wahrnehmungen kommt
ein von Empfindungen gut zu unterscheidender Vorstellungsverlanf zu-
stande. Laut dieser Eigentiimlichkeit kann der Ursprung der in Ver-
bindung von iiuferen Reizen instinktiv zustande kommenden Wahrmeh-
mungen iinferlich nicht bemerkt werden, diese vermag das Kind nicht
zu offenbaren, hichstens bringt die die Wahrnehmungen begleitende
Stimmung darin Ausdrucksbewegungen hervor. Doch dafi sie entstehen,



bezeugt, dafl die instinktiven ‘Wahrnehmungen auf eilne oder die Enﬂerﬁ_
Weise, z. B. mit Anfragen nachher SelbstbewnBtsein erlangen konnen. _
Die selbstbewabt zustandekommenden Wahrnebmungen aber kommen
mehr oder weniger verstiindlich zum Ausdruck in den Fragen und Ur-
teilen der Kinder, denn sie sind klar. * .

Die Regel der in Verbindung mit einem Empﬁndungsmtjeress?i sich
zeigenden objektiven Wahrnehmungen lantet: Die auf die riium-
lichen Eigenschaften der Dinge sich beziehenden objek-
tiven Wahrnehmungen bleiben gewdhnlich nur verheim-
licht und dunkel; hingegen die auf das Bewegen, Tun und
namentlich Geschehen beziiglichen Wahrnehmungen
iubern sich gewdhnlich als selbstbewufite Vorginge und
bringen klare Vorstellungen zuwege.

Am Felde in den Furchen des Pfliigens beachteten die Kinder lings
einer Linie eine wandernde Ameisenrotte. Besonders jene Szene fesselte
ihr Interesse, wie eine Schar Ameisen einen foten Kiifer iiber eine
Scholle hiniiberforderte und in einem Loche versteckte. Inzwischen haben
sie folgende selbstbewufite Wahrnehmungen ausgefithrt: ,Die Ameisen
tragen ihre Eier weiter* (spiiter sahen sie ihren Irrtum ein, das, was
sie tiir FEier hielten, blos der grame ,Bauch®, Hinterleib war) ,sie
schleppen einen Kiifer®,  der Kifer lebt nicht“, .die Ameisen helfen ein-
ander®, ,sie kinnen den Kiifer iiber die Scholle tragen®, ,sie wollen ihn
in ihr Loch bringen®, sodann spiirten sie nach, woher die Ameisen her-
auskriechen; all dies wurde streitend bestimmt. Thr Interesse war passiv:
nur ein schlimmer Knabe stief einmal den Kiifer zuriick, damit die
Ameisen von neuem die Arbeit beginnen; ein braver Knabe wieder
machte den Weg den Ameisen von Erde frei. (Mitgefiihl) Die gesamten
selbstbewufiten Wahrnehmungen der Kinder beziehen sich also aufs
Handeln, Sie haben sich wohl unwillkiirliche und geheime Anschauungen
iiber die% Korperbeschaffenheit, Brust, Kopt, Hinterleib, Fiife, Mund und
Gesmnttcfrm der Ameisen gemacht; doch verraten haben sie nichts davon,
nur aus ihren spiiteren Ausfragen erfuhren wir, dafl sie davon irgend
welche Eindriicke vernahmen, &
vmn{}::nga;:h’t:lfihlfﬂiht:r{#]ﬁ I:1:;1]'1 Hau:ldl}mgen. interessiﬁ_:rten Eil‘_‘-h.diﬂ Kinder

: _ Al o, darauf richteten sie voran ihr Augen-
merk und die gribte Aufmerksamlkeit.
schine gelenkt. Ich saw.fe r1{i a-mII':l l?ﬂlil' d&s‘ Flll?litfﬂnsw'effah!geu '{ler Moe
der Friseure. Die ]{ill:iet: hii:ts ﬂtg.lr_1‘ne hmktmmer.t 5 fe o
sie durchaus nicht mit besond . 1}111 7, e e Erklirung haben

- besonderer Willbegier begleitet. Zuletzt verredete
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l.aich eimmes: ,=Schaunt, so fiilllt der Schwiden, wie die Soldaten!® Die
Kinder interessierte nicht die Konstruktion der Maschine und deren
Funktion, vielmehr eher deren Wirkung.

In der Tenne wurde Korn gereitert. Ich gewiihrte den Midchen
das Interesse frei zu entdufern. Sie beschiiftigten sich sozusagen mit
nichts anderem, als dem aus der Reiter fallenden Samen. Iech mufite
kiinstlich ihre Aufmerksamkeit auf die Spreu, das Afterkorn und die
Konstruktion der Maschine lenken, und daranf, wie das Getreide in den
Schlund geschiittet wird.

Am Horn interessierte sie am meisten der Schall; an der Peitsche,
wie sie knallt, beim Pferdeschweife, ob das Tier damit die Fliegen ver-
jagen kinne,

Die Weise der Handlung interessierte nur dann die Kinder, sobald
die Bewegungen des Tuns sehr intensiv und in die Augen springend
waren.

Die Knaben haben am Gehiifte eines Wirtes zu Godilli eine Hand-
dresche besichtigt. Fiinf Menschen haben gedroschen. Sie listen die
Garben auf, machten eine Lage, mit dem Dreschflegel schlugen sie im
Takt die Kiérner aus; kehrten die Lage um und druschen sie neuerdings;
das ausgedroschene Stroh banden sie in Garben; zuletzt hauten sie die
(Garben mit dem Stiele des Dreschflegels hin, ,flohten* sie. Die Knaben
verfolgten den Grang der ganzen Arbeit bis zum Ende mit gespanntester
Aufmerksamkeit und fragten unaufhirlich, was jetzt geschieht.

Die Midchen haben gleichfalls den Drusch auf einem anderen Hof
zuende gesehen; doch ibhre Teilnahme hat blos der beachtungswerteste
Teil der Arbeit in Anspruch genommen; fiir das Garbenbinden haben sie
sich nur wenig interessiert.

Die Beobachtung der Art and Wirkung der Handlong lenkte das
Interesse auch auf die Mittel derselben. Davon aber haben sie erst in
zweiter Reihe selbstbewufite Wahrnehmungen geschipft und ihr Interesse
erstreckte sich nur auf jene Partie des Objekts, welche die Wirkung und
die Handlung unmittelbar hervorbrachten.

Die Miidchen scherten sich bei der Reitermaschine von selber nur um
die Siebe, woher die Kiorner heraunsfielen. Dariiber heschafften sie sich
dann eingehende Wahrnehmungen. Sie nahmen die Siebe heraus, be-
tasteten und betrachteten sie, jedes besonders.

Die Miidechen trachteten anch mit der Konstruktion des Dreschflegels
nither bekannt zn werden.

Die Knaben waren in der Schmiedewerkstitte auf den Blasebalg
neugierig. Sie fragten, wo er aufgestellt ist und wie er aussieht?



— 1B —

Sje nahmen dann auch die Klemme in die Hand, womit der %ehmied das
Eisen packte und haben sie ein Weilchen beschaut und probiert.

I11. Die Gefiihle.

Das Gefiihl dokumentiert sich als allgemeiner Faktor des Interesses.
An siimtlichen Motiven des Interesses nehmen die Gefiihle teil. Den
Willens- und geistigen Motiven verleiht das Gefiihl die Kraft, vermige
deren sie Interresse erwecken. Zum Erspriefien des letzteren eignet sich
nur jene Titigkeit, wozu sich ein Lustgefiihl hinzugesellt. Nur dann
entsteht ein Interesse in Verbindung mit Empfindungen, wenn diese
Stimmungswechsel hervorbringen. So ist es auch bei Erwachsenen. Doch
fiir das Interesse des Kindes beweist sich das Gefiihl als gewaltigerer
Faktor als bei dem von Erwachsenen. Das findet darin seinen Grund,
daf die Handlungen, Wahrnehmungen und geistigen Funktionen des
Kindes seiner physiologischen Empfindlichkeit zufolge lebhaftere Stim-
mungen und Stimmungswandlungen begleiten, als die geistigen Funktionen
des Erwachsenen. Verbunden damit liegt noch ein anderer Grund vor,
dali in den geistigen Funktionen des Erwachsenen infolge der gereifteren
logischen Vorstellungsverkniipfungen die geistigen Kriifte einen Vor-
sprung haben; hinwieder die Kinder um vieles eher den instinktiven
Einfliissen der angenblicklichen Stimmungen untergeordnet sind.

Den Stimmungswandlungen der Kinder wohnt anfangs kein stiindiges
Merkmal inne; ihre Gefiihle verlanfen ohne eine genau bestimmbare
Fijrl]““g- Jedoch spiiter nehmen aunch die Gefiihle parallel mit der Ent-
w:ml:lung der geistigen Funktionen eine bestimmtere Form stiindigen
Ll_mra,kters an. Ks entfalten sich niimlich auch in den Kindern in ge-
wissen anfinglichen Formen und mit verschiedener Kraft stetige quali-
tative Gcfii.Il}e,'wclchﬂ sodann auch zu stiindigen Faktoren des Interesses
:;:md]in leB]ifnlgﬂn G_L'-fﬁh}ﬁ, welche als stindige Faktoren der Interessen
f:;shl;n E:f ?ch} rmmlviit.astlertun: waren folgende: disthetische Ge-

: , Gefithle kisrperlicher Zus tinde, Sucht nach Be-
sitzerwerb, sympathische und soziale Gefiihle.

Das dsthetische Gefiithl
: Die interessenerregende Natur des
tief in der Seele des Kindes,
schen

disthetischen Gefiihls verbirgt sich
T e s : Der Grund dieser Wirkung des iistheti-
; 'En-.’r.uhls 1st einesteils in den Uranlagen, andernteils in der lebhaften
physiologischen Wirkung der Aufenreize zun suchen,

Die regelmiifiiz abwechselnde Reizwirkung macht das Wesen des
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dsthetischen Interesses ans. Dafiir zeigt sich schon sehr friith Empfing-
lichkeit in der Seele des Kindes, bereits da, wo seine geistigen Her-
‘giinge giinzlich triebgemiif von statten gehen. Der Rhytmus der Téne
und der Bewegung erweckt schon im Siuglingsalter Gefallen, was
eine bekannte Tatsache ist. Die einfachen Formen, sowie deren Zu-
sammensetzungen wirken bereits auf ein 2—4 jihriges Kind ein, ja selbst
wie dies ein ungarischer Forscher, Ludwig Donner, aus den Kinder-
zeichnungen bewiesen, tritt eine derartige Empfiinglichkeit noch vor dem
zweiten Jahre bereits ein')

Das Interesse fiir lebhafte Schimmer und Farben ist nach
Shinn, ebenfalls bereits im Siduglingsalter zu bemerken. Das Interesse
fiir aus der Kombination der Formen und Farben entstehende farbige
Zeichnungen tritt spiter im Alter von 5—6 Jahren gleichfalls auf
und steigert sich von da ab unaufhorlich. Auf dieser Stufe erscheint
das iisthetische Gefiihl als Riickwirkung der Wahrnehmungen; es ist
nichts anderes, als ein aus regen Wahrnehmungen unmittelbar ent-
springendes Frgttzen. Deshalb kinnen wir diese primitive Stufe des
disthetischen Gefiihls als die wahrnehmende bezeichnen.

Diese iisthetischen Elemente, die Ton- und Bewegungsrhytmen, die
fiir lebhafte Schimmer und Farben sich bewilhrende Urneigung als
dsthetischer Sinn zeigt sich instinktiv in den Ausdrucksbewegungen,
Spielen, Zeichnungen, spielmiifigen Liedern, Tinzen und der Sprache,
also in siimtlichen kiinstlerischen Titigkeiten des 3—7 jihrigen Kindes.
Jedoch ein grofier Unterschied ist zwischen diesen Entwicklungen und
der vorigen Stufe. Denn auf dieser Stufe dokumentieren sich die Formen-,
Farben-, Glanz und Tonelemente in den Vorgiingen des isthetischen Ge-
fiihls, nicht blof als Elemente der Wahrnehmung, vielmehr als der Vor-
stellung. Nimlich der iisthetische Gefiihlsverlanf des Kindes entsteht
auf dieser Stufe folgendermafien: Den Verlauf regen Auflenreize, so
wie das Sehen, Betasten, Hioren eines Stockes, Hutes, Tasche, Sandes
oder eines irgend welchen Dinges an. Der Auflenreiz verursacht eine
innerliche Beweglichkeit in der Seele des Kindes; die Elemente dieser
Bewegung geben freie Gefiihls- und Vorstellungsverkniipfungen, z. B.
durch die Tasche erinnert sich das Kind an seine in die Markthalle ge-
'hende Mutter; durch den Hut, Stock secines spazierenden Vaters. Diese
‘innere Gefiihls- und Vorstellungsverbindung driickt sich daraufhin in
‘duferen Bewegungen (Spiel), Formen (Zeichnen), Sprache und Lied aus-

1) L. Donner: Das iisthetische Gefuhl des Kindes. In der Zeitschrift ,A Gyermek*
(Das Kind) I. Jahrg. Nr. 1, 2, 1907. Budapest. Organ der ungarischen Gesellschaft fur
Kinderforschung.
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Das Kind vergleicht diese selbstgeschaffenen iuferen, sinnlich wahrnehm-
cheinungen mit seinem inneren (Gehalt, woraus sein aﬁthetlsuhes
Vergniigen ersprieft. Seine fisthetischen Grefiihle kummenﬂ sou:nff aus der
gegenseitigen Wirkung der innerlichen Vnrgﬁngei und dex."auﬁe?lmh wahr-
nehmbaren Elemente zustande. Wiewohl also in den dsthetischen Ge-
fiihlen des 3—7 jiahrigen Kindes die dufieren Wahrnehmungen .und Bewe-
gungsempfindungen eine gewichtige Rolle spielen, kinnen wir dennoch |
diese Stufe des isthetischen Gefiihls und des ihr entsprechenden Inter-
esses den vorhergehenden und nachfolgenden Entwicklungsstufen ent-
gegen als die der Innenwelt (subjektive) oder der Vorstellung
bezeichnen.

In den erwachsenen Kindern (im Alter mit 8—14 Jahren) behilt
das idsthetische Interesse anch weiterhin seinen instinktiven Charalkter;
indem aber das Kind damals die reale Befriedigung der Titigkeitssucht,
auf objektives Krfassen der AufBeneindriicke hinweist, findet sich sein
iisthetischer Sinn nicht mehr mit den Spielen der Phantasie, sondern in
dem idsthetischen Erfassen von #dullerlichen Dingen ab. Also nicht im
entferntesten stompft sich der isthetische Sinn des Kindes mit dem Ver-
gehen der jiingsten Jahre ab, wie dies viele glauben, sondern es verwan-
delt sich blofi. s verindert sich zu einem iisthetischen Interesse fiir
Eindriicke der Aubienwelt; und zwar insofern bei Kindern, in erster
Reihe die Empfinglichkeit fiir die Natur sich entwickelt und nur ge-
ringer der soziale Sinn sich zeigt, deshalb zeigt sich das Wesen des
dsthetischen Interesses im Kindesalter von 8—14 Jahren in der Emp-
finglichkeit fiir Naturdinge und Naturerscheinungen und nur in kleinerem
MaBe tritt ein isthetisches Interesse darin fiir menschliche Schipfungen
auf. Mithin ist das 8—14 jiihrige Alter vom Standpunkte der fisthetischen
Entwicklung das Alter des objektiven fisthetischen Interesses
fir die Aufienerscheinungen der Natur.

1. Wir betonen noch einmal, daffi das iisthetische Interesse in diesem
Alter anch auf dieser Entwicklungsstufe seinen instinktiven Charakter
heyﬁlt.: deshalb duBert sich sein iisthetischer Sinn in seinen Titig-
.ke1t.9n eher als in seinen geistigen Funktionen, Urteilen und Folgerungen.
J{as mag der Grund sein, daff das Interesse dieses Alters sehr lange
I;leht wahrger:ynnmn oder zumindest nicht gewiirdigt wurde, weder in
:1 z: ];aiﬁl:?&zgwé Zmlcél [31{-311 ]-'-'[-a,:{l:: der .Erzm!rmng. Wenn wir aber genau
i Ilﬂﬂ{ ein]; t{;;hti indes in cller f reien hatt_n* beobachten, vernehmen

: ge, deutliche, stetige Triebkraft seiner Wahrneh-

Vas g . " -
mungen und Titigkeiten das ésthetische Interesse ist. Die Kinder be-
schiiftigen sich mit einem ansehnlichen Teil der

baren Ers

Dinge infolge ihres isthe-
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‘tischen Einflusses, d. h. sie befassen sich am liebsten mit jenen Gegen-
stiinden, die auf sie fdsthetisch einwirken.

Die stindigste, regste und fiir den Beobachter am meisten in die
Augen springende Titigkeit der Knaben war aunf allen Exkursionen das
Treiben, Fangen und Sammeln der Schmetterlinge. Ich erfubr dabei, daf
ein starkes Motiv dieses ihres Umtriebes der iisthetitche Sinn gewesen
ist. Gewil hatten diese Beschiiftigung auch noch andere Grundmotive
beeinflufit, z. B. die Sucht Besitz zu erwerben; diese Sucht aber bewegte
blos, hingegen das dsthetische Motiv leitete ihre Tiitigkeit. Davon ist
ersichtlich, daf das Schmetterlingtreiben und -Sammeln der meisten
Kinder lediglich auf die schinen Schmetterlinge gerichtet ist, in solchem
MafBie, daB es sie befremdete, wenn jemand etwa auch einen nicht schiinen
Schmetterling gefangen hat. Sie sagten: ,Wozu fingst du den, er ist
ja nicht schtn“! Die unschinen Schmetterlinge haben sie wahrhaft
verabscheut. Ahnlich dem war der Gegenstand ihrer Jagdleidenschaft
die Wasserjungfer, an der ebenfalls die schimmernden schinen Farben
wohlgefielen. Den schonen glinzenden griinfarbigen Rosenkiifer haben
sie auch mit Frende gesammelt.

Die auffallendste Beschiiftigung der Midchen aunf den Ausfliigen war
das Blumensammeln, dem sie sich in begieriger Leidenschaft hingaben.
Doch sie pfliickten nur die auffallenden, roten, gelben, blauen oder lebhaft
veilchenfarbigen oder die geziertférmigen Blumen. Ihr Interesse hin-
gegen fiir die auch biologisch iiberaus interessanten, doch iiuberlich be-
scheidenen Sandpflanzen hinzulenken ist selbst kiinstlich nar schwer ge-
- gangen. Auch um die Bidume kiimmerten sie sich sehr wenig. Ihr
Interesse war derartig einseitig subjektiv, daB sie selbst auch an schiinen
Pflanzen blos deren Blumen beachteten, doch ihre Blitter und Stengel
haben sie nicht beachtet. An dem Wollkraut haben sie allein das gelbe
Blumengebinde gezaust, anf die interessanten Bliitter achteten sie nicht.
Die schimen Friichte des Fvonymus rissen sie gierig ab. Doch als ich
ihnen ein Blatt davon gezeigt, erkannten sie es nicht. Diese Tatsachen
sprechen tiir die Behauptung, dafi das Leitmotiv dieser Titigkeiten das
- dsthetische Interesse gewesen ist.

2. Um das dsthetische Interesse richtig zu beurteilen, miissen wir
auf die Unreife der synthetizchen Tiitigkeit des kindlichen Geistes hin-
weisen, demgemiifi das Kind sich eher fiir die Teile der grofi-
angelegten natiirlichen schinen Sachen als das Ganze

interessiert. Nar die Teile fesseln sein Interesse, nicht das (Ganze.
~ Im Schinen sehen sie nicht die Wirkung der Teile aufeinander, sondern
seine Beziehung aof das Ganze. Die griBeren riiumlichen Einheiten

vermigen sie nicht so einheitlich zu erfassen, dall vom Ganzen ein

Piidagog. Meonographien, herausgegeben von Meumann, Bd. IX, 6
(Nagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)



isthetisches Gefithl in ihnen entstehen soll; nur deren Teile ergitzen -

sie. Diese Bigentiimlichkeit des #sthetischen In:cere.sses dfs‘Kindes ent-
springt daher, daf die analysierende Kraft des km-ilmh?n {:_ezste-,s rascher
heranreift, als die znsammenfassende synthetische Fihiglkeit.

Gelegentlich einer Exkursion fiihrte ich die Knaben auf einen Berg,
von dem man eine prachtvolle Aussicht auf die Godillser Waldes-
hochebene hat. Dorther kann man sehen den ganzen Bergkrauz der
Hochebene, das Gebirge von Isaszeg, Aszdd und weiterhin Vie und
Nogriad, noch entfernter auch einige blauscheinende Spitzen der Mitra,
und von der niichsten Niihe konnte man in das schone Babater Tal schauen.
Die Knaben schritten gleichgiltiz den Berggipfel vorbei ohne auch nur
eine einzige Bemerkung iiber die Gegend fallen zn lassen. Als ich ihre
Aufmerksamkeit auf die Aussicht hinlenkte, haben sie ebenfalls nur
einzelne Partien interessiert, so z. B. die auf der Ebene weidende Kuh-
herde, das Gestiit, weiter einige Punkte der Gegend. ihr Wohnhaus,
die gewibhnlichen Ausflogspliitze. Die Schinheit der Aussicht hat auf
sie nicht gewirkt.

Auch die Midchen fiihrte ich auf denselben Ort und erwartete mit
begreiflicher Neugierde die Wirkung. Das Resultat war dasselbe, nur
war das Verhalten der Midchen noch beschrinkter: An der Bergspitze
angelangt, wiirdigten sie die Aussicht auch nicht einer Beachtung,
sondern liefen weiter andern aufblithenden Blumen nach. Es kostete
mich keine geringe Anstrengung, ihre Aufmerksamkeit auf die Aussicht
hinzulenken. Jedoch auch hierbei schrie nur ein einziges 15 Jahre altes
I'r';iidchen auf: .Ach, wie schim!* Die iibrigen hat die Aussicht iiberhaupt
nicht beeinflufft, nur fiir einen Punkt, ihr Wohnhaus haben sie sich
interessiert.

Es ist nicht iiberfliissig zu erwiihnen, daf die Unvollkommenheit des
iisthetis.chen Interesses, ihnlich den iibrigen genetischen Erscheinungen,
R o e T e S
war, fiithrte ich in Godilis ir,l_ ein_u leich wie der l?:ntgr Ilabe
Gegend, wobei ich erfuhr, daf ep 'hg' aw G. & v?r}.ﬂe“ Honey
i Nieemegiae ].;Icil 2 ]}s&:ci[‘m' er _EgEnd ﬁ.lgut?.ﬂn l‘i{mI’ltE;

R ?{intle:r e Fp .‘r} wnqmlr,._ um sie abzuzeichnen.
Bewegun o hesser jT'lt-E':l'ES"-ii[t‘ z ?.}ﬂ-‘ﬂg. e ﬂth]]‘?\l“]nET, .FEII:III oder
eleidar ﬁs Imﬂ-;p s dlvnli‘15~ Iﬂﬁ‘ dbt sich ?1111‘: blf'}:lf;!l‘llﬁ'lt nm_ht ent-
die Farbe und der Glanz el f‘:‘;;‘ﬂl“}_d“ﬁ e L ai
gehender Erkenntnis Ei‘l'll.!“'i'-‘-:t{'::-i]'l e, die Form aberﬂ hat nur nach ein-
- £ s 1sche Wirkung ausgeiibt.

Mein 11jiihriger Neffe begann sich fiir die Formschinheit einer Blume
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erst dann zu interessieren, wenn ich sie ausfithrlich mit ihm besprach.
So wars bei der primula veris und adonis vernalis.

Daf die Farbe und der Glanz nur unmittelbar, die Form dagegen
nur durch Vermittlung der Farben ein Interesse hervorbringt, dieser
Satz hat dorchaus keine allgemeine Geltung, denn.es kommt oft vor,
daB die Form schiner Dinge unmittelbar das Interesse fesselt, dann,
wenn die Linien der Form eher ins Auge springen als die Farben. Die
Miidchen haben am Evonymus die znsammengesetzte Frucht der schinen
Formen noch in ihrer Unreife zum erstenmal gesehen, wo sie mit ihrer
anspruchslosen, blassen griinen Farbe iiberhaupt nicht aoffielen. Dessen
ungeachtet besichtigten sie die Frucht vergniigt und hiuften sie aunf-
einander,

Die lebhafte Bewegung der Dinge, wie der Flug der Schmetter-
linge und der Wasserjungfern, dienten nicht so sehr zur Anregung des
dsthetischen Getiihls als allein zur Steigerung desselben.

4. Das iisthetische Interesse der Kinder ist zur Ableitung ob-
jektiver Wahrnehmungen geeignet. Die Wirkung der dsthetischen
Gefiihle ist aus dem niiheren Verhiltnis zu erklidren, worin das isthetische
Interesse zum objektiven Wahrnehmungsinteresse steht. Das iisthetische
Gefiihl steht hinsichtlich des Reichtums der objektiven Elemente seines
Inhalts unter allen Gefiihlen am niichsten zu dem objektiven Wahr-
nehmungsinteresse. Diese Eigentiimlichkeit lifit sich so ausdriicken, das
iisthetische Gefiihl das objektiveste Gefiibl ist, weil es aus der Wirkung
~der iduberlichen Wahrnehmungen erspriefit. Das ist der Grund, daf
ans dem iisthetischen Gefiihl objektive Wahrnehmungen reichlich aus-
gehen,

Die Wirkung der Vorgiinge des iisthetischen Interesses ist auf die
Anregung des Verstandes und das Anschneiden daflerlicher Wirksamkeit
gleichmiifliig stark. Wann aus dem iisthetischen Interesse Wahe-
nehmungsvorgiinge, wann wieder daraus duflere Handlungen entstehen,
hiingt von folgenden Bedingungen ab. Wenn die objektiven Elemente
die subjektiven Elemente beherrschen, kommen aus dem iisthetischen
Interesse objektive Anschaunngen zustande. In diesem Falle bezeugt
das Kind den #HufBerlichen Eindriicken gegeniiber ein passives Verhalten
(Aufmerksamkeit). Wenn das subjektive Element des Interesses, der
Gefiihlsgebalt stiirker ist als der objektive, lost sich das Gefiihl ge-
wohnlich in #uBerer Tiitigkeit, in Aufienbeschiftigungen mit Dingen
~auns. In diesem Falle entstehen die objektiven Wahrnehmungen schlechtweg

nur unter der Beziehung anf den Gegenstand.
: Die Frucht des Evonymus regte objektive Wahrnehmungen in den
Midchen an: ihre Form verglichen sie zum Pfaffenhiitchen, darauthin
.EH!'—
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verschnitten sie das Innere und priiften es. (Erst zu Hﬁause mac}]te:u. sie
davon ein Blumengebinde). Im ersten Abschnitt dtleser 'nh']ektwen
Wahrnehmung entsteht im Kinde zuerst unwillkiirlich eine Wabhr-
nehmung aus dem isthetischen Interesse; sodann ist aber mijﬂ]ge der
Kraftsteigerung der objektiven Elemente eine Willensfunktion ent-
standen, deren Ziel die Aneignung weiterer objektiver Elemente war.
In dem zweiten Teil dieses Vorganges haben die logischen Vorstellungs-
verbindungen die Fithrung gehabt.

Die sternfiirmige Zeichnung des Durchschnittes des Mohnkopfes hat
gleichfalls unmittelbar und mittelbar Wahrnehmungen verursacht: die
sternformige Zeichnung beobachteten und verglichen sie mit der Kaffee-
miihle.

Die Schmetterlinge dagegen erweckten unmittelbar keine objektiven
Anschanungen, sondern eine rege Titigkeit. Das verursachte das starke
iisthetische Interesse, welches unmittelbar die lebhaften Farbeneindriicke
hervorbrachten und das aus den Reizen der weitans lebhaften Be-
wegungen entstehende Grefiihl nur noch steigerte.

In den Midchen aber hat die iiberaus lebhafte Farbenwirkung der
Blumen eine unmittelbare Titigkeit ausgeltst; die Midchen rissen die
Blumen ab.  Auch ihre zielbewuliten Emsigkeiten entsprangen der
iisthetischen Wirkung der Blumen. Aus der Frucht des Evonymus und
der Holzbirne verfertigten sie Perlenschniire: aus den zusammen-
gepfliickten Blumen haben sie auf ihren Ruheplitzen Kriinze geflochten.

5. Die objektive Wahrnebmungen verursachenden Wirkungen der
isthetischen Gefiihle miissen wir hoch anschlagen wegen der unwillkiirlichen
Erspriefung aus riumlichen Wahrn ehmungen. Wir wissen, dafB
in den Kindern zumeist die Bewegungen der Dinge ein Interesse er-
wecken, kaum aber die rviiumlichen Eigentiimlichkeiten. Jedoeh die
ﬁﬂth?ti-‘f’f‘-hﬂ“ Interessen entstehen ebenso aus den réiumlichen Eigen-
sclmitar_1 der Form, dem Glanz, wie aus den zeitlichen Verbindungen
‘1’3? lfleme- Die isthetischen Interessen sind zufolge dieser Vielseitig-
kfflt '!1”'-“ GE}HHH geeignet, die Aufmerksamkeit des Kindes gegen die
1Taumlmhen 1EEgvnheiton der Dinge hinzulenken. Ich habe fiirwahr er-
ursachten, fﬂcre:l I_Trapl-:u]::rim:,ehe]n i L}-EE Kﬁdﬁrn- I
zuriickzufiihren war, I.iar:?m kiin s f’-“ di m[}dbt' Et‘_s':hefl Illtﬁl_‘_ﬂ%&u
tischen Interesses in ek liEI‘l Tr lie E‘Wjﬂhtlgkﬂlt des asi}he-
hoch genug ‘u‘-'iirdiwenh gnung der riumlichen Wahrnehmungen nicht

genug gen,

4 an (Gex ;

]hml:;. I;;llls Ef::i.:;te h'a‘t auf das Interesse fiir #HuBerliche Naturdinge

g ser speziellen Behandlung regte mich nicht nur das an,
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daf das Material meiner Beobachtungen in diesen Kreis gehirte, sondern
auch die Absicht, auf ein vernachlissigtes Gebiet der Kinderforschung,
auf das Interesse der Kinder fiir das iiufere natiirliche Schime hinzu-

- weisen. Doch liickenhaft bliebe das Kapitel, wenn wir nicht auch vom

Interesse der Kinder fiir menschliche Schépfungen, wenn-

~ gleich nur ganz gedriingt, sprechen wiirden.

Das Interesse des Kindes fiir menschliche Kunstschiipfungen, Verse,
Miirchen, Lieder, Zeichnungen, Bilder unterliegt im allgemeinen dem-

- selbigen psychologischen Gesetz, wie das Interesse fiir Naturdinge ; was

. ':—'-,t'

auch nicht anders sein kann, weil das Entstehen des iisthetischen Ge-
fithls beim Kinde eher vom Verhiltnisse der psychologischen Einfliisse
zueinander und der Art ihrer Zusammenhirigkeit als von deren Inhalte
abhiingig ist. Jedweder Gehalt kann so vor die Augen des Kindes ge-
stellt werden, daB es sich daran vergniigt, doch auch solcher Gestalt,
dafi er keine Wirkung auf das Gefiihl ausiibt. Diese Einwirkung ist
also anch mit solchen Faktoren verbunden, welche das Wesen und den
Ursprung des Inhalts nicht beriihren. Mit anderen Worten, die Motive
des Interesses fiir das in menschlichen Schiipfungen innewohnende Schiine

~ kimnen nicht wesentlich abweichen von den Faktoren des Interesses

fiirs naturgem:ifie Schime. Nach diesen Vorbemerkungen wollen wir
nur kurz den Wert dieser Faktoren betrachten und dabei immer den

.~ Unterschied zwischen den Erwachsenen und dem Kind vor Aungen halten.

AT

¥
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Wie die Wirkung des natiirlichen Schiimen, so hiingt anch die des
menschlichen Schimen aof das Kind davon ab, wieweit sie in ihm eine
wohlbehagende Gemiitsbewegung hervorzubringen vermag, welch
letztere eine gewisse rege Titigkeit, des Ofteren eine rhytmische
Wallung kennzeichnet. Diese Gemiitsbewegung kommt entweder durch
iubBbere Wahrnehmungen, oder innere Vorstellungsver-
kniipfungen, Phantasie, oder am hiiufigsten, durch beide Fak-
toren zustande.

Untersuchen wir den Ursprung des isthetischen Gefiihls des Kindes,
so gewahren wir, dafi im Entstehen des Gefiihls der von dufieren Wahr-
nehmungen freien Phantasie beim Kinde eine viel kleinere Rolle als beim
Erwachsenen zukommt. Demgegeniiber spielen eine gewichtigere Rolle
im iisthetischen Gefiihle des Kindes die idufieren Anschanungseindriicke.
Wie wir wissen, gefiillt anch das Mirchen, das hauptsiichlich ein Spiel
der Einbildungskraft ist, besser solchergestalt dem Kinde, wenn wir es
mit Betonung, Geberden, Stimmnachahmungen wund beschreibenden Be-
wegungen vortragen, deuntlicher wenn wir es zu einem wirklichen dra-
matischen Vortrag umiindern. Die inneren Ideenverbindungen allein



vermdgen nicht im Kinde eine genug rithrige Gefiihlsbewegu?g zu'be-
werkstelligen. Die Hauptfaktoren der Gemiitshewegungen im Kinde
sind die duferen Wahrnehmungen.

Durch diesen Satz kinnen wir die Tatsache erliutern, dafi den
Kindern solche Verse gefallen, worin musikalische Elemente, Rhytmus,
die Gesangweise der Wirter und eine musikalische Harmonie vorherrschen.
Neben diesen idufieren musikalischen Wirkungen spielt zwar der Inhalt
auch eine Rolle, doch je kleiner das Kind, um so weniger. Auch noch
bei 10—14jihrigen Kindern ist in der Wirkung der Verse und Lese-
stiicke wichtiger der duflere Vortrag und die Deklamation, als beim FEr-
wachsenen. Den Vers hat das Kind am liebsten, den es anch singen,
uand noch mehr den, welchen es auch noch mit seinen Spielbewegungen
begleiten kann. Solche Wahrnehmungselemente ermiglichen besser auch
das Erlernen und Behalten des Verses. So erlernt das Kind schnell
einen einfachen Vers, wenn wir ihn wihrend des Spielens leicht vor-
tragen oder vorweg schin vordeklamieren. Ebenso erhithen die éisthe-

-
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tische Wirkung der Verse und Lesestiicke die Illustrationen, insonder-
heit farbige, nicht nur daram, weil Bilder die wiihrend des Lesens ent-

standenen Vorstellungen erhellen, sondern, weil sie die Sinnesorgane
lebhaft in Anspruch nehmen. Alle diese Daten beweisen, daf in den
dsthetischen Gefiihlen des Kindes das Gleichgewicht der Wahr-
nehmungs- und Vorstellungselemente ein anderes als des Er-
wachsenen ist.

7. Wenden wir uns nun zu dem geistigen Gehalte der sthe-
tischen Leistungen. Erst wenn das Kind eine gewisse Entwicklungsstufe
erreichte, entfaltet und wvertieft sich in ihm das Interesse fiir den
Gehalt des menschlichen Schimen. Das Interesse fiir den Inhalt hat
gleichfalls seinen KompaB in der Seele des Kindes. Das Geheimnis der
Inbaltswirkung ist, gleichviel ob das menschliche Schime sich im Kreise
der Wahmehmung oder der Gedanken bewege, dafi darin ein zeitlich ver-
;auﬁnnder unauthirlicher Wandel stattfinde; das Kind nimlich vermag
in r].m- rdumlichen Nebeneinanderhirigkeit die Harmonie der Formen nur
]i{“ ihren Tei!:-:nt zu erfassen; und das Interesse fiirs formelle Schime
naturgemiiB und willkiirlich die S e ge\vleﬁii P Km.d

g irlich die zeitlich veriinderlichen Eindriicke. Die
bewegung und die Handlung licbt das Kind nicht mur in der Natur
’;”‘E“I“"" ﬂ-ﬂﬂll_ in ﬂt:nr r_'ﬂenschliclnen Schipfungen. Das Kind interessierw:
;:1".1[.;::-:;“;] ";“:St(*—“ d'e.lfmgﬂl} Gedichte, Lesestiicke und Bilder, in denen

v uerbei ist einigermalen Entwicklung.
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Némlich im Alter (von 3—7 Jahren) des subjektiven Interesses zeigt
das Kind Teilnahme fiir die Handlungen wunderbarer Mirchengestalten ;
spiiter im Alter (von 8—15 Jahren) des realen Interesses gedeiht besser
das Interesse fiir geschichtliche Erziihlungen; besonders die Erziihlungen

interessieren es, deren Gegenstand und Ton pathetisch sind.

Hierbei miissen wir noch einen interessanten Zug des édsthetischen
Interesses des Kindes beriihren. Wiihrend das Kind nur fiir einzelne
Teile des grofiziigigen rdumlichen Schinen sich interessiert und das

- grofie Ganze seine Aufmerksamkeit nicht fesselt, ist doch anch die Totalitiit,

die Konzeption Gegenstand seines Interesses. Dieses bekundet sich in

~der einfachen Beobachtung, dafi das Kind sich fiir den Schlufi der

- Erziihlung interessiert. Im Laufe der Erzihlung entsteht Stimmung,

aus dieser das Begehren im Kinde, das Befriedigung sucht im Ende der
Erziihlung. Diese Begierde ist im Kinde, insbesondere dem erwachsenen
Kinde sehr heftiz und zn dieser Begierde setzt es alle Teile in Be-
zichung, und konzipiert vollie das Ganze. Eben deshalb liebt es

- nicht im epischen Gedichte oder dem Lesebuche die Fortsetzung, die

Bruchstiicke. Mit der Unterbrechung vereitelt man es, seine Begierde

- je biilder zu stillen; und diese Unterbrechungen vernichten seine hervor-

e

gerufene Stimmung. Ohne Stimmung ist das schine Ding fiirs Kind
ebenso wenig schiim, wie es fiir den Erwachsenen nicht schin ist.
Trotzdem lifit sich anch in dem durch Erzihlungen geweckten In-
teresse vernehmen, wie das Kind sich an die Teile hiingt, oder auach
dieselbe Erscheinung, was wir bei Anschauung des riiumlichen Schiinen
erfahren. Diese Eigentiimlichkeit des kindlichen Interesses erhiirten viele

- Fiille. Einige Beobachtungen wollen wir anfiihren, wie folgt:’)

Ein kleines 10 Jahre altes Miidchen lernte die (Geschichte .Jonas
und der Wallfisch*. Mitunter fragte es: ,Wie konnte Jonas ans dem
Rachen des Wallfisches herauskriechen?* Ehe ich antworten konnte,
hat es selbst so die Sache erklirt: ,Wahrscheinlich giihnte der Fisch
and damals ist Jonas hinausgesprungen!* Bald hernach fragte es:
,Konnte man spazieren im Magen des Jomas?* _Hatte Jonas Ziind-

- hilzer gehabt, womit er leuchtete?*

Demselben Miidehen erzihlte ich die grofie Geschichte der Landes-
einnahme. Als ich zu Ende kam, fragte es ganz unerwartet: ,Nicht-

~ wahr, das priichtigze weifie RoB wurde deshalb nicht bestraft?*

In der Geschichte iiber Adam fragte es, .war Adam ein Wickel-
hind?-::

1) Diese Daten veriffentlicht Irene Farkas im A Gyermek* (Das Kind) 111 Jahrg.
Kr. 1, 8. 18, unter dem Titel ,Das Interesse des Kindes*.
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Es scheint, daf das Anhaften des kindlichen Interesses an die Teile
in einem gewissen Alter allgemein ist. :

Zusammengefabt ergeben die Resultate unserer Untersuchungen
folgende Leitsitze:

1. Drei Stufen des iisthetischen Interesses des Kindesalters sind
zu unterscheiden, und zwar die Stufe der Wahrnehmung (von 1—3
Jahren), wo auns den Bildern der Wahrnehmung, Gefiihle des Gefallens
entstehen; die Stufe der Innenwelt (der subjektiven von 3—8 Jahren),
wo das Interesse aus den wiihrend der ungebundenen Funktionen der
Phantasie und Empfindung abgeleiteten Gefithlen besteht: die reale
(objektive Stufe 8—15 Jahren), worunter wir das Interesse fiir einzelne
Erscheinungen der Natur verstehen.

2. Der das dsthetische Gefiihl zeugende Eindruck bringt nnmittelbar
das Gefiihl des Interesses zustande. Letzteres offenbart sich haupt-
siichlich in fiufleren Handlungen.

3. Das Interesse fiirs Naturschine ist im Kindesalter zergliedernder
(analysierender) und nicht zusammenfassender (synthetischer) Natur.

4. Das reale Interesse fiirs natiirliche Schiine eignet sich zur Be-
reitlegung von wertvollen und reichen objektiven Anschauungen.

5. Das Interesse fiir menschliche Schipfungen fillt unter dieselbigen
Gesetze, wie das Interesse fiirs Naturschine. Zu Beginn, bis 7—S8 Jahren,
erwecken vornehmlich die Wahrnehmungselemente (Rhytmus,
Reim, spiirlicher die Form) der schimen Leistungen ein isthetisches In-
teresse. Spiiter gefillt der phantastische innere Gehalt. Im Alter

von 10—14 Jahren dagegen wendet sich das Interesse schon Erzihlungen
historischer Ereignisse zu.

Die Kirperlichen Gefiihle.

Aus physischen Zustinden, wie Hunger, Durst, Miidigkeit, der Em-
pﬁndung der Wirme und der Kiilte, oder anderen Schmerzen, nicht
minder aus dem allgemeinen kirperlichen Wohlbehagen und des;en Zu-
l:nht.ne,, wie der Gewichtszunahme, aus dem BewuBtsein der geriteten
?Eﬂluhtsfm-he entstehenden Gefiihlen kommen gleichfalls Interessen fiir
duflere Dinge zustande. Diesen Gefithlen ermangelt im Siuglingsalter
der k{]n%ﬂ'{rte Gehalt, sie manifestieren sich blos als zur Einstellung
s:?]mmrzhchur Empfindungen dienende allgemeine Begierden. Wie aber
Elm withrend der Befriedigung der Begierden &1‘w0?b&nen .Frfa,hrun en
n I;m‘ﬁleitung anderer Eri’ahrun;xen mit Eem lvﬂrstﬁllunn's,gehaﬂ;e die Segeie
des Kindes versehen, und die die Aufen- und Innenwelt ;chuidand en Grenz-

== O TS,



linien schiirfer sichtbar werden, mit einem Worte, das Selbstbewuft-
~sein des Kindes reifen lilit: zielt das Interesse fortan immer gegen
konkrete Dinge hin.

Den Ursprung der aus kirperlichen Gefithlen ausgehenden Interessen-

- vorgiinge kennzeichnet entgegen den iibrigen Interessen, daf sie auch
‘ohne Wirkung eines &ufieren, sachlichen Reizes zustande
‘kommen, Diesen Interessenverlanf erregt niimlich irgend ein innerer
. physiologischer Reiz, wovon ein entsprechendes kivrperliches Gefiihl,
Hunger, Durst, Miidigkeit, oder ein sonstiges Gefiihl entsteht; dieses
letztere macht sodann bewufit die Vorstelluong jener Sache, welche zur
Stillung der aus dem Gefiihle entspringenden Begierde als Mittel dient,
‘g0 der Durst die Vorstellung des Brunnens, der Hunger die der Speise,
“die Miidigkeit die des Ruheortes. Wenn die auf die Oberfliiche derart
‘gelangende Vorstellung auf eine gewisse Stufe der Stiirke sich erhebt,
~bringt sie ein der Vorstellung entsprechendes Interesse fiir einen oder
‘mehrere Gegenstiinde zuwege.

* Auf den Exkursionen empfanden die Kinder in erster Reihe Durst:
dann trat in ibmen die Vorstellung des Brurnens auf; endlich fiihlten
sie, dal der Brunmen nicht anwesend ist. ,Ich bin durstig®, sagten
- sie, und hernach: ,,Wie gut wiire es, wenn wir einen Brunnen finden
- miichten!* ,Gehen wir dorthin, we ein Brunnen ist** Und dann
- suchten sie, neben welcher Hiitte ein Brunnen wire (wir gingen
zwischen den Weingiirten).

Auch dieses Beispiel beweist, dafl zum Zustandekommen des kiirper-
lichen Gefiihlsinteresses die puren inneren Reize geniigen, die gleich-
zeitig physische und psychische sind. Nebstdem nehmen anch oft dullere
sachliche Wahrnehmungsreize am Verlanfe des Interesses teil; ihre Wir-
. kung aber besteht gewihnlich nicht in der Erregung, sondern in der

Befestigung des Vorganges. Wie wir aus dem obigen Beispiel er-
sahen, kann das Interesse fiir den Brunnen auf physischer Grundlage
entstehen, ohne dafl sie den Brunnen sahen, aber angesichts des Brunnens
- steigerte sich die Empfindung des Durstes und damit das Interesse fiir
- den Brunnen. Zur Erzeugung des Interesses fiir die Vesper geniigte
. das Gefiithl des Hungers, doch das Erblicken der Efisachen steigerte den
. Hunger und damit das Interresse fiir die Vesper. Allerwegen pflegt
eine iduflere Wahrnehmung den Hergang in Bewegung zu setzen. Als
. das Gefiihl der Sommerhitze die Begierde und das Interesse nach dem
. Walde anfachte, war bereits die ifiufiere Wahrnehmung an der Anregung
. des Interessenverlaufs beteiligt. Die Triebkraft in der Erregung dieses
. Vorgangs war nicht allein eine dufiere Wahrnehmung, sondern ein aus
der letzteren entstehender allgemeiner leiblicher Zustand.



S Ny e s

Aus der inneren Natur des korperlichen Gefiihlsinteresses folgen 4

dessen zwei Eigenschaften. Die erste ist die hochgradige Intensitit. |

Dieses Interesse des Kindes ist schon vom ersten Awungenblicke seines
Auftrittes an gewihnlich so stark, dab es vom SelbstbewunbBtsein des
Kindes lingere-kiivzere Zeit, sogar auch ctiindig bis zur Befriedigung
der Begierde jedweden anderen Interessenverlauf verdriingt, nicht auf-
kommen lift. Dies LBt sich so erkliren: eine subjektive Vorstellung

L4
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vermag aus eigener Kraft nur dann einen Interessenverlauf hervorzu-

bringen, wenn sie eine hohe Stufe der Lebhaftigkeit und Klarheit er-
klimmt. Ohne die Lebhaftigkeit der Vorstellung kionnte irgend welche
Abnong wohl aufkommen, doch das ist kein Interessenvorgang. Die

Lebhaftigkeit der subjektiven Vorstellung kann nur mittels einer |

starken Schmerz- oder Begehrsempfindung zustande kommen. Mit einem
Wort, das kirperliche Gefithl muf solange, bis es einen Interessen-
vorgang zu erzeugen vermag, schon sehr bedeutend sich verstiirken.
Zu dem kommt die physiologische Reizbarkeit des Nervensystems der

Kinder, die Ungestihltheit des Leibes und der geringe Grad der Selbst-

beherrschung, die eine hochgradige Empfindlichkeit fiir kirperliche Zu-
stinde gebiiren. Hunger, Durst und Miidigkeit in einem Mafe, wie es
der Erwachsene leicht vertriigt, duflern sich in den Kindern schon als
heftiges Gefiibl, und lassen ihr #ufieres Interesse fiir die niichsten
Dinge und Vorkommnisse zum Frierpunkt hinabsinken. Insonderheit die
Midchen waren hiichst empfindsam. Wenn bei griferen Ausfliigen die
kirperlichen Empfindungen auftraten, vermochte ich nicht mehr mit
meinen Kindern fertig zu werden. Vergebens lenkte ich ihre Aufmerk-
samkeit auf Biume, Blumen, Menschen, Tiere, Weinsticke. das Aufbinden
der Setzreben, Leitern zur Obstlese. Haken, sie hatten nur einen Gre-
danken: ,Wann kommen wir schon zum Brunnen ?¢ oder ,Wann kommt
schon der Wald 2+ :

Die zweite Eigentiimlichkeit ist die aus physischen Gefiihls-Inter-
essenvorgiingen folgende starke Subjektivitit, was eine natiirliche
F'olge des inneren Ursprungs dieser Hergiinge war. Eine Erscheinung
d]ese1- Subjektivitiit besteht darin, daf das Interesse der Kinder fiir
%1& hﬂtl‘l_'f}"..‘.llflﬂll Gegenstiinde nur so lange andauert, als der subjektive
njﬁ::ni :Eall:tsﬂ Elhlds 1fat m:t‘iirliclxz, m:ll fias ]ntemss':;: seine Beweggriinde
S er Sache, sondern der individuellen subjektiven Empfindung
-L?S'UJ:'E ‘%]?1]; Exempel dafiic ist das Interesse fiir den Brunnen, das

‘um Stillen der Begierde sehr rege war, doch nach der Befriedigung

hisrte es oiinzli ' i
: te es g.uuh::*_h auf, sobald nur irgend welche besondere Ursache das
nteresse der Kinder nicht fesselte.

Die Subjektivitit di
; mubjektivitit dieser Intere rored tindi i i
nteressenvorgiinge kiindigte sich noch in

#
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der Triebmiiffigkeit und Beschrinkung der aus ihnen entstan-
denen Anschaungen an. Die Kinder achteten auf den Gegenstand ihres
Interesses nur ans dem Gesichtswinkel, ob sie geeignet sind zum Stillen
ithrer leiblichen unangenehmen Gefiihle. Als sie sich aber mit dem Ge-
genstande wegen Befriedigung ihrer Begierde tatsiichlich beschiiftigten,
sind die einzelnen Anschauwungen als eng verbundene Elemente der Hand-
Jungselemente ganz instinktiv entstanden. Wiihrend dieser Befriedigung
waren sie zur sachlichen Untersnchung der Dinge mit keinerlei kiinst-
lichen Einwirkung zu bringen. Solange die Kinder ihren Durst aus
dem Brunnen nicht stillten, interessierte sie nur das eine: ob Wasser
drinnen ist; wie Wasser daraus zu schipfen ist; wer es hervorziehen
kimnte. Solange es ihmen warm gewesen und sie miide waren, inter-
essierte sie an den Biumen nur das: ob sie so viel Schatten bieten, um
sich alle ausruhen zu kimnen; ob der Baum dicht genug und ob darunter
ein weicher Rasen ist?
: Der Einflub der aus kérperlichen Empfindungen geweckten Inter-
essenvorgiinge auf die geistige Entwickelung ist gleich dem anderer In-
teressen aus geistigen und Willen sgesichtspunkten za beurteilen.
Den geistigen Einfluf kimnen wir wiederum nachdem erwigen,
wie weit das Interessenmotiv objektive Anschaunungen zuwege
bringt. Wollen wir diese Frage richtig lisen, so miissen wir eine zwei-
fache Wirkung der Interessenvorgiinge der leiblichen Empfindungen
zwecks Vermebrung der Kenntnisse vor Aungen haben, u. z. eine un-
mittelbare und eine mittelbare Einwirkung. Die aus den Inter-
essen der leiblichen Empfindungen entstehenden unmittelbaren Kenntnis-
vorginge haben wir frither zergliedert. Wir haben dargetan, dafl diese
Vorgiinge infolge ihrer Subjektivitit begrenzt, einseitig sind. Wir
kiinnten aber zur richtigen Beurteilung des Einflusses dieser Kenntnis-
aneignung nicht gelangen, wenn wir nicht beachten miichten zwei Eigen-
schatten der daraus entstehenden beschriinkten Kenntnisse: ihre In-
tensitit und ihren praktischen Wert. Diejenige Eigenschaft
. des Gegenstandes, wonach diesen das Kind zur Befriedigung seiner un-
angenehmen kirperlichen Empfindungen benutzt, unterzieht es einer
unwillkiirlichen eindringlichen, priizisen Priifung. Eben jene Zwangs-
ansicht treibt es dazu an, dali es den Gegenstand zur Befriedigung der
. Begierde benutzt, um so irgendwelche praktisch fiufierst wichtige Hand-
lung zu bewerkstelligen. Wiihrend der Vollziehung dieser Absicht fiigt
es das gewonnene Kenntniselement unverweilt in den Verlauf seines
Tuns ein, und verwertet praktisch die Erfahrungen. Diese Eigentiim-
lichkeit lifit die wiihrend der Befriedigung der kirperlichen Begierden
erlangten Erfahrungen schitzenswert erscheinen. Die geistige Wirkung
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der physischen Gefiihlsinteressen li6nnen wit: somit sndzl;sfmminfis_se '
daf diese zn beengten, doch inftehnslven un iirs titig

ben nutzbaren Erfahrungen fiithren. _ p
i Das Ergebnis der aus korperlichen Gefiihlen mlt;{%lgﬂr ;{ItSPEJ:'_
genden Kenntnisvorgiinge ist das Interesse _ﬂe:r 11113 'ﬂ;ﬂ tir : n
Nutzen der Dinge. Bei Beurteilung des geistigen it A
aus dem Nutzen entstehenden Interessenvorginge mussen Wir 1ns
Auge fassen die Ableitung und Auferungsweise des Interesses fir den
Nutzen. +

Die Idee des Nutzens geht aus der Verbindung hervor, welﬂl:fﬁ_
zwischen der kirperlichen Empfindung und jenem Tu? besteht, das die
kirperliche Empfindung aufhebt. Eine solche Verbindung kommt zu-
wege im Siuglingsalter z. B. zwischen dem G‘refiih11 des Hungers und
der Handlung des Saugens; spiiter zwischen dem Durst und Wasser-
trinken, dem Schlafen und Niederlegen. Aber in den aus der Empfin-
dung entstehenden Handlungsvorgiingen erhebt sich auf die hﬁ?]l&tﬁ-
Stufe des Bewulitseins nicht die Vorstellung des Tuns, sondern die jenes
Dinges, welche als Mittel bei Befriedigung der Begierde diente; denn
die Vorstellung dieses Dinges liefert wiihrend der Stillung die dufiern
angenehmen Reize, welche die Begierde einstellen. Entgegen der Vor-
stellung des Dinges verlaufen die zum Ziel fiihrenden Bewegungen zu-
meist anf einer niedrigeren Stufe des Bewulitseins. Dies erhiirtet die
Tatsache, dafi im Gedichtnisse die Vorstellung des Gegenstandes klarer
als die der Handlung verbleibt. Die Folge der Funktion des Bewuft-
seins ist, dali im Falle einer hiiufigen Wiederholung der Handlung
zwischen dem Gefiihle und dem Gegenstande der Befriedigung eine
stindige Verbindung ersprieft. Der Hauptcharakterzug dieser
letzteren ist die Konkretheit, worunter zu verstehen ist, daB die Be-
gierde des kirperlichen Gefiihls mit einer konkreten Sachvorstellung
sich verkniipft; so z B. der Durst mit der Vorstellong eines Glases
Wassers, der Hunger mit der einer Tasse Kaffee, der Schlaf mit der
Vorstellung eines bestimmten Bettes. Dies ist in der Entwicklung des |
Niitzlichkeits-Gefiihls die konkrete Stufe. :

Mit der Zeit nimmt der Zusammenhang zwischen dem physischen
Gefithl und dem Gegenstande der Befriedigung bis zu einem gewissen
Grade einen allgemeinen Charakter an, was sich damit begriinden
liiBt, -:ls.a,iﬁ die Handlungsvorgiinge mitsamt den Mitteln dep Befriedigung
LI*fHSElblET*’“ Begehrens vielfach sich gestalten. Von der Synthese der
Dinge dieses vielfachen Handelns blejbt die Verbindung des physischen

l'.tvlurlﬂ.‘s mit der_angenmssencn allgemeinen Vorstellung zurlick, z. B
die Verbindung des Durstes

L]

mit der allgemeinen Vorstellung des Wassers.
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Es sei zu bemerken, daB dieser Zusammenhang unter der Wirkung der
konkreten Verhiiltnisse stets eine konkrete Form annimmt, so erweckt
z. B. im Zimmer die Durstempfindung die Vorstellung eines Glases
Wassers, am Felde die Vorstelling des Brummens, in den Bergen die
Vorstellung der Quelle. Diese Tatsache ist aber der verigen Behauptung
nicht zuwider, zumal sie der konkreten Vorstellung im Bewultseinverlauf
gegeniiber der allgemeinen Vorstellung Vorschub leistet. Der objektive
Gehalt des allgemeinen Zusammenhangs zwischen dem physischen Gefiihl
und den Gegenstinden der Befriedigung ist bedeutend mehr als der des
konkreten Zusammenhangs.
Zwischen den leiblichen Begierden und den zur Stillung dienenden
Dingen gestaltet sich der Zusammenhang noch allgemeiner. Das Kind
empfindet nidmlich die gemeinsamen Charakterziige der physischen Gefiihle,
und aus solchen einzelnen erbliiht vermittels einer Verschmelzung die
‘allgemeine Empfindung der kirperlichen Bediirfnisse. Diese gemein-
schattliche Empfindung haftet sich allen jenen Gegenstiinden an, die zur
Befriedigung der korperlichen Bediirfnisse dienen. Insofern es seolche
Dinge gibt, an die sich diese allgemeine Empfindung nicht kniipft, er-
spriebt auf Grund dieser Gefiihlsbewertung die Unterscheidung von
niitzlichen und unniitzlichen Gegenstinden. Dieser Zu-
sammenhang aber ist nicht nur subjektiver, sondern auch objektiver
Natur, weil seinem Entstehen unzihlige Erfahrungen voransgehen.
Seine Objektivitit manifestiert sich auch in der Tatsache, dali die Ver-
" bindung der Niitzlichkeitsvorstellung mit einem Ding auch dann im
Kinde aufzukommen vermag, wenn irgend eine konkrete kirperliche Emp-
findung, wie Durst, Hunger nicht zugegen waren. Ja, dieser Zusammen-
hang ist nicht blos empirischer, vielmehr auch logischer Natur,
weil im Kinde der Begriff des Nutzens auch gegeniiber unbekannten
' Sachen erwacht. Darum kinnen wir diese Verbindung gegeniiber der
vorigen Stufe als die begriffliche bezeichnen,
Wenn das Individuum jene Stufe der Selbstiindigkeit erreicht, dab
i es sich seine Lebensbediirfnisse selber beschaffen kann, dann tritt der
Gedanke des Nutzens vermige des Lebensinstinkts mit grofier Kraft in
' den Vordergrund. Der Nutzen wird zur Triebfeder des ganzen Systems
" der selbstbewufiten Handlungen. Nunmehr breitet sich die Idee des
' Nutzens nicht nur auf die aus physischen Gefiihlen unmittelbar entsprin-
' genden, sondern auch auf die aus logischer Bedachtsamkeit entstehen-
" den mittelbaren Handlungen aus; ja der griifere Teil der Tiitigkeiten
' besteht sogar aus solchen. Hierher gehdren die anf Eigentumerwerb
‘und Versorgung des Lebensberufes hinzielenden Betitigungen. Ja der
Gedanke des Nutzens tritt in Wechselwirkung mit den das Leben be-
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wegenden anderen Ideen, mit denen des Wahren, des .Suh‘ﬁnen u?ld ﬂf.er
gesellschaftlichen Lebensgemeinschaft und gelangt I‘I'Ht ihnen in ein
unter- oder iibergeordnetes Verhiiltnis. So erhebt sich das Niitzlich-
keitsgefiihl auf die ideelle Anhihe.

Bei den 8— 14 jihrigen Kindern erreicht die Empfindung des Nutzens

nur die mittlere, die Begrifisstufe. Infolge der vorher mitgeteilten Be-

stimmungen dieser Stufe und laut den an Kindern wahrgenommenen
wirklichen Lebenserscheinungen bedeutet die Auffassung des Nutzens
der Dinge nicht soviel, da im Kinde der Zusammenhang zwischen dem
Nutzen und den Dingen auf die Anhihe der reinen Objektivitit sich
erhebt. Es bedeutet aber auch micht, daf darin der Gedanke des
Nutzens nur konkrete leibliche Empfindungen, wie die des Hungers,
Durstes und der Midigkeit erweckt werden. Vielmehr wird der Ge-
danke der Niitzlichkeit im Kinde durch instinktive Verspiirung der all-
gemeinen Lebensbediirfnisse verursacht. Eben deshalb, weil im Begriffe
des Nutzens das aus der Tiefe des Lebens hervorquellende Gefiihls-
element geborgen ist; dieser Begrift hat im Kinde eher eine aktive
als logische Richtung. Das Kind sucht in Wirklichkeit den Nutzen der
Gegenstiinde, und jedes neume Ding, welches darin kraft sonstiger
Griinde kein Interesse erweckt, wird es vom Standpunkte des Nutzens
bewerten. Mit einem andern Worte: das Kind interessiert sich, insofern
sonstige Motive nicht vordriingen, bloB fiir den Nutzen, beziehungsweise
den niitzlichen Teil der Gegenstiinde.

Die Kinder beschiiftigen sich auf einem Austlug unter den Biiumen
nur mit dem wilden Birnbanm, der Eiche, Haselniissen, Weintrauben ;
e anderes mal dagegen nur mit dem Stachelbeeren-, Brombeerenstrauch,
PHaumenbaum, neuverdings dem Trauben-Kirschen- und Weichselbaum ;
xair:il sie all diese als niitzliche erkannten oder meinten. Aber auch an
diesen Pflanzen interessierte sie blos jener Teil, welcher niitzlich war.
Als sie den Pflaumenbaum erblickten, priiften sie nur das daran, ob
schon die Frucht reif ist, am Eichbaum die Eichel. und spiter, als sie
‘]j-‘“ Gallapfel erkannten, suchten sie ihn; beim Weinstock suchten sie
die Traube und ob sie rveif ist; am Stachelbeerenstranch hat sie die
Bfrere, A Haselnufistranch die Haselnuf interessiert; als ich ihnen den
o et St .!- iinstlich ihre Aufmnrlisamlteﬂ_: zu lenken ;

: enig in grcssmrtu sie der Teil jener Biiume, der nicht niitzlich
;":_'*;-]htA;‘i‘-};ﬁElflEfEn:wlgzzul;u{l:ten‘ Licellmstra,kmh' ist i]m_en : blofi die
brachen vom ﬁtm;ﬁ ein fo‘lr:-]: f{:te Farbe iibrigens .mltwu'l{te; sie
nach der Frucht Uberhax ‘LlFﬂ i hraﬂht!en s mr und fragten

£ M 1pt fiel das hochgradige Interesse der Kinder
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fiir die Frucht von Bidumen auf. Es schadet nicht zu wiederholen, dali
die Kinder den Pflanzen teils vom Gesichtspunkte des Nutzens teils von
dem des isthetischen Gefiihls Teilnahme entgegenbrachten, der Nutzen
und das iisthetische Gefiihl erscheinen so verflochten in den
Kindern, dafi ihre Wirkung zuweilen kanm unterschieden werden
kinne. .

Das Interesse der Kinder fiir die Niitzlichkeit der Dinge ist, trotz-
dem es nicht unmittelbar aus kirperlichen Empfindungen oder Begierden
entspringt, bei weitem nicht soleh beschrinkter subjektiver Natur, wie
die Interessen der physiologischen (vefiihle, wie des Hungers, Durstes
und der Miidigkeit. Dennoch ist die Auffassung des Nutzens der Dinge
vermiige des anhaftenden instinktiven allgemeinen Gefiihls genug stark
dazu, um ein intensives Interesse im Kinde zu erwecken. Dieses leb-
hafte Interesse regt das Kind zufolge seinem objektiven, logischen In-
halte an, sich eindringlich und vielseitig mit jenen Sachen zu befassen,
welche das Interesse verursachte. Die Folge davon ist, daff die Reich-
haltigkeit der objektiven Anschauungen vom Niitzlichkeitsinteresse
entstehen; die auftretenden Anschaunungsvorginge sind oft selbstbewulbit,
insofern sie Kenntnisse zu erwerben bezwecken, wovon deren Klarheit
abhiingt.

Die Knaben interessierten sich am ehesten fiir den Maiskolben. FEin
Knabe brach einen ab, sodann zerfaserte er ihn und priifte mit grofiem
Interesse die Anordnung der Kirner und die Seide des Produktes. Da-
bei hat ihn die Sucht, Eigentum zu erwerben, gleichfalls beeinflufit.
Die Miidechen hat die wilde Birne sehr interessiert. Ein Midchen zer-
teilte die Frucht mit den Ziihnen, af sie nicht aunf, besichtigte aber mit
grofller Neugierde ihr Inneres. Ein anderes Midchen ofifnete den Mohn-
kopf und untersuchte sein Inneres, um die iibrigen Teile der PHanze
hat es sich nicht gekiimmert. Wieder ein anderes Midchen verlangte
Aufklirung iiber das Gefiige der Eichenfrucht.

Obgleich auf jener Stufe, wo aus den physischen Gefiihlen der Ge-
danke und das Suchen des Nutzens sich entwickeln, ans dieser (efiibls-
und Begriffsyerbindung ein wertvoller Wissenskreis entsteht: erweist
sich die Wirkung der physischen Gefiihle auf die Vernunft, dem Wert
und der Kraft nach dennoch geringer als diejenige, welche die aus
den physischen Gefiihlen abgeleiteten Interessen auf den Willen
ausiiben.

Thre Wirkung auf den Willen ist unmittelbar, die mit dem physischen
Gefithle verkniipfte Abgangsempfindung erweckt das Begehren, das die
Vorstellung des zum Mittel der Befriedigang dienenden Dinges hervor-
ruft. In dieser Richtung kommt dann eine Handlung zustande. Der



Gegenstand des aus physischen Gefiihlen erfolgten lni‘.erﬁss.es ist ?,lsu
nicht etwa irgend welcher objektive Seeleninhalt, sondern eine auf 1]1133
Natur und Wirkung beziigliche Willenszweckvorstellung. Die
naturgemiibie Schlubfolge ist also nicht der innere Hergang der Erkennt-

nis, sondern die #iufiere Handlung.

Die aus physischen Gefithlen entstehenden Handlungen kennzeichnet
eine hochgradige Intensitit, welche beim Kinde der Lebenstrieb
und die physiologische Empfindlichkeit in besonderem Mafle steigert.
Ferner kennzeichnet sie die Bestimmtheit des Zieles. Sowohl
anf unseren Ausfliigen, wie allerorts, erfuhr ich, dab die intensivsten

Erscheinungen des kindlichen Willens zumeist aus physischen Gefiiblen

ersprieffen. Der Durst und Hunger spornte sie zu plangemiifien und
andauernden Handlungen an; beim Vollziehen bedienten sie sich sidmt-
licher vorbereitet gewesener Werkzeuge, z. B. des Eimers, der Flasche
und des Papierglases; sie haben sogar nene Werkzeuge verfertigt, so
beschafften sie sich von Papier oder ihren Hiiten ein Trinkgefili oder
einen Topf. In ihren Handlungen pabiten sie sich den Verhiiltnissen an;
sie tranken anders vom Eimer, anders vom Wasser des Pumpbrunnens
und wieder anders aus der Quelle. Einen besonderen wichtigen Einfluf
iiben die Gefiihle auf den Willen auns, demgemif die Kinder irgend
welchem Ziele zuliebe gemeinschaftliche Handlungen voll-
fithren. Das Aufsuchen des Brunnens, das Hinabsenken und Heraufbringen
des Eimers, die Festsetzung der Reihentolge des Trinkens und das

b il

Lrinken selbst gestaltete sich immerdar zu einer interessanten, gemeinen

Unternchmung und Handlung der Kinder. SechlieBlich sei erwiihnt, daf
die leiblichen Begierden der Kinder, wie Hunger und Durst gemill den
Verhiiltnissen manchmal kiirzere oder liingere Zeit ungestillt bleiben.
Die Kinder wufiten wohl und fiihlten die Unabiinderlichkeit der Um-
stinde, aus welchem Bewufitsein das F igen in die Lage sich ergab.
Demnach entstand aus den physischen Gefiihlen noch eine bedeutsame
Erscheinung des selbstbewuBten Willenslebens: die Ubung der Selbst-
beherrschung.

‘ Zusammenfassuan g. Die Ergebnisse zusammengefalit sind,
wie folgt:

1. Die aus ph_ys;i_schen Gefiihlen ausgehenden Interessen sind in den
ersten I':Iun:-l‘r.en des Lebens nichts anderes, als zur Einstellung schmerz-
licher Empfindungen hinzielende allzemeine Begierden. Diese -
winnen auf Grand von Epf ; Bl :

en guf Grund von riahrungen alsbald einen konkreten Gehalt.

e i tm Entstehen der ktrperlichen Interessenvorgiinge spielen nicht
¢ duberen Wahrnehmungen, sondern die inneren physiologischen Reize
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eine Hauptrolle. Die Letzteren vermigen auch an sich Interessenvor-
giinge anzuregen.

3. Der Grundcharakterzug der kirperlichen Interessenvorgiinge ist
eine starke Subjektivitdit. Die aus ihnen entspringenden Anschau-
ungen werden von heftigen Affekten begleitet und beschriinkt, welche
aber praktisch wertvoll sind. “

4. Aus den Interessenvorgiingen entwickelt sich stufenweise die
Idee des Nutzens. Wofern die Vorstellung des Nutzens mit der
Anschaunung des Dinges sich verbindet, entstehen aus den kirperlichen
Interessen mittelbare wertvolle und reiche Anschauungen.

5. Die Wirkung der kirperlichen Interessen auf den Willen ist
im Kinde nahezu uniiberwindbar: Kraft ibrer hochgradigen Subjektivi-
tiit entstehen auns ihnen iiberaus intensive Handlungen. Diese Handlungen
charakterisiert die Bestimmtheit in der Auswahl der Ziele und Mittel,
die Heftigkeit in der Ausfithrung, das Anpassen an Aunflenverhiiltnisse.
Hiiufiz regen sie zn sozialen Handlungen an.

Die Begierde des Besitzerwerbs.

Die Begierde des Besitzerwerbs ist eine heftige Triebfeder sowohl
in den Erwachsenen als den Kleinen. Es ist jedoch ein wesentlicher
Unterschied zwischen den aus der Habgier der Kinder und der Erwach-
senen entstandenen Interessenvorgingen. Wiihrend in den Erwachsenen
die Vorginge aunf selbstbewufite Weise zustande kommen und eine ziel-
bewubte Titigkeit ausfiihren, weist hingegen im Kinde das Zustande-
kommen dieser Art des Interesses eine triebgemiilie Natur auf. Deshalb
sind im Kindesalter die ans der Habsucht entspringenden Interessen
nicht so bestimmt und stiindig, wie im erwachsenen Alter, sondern sind
lant momentaner Gier anftretend, veriinderlich und eben infolge ihrer
Triebmiifiigkeit von heftigem Verlauf und im Vollziehen unbegrenzt.

Die Triebmifigkeit der kindlichen Habgier driickt sich nicht allein
im Kennzeichen des Verlaufs aus, sondern auch im Grunde der Ent-
stehung. Wiihrend die Habsucht der Erwachsenen eine Folge selbstbe-
wuliten Denkens ist, kommt das Motiv dieses Interesses des Kindes auf
villiger Gefiihlsgrundlage zustande.

In den Interessenvorgiingen des Kindes niimlich ist die Habsucht
kein urspriingliches, sondern ein sekundédres Motiv. Bevor die Hab-
sucht entsteht, ist es notwendig, dafl das iiufiere Ding im Kinde ent-
weder ein Wahrnehmungsinteresse erzeuge, oder seine Tiitigkeit reize,
iisthetischen Einfluf darauf ausiibe, oder eine leibliche Begierde an-

Pidagog. Monographien, heransgegeben von Meumann., Bd. TX. 7
(Nagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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treibe. Diese Gefiihle bringen dann die B‘egierdu, fiie des E:emtzens 'zh;t- 3
wege. In der Seele des Ewachsenen fupg:erexf gleichfalls diese Gefiihle }
im Hervorbringen des Besitzerwerbens, jedoch im .Erwa,chsenf,m dokumen-
tieren sie sich nur als bewubte Bewertungen. Diese Funktion stempelt
im Erwachsenen aber den Eigentumerwerb zu einer selbstbewufiten

Wirksamkeit. Damit in der Seele des Kindes die Sucht &eg E?we?bs

erwache, zu dem geniigt, daf solche Bewertungen nur als instinktive |
Gefiihle, als Riickwirkungen der primiren Motive vorkommen. * §

Dennoch ist es unzweifelhaft, dafl die Sucht des Besitzerwerbs ein
mehr oder weniger selbstiindiges, von den iibrigen abweichend wirkendes
wirksames Motiv des Interesses in der Seele des Kindes ist. Némlich
withrend die Aktions-, die idsthetischen und sonstigen Gefiihle das Kind ;
bewegen, die Dinge zur Befriedigung seiner Begierden einfach auszu- |
nutzen, gewinnt indes die Sucht zum Besitz in dem zur .&neignung%
nitigen Kampfe im Lustgefiihl iiber die Eigentums- und )
Besitzvermehrung Befriedigung. Es wird daher darauf abge-
gesehen, dafi das Kind Dinge erwerbe, ohne dieselben zur Stillung seiner |
anderweitigen Geliiste auszubeuten. Gewill, das Kind interessiert sich |
deshalb hinfort fiir diese Dinge, sucht, kauft und sammelt sie deswegen, |
weil es einem zweiten betitigenden Gefiihl der Begier des Besitzes ge-
niige leisten mochte. Das Verhiltnis des ans der Begier des Besitzer-
werbs stammenden Interesses zu den anderen Motiven kiinnen wir auf i
Grund dieser Erorterungen folgendermafien festlegen :

1. Die Begier des Besitzes ist ein sekundiires (mittelbares) Motiv i
des Interesses; dies rufen anderweitige Interessenmotive, wie die Alkti-
vitiits- und dsthetischen Gefiihle, das Wahrnehmungsinteresse und die
physischen Gefiihle hervor.

2. Diese Motive erzeugen nicht alleweil den Verlauf der Besitzbe-
gier. Die Entstehung ist abhingig:

a) Vom Gefiihle derjenigen Bewertung, welches vom Gesichtspunkte
der bezeichneten Motive betreffs der Dinge instinktiv zustande kommt ;
je wertvoller irgend eine Sache vor dem Kinde aus den bezeichneten

Gesichtspunkten ist, um so leichter und heftiger tritt der Interessen-
verlauf der Besitzerwerbsbegier auf:

b) Es hingt von der Miglichkeit des
Kampfe der Beschaffung, nicht minder
sich an die Erinner un g

Eigentumerlangens und dem
von jenem Lustgefiihle ab, welches
: _ der wiederholten Erwerbung und Eigentum-
aneignung irgend welchen Gegenstandes kniipft. Die Besitzbegier stirkt
sich selber kraft dieses Erinnerangsgefiihls. Diese Gediichtnisvorgiinge
1..'1:1'|:ni'n{_-;n.-n infolge der Hestﬁrlmng derart selbstiindiec zu gestalten die
Besitzbegier, daB in deren Auftritt dje verschiedentlichen unmittelbaren
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Bewertungen (Schinheit, Nutzen ete.) giinzlich in den Hintergrund ge-
driingt werden und nur als bis zur Bewuflitseinsschwelle dringende
dunkle Gefiihle wirken. In diesem Falle erscheint die Besitzbegier
solchergestalt, als wiirde sie fiir die Wirkung der Aullenreize unmittel-
bar entstehen. -

Auf den Ausfligen der Knaben hat gleichsam jeder (egenstand
mit dem Reize des Besitzens auf die Kinder gewirkt, der ihnen aus
welchem Standpunkte immer aufgefallen und wertvoll erschien; und um
so eher trachteten sie den Gegenstand an sich zu bringen, um so auf-
filliger und wertvoller er erschien. Die Schwierigkeit des Erwerbens
bildete kein Hindernis beim Entstehen und Stillen der Besitzbegierde.
Sie bestrebten zu erhaschen die mannigfachen farbigen Blumen, Eicheln
der Bdume, Maiskolben, Mohnkiopfe, Kifer und die Wasserjungfer; je-
doch bei den Knaben waren der Hauptgegenstand ihrer Besitzbegier
die Schmetterlinge ; anch unter denen die grifieren und schineren. Daf
aber nicht allein der Nutzen oder das isthetische Vergniigen das Ziel
ihres Tuns gewesen, sondern auch das Besitzen, beweist, dall sie von
jeder nenen Gattung viel erwarben, um vieles mehr, als sie bedarften.
Ihre Hiite steckten sie voll mit eigenartigen Schmetterlingen. Doch die
Befriedigung des Aktionsinstinkts gibt auch nicht geniigende Aufkli-
rung fiir die leidenschaftliche Schmetterlingsjagd der Kinder, zum Be-
weis, dal die Kinder mit dem blofien Treiben sich nicht zufrieden lassen.
So lange jagten sie den Schmetterlingen nach, bis sie sie erreichten.
Zur FErlangung. wie wir es im Kapitel ,die Titigkeit® dargetan,
bedienten sie sich allerlei Schliche nund Mittel. Demgemili verhiilt sich
die Sache so, daf beim Schmetterlingtang der Altivititsinstinkt der
Kinder wohl Befriedigung gefunden, welchen Instinkt aber nebst anderen
Gefiithlen auch die Sucht fiir Besitzerwerb angeregt hat.

Besonders ins Auge springend war bei einer Gelegenheit des
Schmetterlingstreibens die Begierde zum Besitzerwerb. Die Knaben
kamen auf einem Ausflug zu einem Akazienbanme, wo ein dichter Schwarm
von Schmetterlingen lustig in der Luft um die Bliiten herumtanzte.
Ein 12jihriger Knabe stiirzte sich daraur und schlug mit dem Netz
hin und her zwischen die Schmetterlinge: wihlte nicht unter den
Gattungen und bestrebte sich blofi miglichst viele Schmetterlinge zu
fangen.

Die Besitzbegier der Midchen zeigte sich fiir PAaumen, Johannis-
beeren, Maulbeeren, wilde Birnen, die Frucht des Evonymus, die Eichel,
den Gallapfel, den Hirschkiifer, die Katze. Die Hauptgegenstinde ihres
Besitzerwerwerbs aber waren die farbigen Blumen. Im allgemeinen

schien es, daf sie sich fiir die farbigen Blumen nicht nur ob ihrer
7#
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Sehénheit interessierten, sondern auch deshalb, weil sie diese in ihren
Besitz brachten und sammelten. . iy

Gelangten wir anf ein Blumen- und Stoppelfeld, liefen .dIE IrIaflchen
auseinander, dann bestiirmten sie die schinen Blumen und rissen sie zu-
sammen; sie fiillten die Schiirzen so voll, daf viele sie kaum tragen
konnten.

AnliiBlich eines Ausfluges erblickten wir in einem Garten schiine
Blumen. Ein Miidchen schrie auf: ,Wenn es erlaubt wire, mochte ich
sie alle abreifen. Beim Befriedigen des Besitzbegehrens haben die
Miidchen gleich den Knaben ebenfalls weder Miihe noch Furcht gekannt.
Fiir eine schine Blume sind sie weit abseits gelaufen und haben hohe
Ufer erklommen; ein neun Jahre altes Miidchen rannte wegen einer
schinen Klatschrose zu dem Rande eines 20 Meter tiefen Kinschnittes
und nur ein lanter Mahnschrei vermochte es von seinem gefédhrlichen
Unternehmen abzuhalten. Bei einer Exkursion iiberraschte uns ein
dichter Gufiregen, wir waren bis an die Haut nafl, die Midchen klagten
und hatten Angst; dessen ungeachtet hat ein bekiimmertes Miidchen
mit 10 Jahren, sobald es eine schine Blume erblickte, sich vom Regen-
schirm losgemacht und ist hingestiirmt, um sie ganz rubig an sich zu
bringen.

Die Besitzbegier ist sowohl im Kindesalter als auch in dem des
Erwachsenen eine der stiirksten Triebfedern der Handlungen. Deshalb
ist dies Gefiihl dessen wiirdig, daf die Psychologen es mit Aufmerk-
samkeit erforschen. Aber die hierauf beziigliche Untersuchung erheischt
eme nicht geringe Schwierigkeit. Denn wie es aus obigen das Ent-
stehen der Besitzbegier betreffenden Erirterungen ersichtlich ist, ist
diese Begierde kein Urinstinkt, vielmehr ein durch die Wirkung mehrerer
F-Eﬂf’mrﬁn entstehendes kompliziertes Gefiihl. Meine Beobachtungen ver-
breitete ich zwar auch auf die Frage der Entwicklung, jedoch eben
wegen der Schwierigkeiten deren Lisung vermochte ich nicht umhin
El:g&lmisse auch von wissenschaftlichem Werte zu liefern, mit meinen
M“t"‘fii}mgﬁt bezwecke ich also gemeinhin nur (zesichtspunkte fiir wissen-
“ﬂhﬂftllﬂh'e T.ntersu‘chunggn zn geben. Zuerst werden wir die formale,
sodann die sac_hl iche Entwicklung der Besitzbegier besprechen.
Inteiz:ﬁd,:?d 1:1;1;1:._-.1'&11 B“\"e'rlrli-ﬂ_tn'is, welchers zwischen t%em Grefithle des
it -"Ewmmli;;:er:“.tr-.mt::]gfer hes‘ccht,.mlgt, da? Grefiihl des Inte_resses
o dt';s i) 1] tm‘..n} :::ude'r weniger E:'rﬂit ur_nd Bewl:uﬂth‘&lt das
B : i Be&gl;::e?s 'llli]WlE'liEI" dle‘]nn?gen _I?mge, die sich zur
]'nteres.ng gljh-;]eieh dﬂfﬂp]’j us.te eignen, sn‘_rfl glemhzuftlg auch Objekte des
des l'nt.erolsue*; i:!'eimsg 'IEL Esftzbvglerde mit den unmittelbaren Vorgiingen

: SR wesentliche Verwandtschaft zeigt, sind dessen un-
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geachtet zwischen den aus der Habsucht entstandenen Interessenvorgiingen
und den iibrigen Abweichungen, welche die Selbstindigkeit des aus der
Besitzbegier entstehenden Verlaufs bezeugen. Wie ich es eingangs
dieses Paragraphen andeutete, unterscheidet das aus Habgier entsprin-
gende Interesse von iibrigen Interessenvorgiingen drei Motive, wie folgt:

Das mit dem Kampfe der Erwerbung zusammengehende
Gefiihl ;

Das vermittels des Besitzens verursachte augenblickliche Lust-
gefiihl ;

Die Sucht, Eigentum zu vermehren.

Diese sind die eigenen Merkmale des von der Besitzgier stammenden
Interesses, welche in jedem einzelnen Falle die Natur der Bewegkrifte
innehaben. Die Rolle der Motive jedoch ist nach den dufieren Umstinden
im Gefiihle der Habsucht, der Individualitit und vornehmlich der Ent-
wicklung des Kindes sehr verschieden. Dem Anscheine nach ist das
herrschende Motiv der Besitzgier im jiingeren Alter zwischen 2—7
Jahren das Lustgefiihl ob des Eigentums. Es ist bekannt,
daff das kleine Kind sich an sein einfaches Spielzeug oder welches
Eigentum immer krampfhaft festhiilt, doch nur so lange, als es dieses
sicht oder in der Hand hat, also solange es sich seines unmittelbaren
Besitzes erfrent. Bei Kindern mit 8—14 Jahren tritt mit grofier
Aktivitit neben der Besitz- Empfindung in den Vordergrund das er-
hebende Gefiihl der mit der Erwerbung des Eigentums verbundenen
Titigkeit und des Kampfes; doch noch immer ist zu wenig intensiv
die Freunde der Besitzvermehrung und nicht selbstbewufit die daraunf
hinzielende Titigkeit. Diese letzten Charakterziige der Besitzgier ent-
falten sich vollstindig erst im spiiteren Alter unter den sozialen Ein-
fliissen. Es ist bemerkenswert, daf im Kinde sehr friih, wo es nur noch
auf das Erwerben, nicht aber auch an das Bewahren des Besitzes denkt,
die Gewinnsucht reift. Sechsjihrige Kinder schachern schon sehr
fleifig, ohne die vertanschten Sachen zu behalten.

Auf den Exkursionen, wie ich bereits erwiihnte, haben die Knaben
in der Schmetterlingsjagd, die Midchen in der Blumenlese sich nahezu
wunderbar betiitigt. Sie freuten sich auch der erworbenen Dinge; die
Knaben steckten die Schmetterlinge auf die Hiite und Anziige, um sie
heimzutragen; die Midel banden die Blumen zusammen; doch nach be-
stimmter Zeit trachteten sie ihrer loszuwerden; ebenso verwarfen die
- Knaben die nachhausegebrachten Schmetterlinge, interessierten sich nicht
fiir sie.

Die Sammelleidenschaft der Kinder widerlegt nicht jene Behauptung,
wonach in der Habsucht die Freude an Besitzvermehrung eine kleine
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Rolle spiele. Wenn wir die Sammel]ei&ensahafti der Kiflﬂﬁf gut ble'-"b'
achten, besonders bis zum 10. Jahre, -::rfahren. wir, daf 1]11'{? Sammlung
hiichstens auf die Titigkeit der Eigentumaneignung und d11e Tatszu,che
des Besitzerlangens sich beschrinkt; die aui'gehrachtn?n fxegenstande
pflegen sie nicht zu beachten, im besten Falle geben sie sie .]f'mande'{-“
aufzubewahren. Erst im Alter mit 10—14 Jahren kommt ofter die
Freude der Habeanhiiufung als das Motiv des der Besitzbegierde ent-
springenden Interesses vor. s

Ein 12jihriger Knabe, der eine Knopfschnur hatte, rithmte sich,
daf er zuhause 170 Knipfe habe. Eine Erscheinung des die Besitz-
vermehrang stirkenden Gefithls ist die Gewinnsucht, die sich im
allgemeinen im Alter von 10—14 Jahren kriftiz zu zeigen pflegt.

2. Wie ich oben erwiihnte, sind die im Erwecken der Habbegier
teilnehmenden bewertenden Gefiihle, wie folgt: die Wahrnehmungs-
gefiihle, die Geliiste der Lebensbediirfnisse, die Spiel-
titigkeit und das disthetische Gefiihl

Diese Motive, als Triebfedern des Habsuchts- Interesses, treten in
den Zeitabschnitten der kindlichen Entwicklung mit verschiedener Heftig-
keit anf. Im Siduglingsalter zeigt sich die Habsucht des Kindes haupt-
sdchlich fiir solche Dinge, welche seine Sinnesorgane beschiiftigen ;
jedoch das Gefiihl ob der Freude des Eigentums ist sebr unklar, so
daf dann von Habsucht im wahren Sinne des Wortes keine Rede
sein kann. Die Empfindung des Eigentums zeigt sich im Alter iiber
zwei Jahren und zwar bis zum 7—8 Jahre lassen vornehmlich die
Spielsachen die Habsucht der Kinder erstehen. Das Kind geliistet
hauptsiichlich nach dem Besitz jener Gegenstinde, welche seine Spiel-
leidenschaft befriedigen; die iibrigen Motive spielten damals noch eine
mntergeordnete Rolle im Erwecken der Habsucht. Im Kindesalter (von
8—14 Jahren) dufiert sich die Habsucht am lebhaftesten und selbstiindigsten
gegeniiber den ésthetischen Gefithlen, Die Sammelleidenschaft des Kindes
trachtet nach schinen Dingen: denn es sammelt nur das, was schin ist.

Mein Neffe sammelte von seinem fiinften bis zum zehnten Jabre
runde Kieselsteine , farbige Papierstiickchen, elektrische Fahrkarten,
grofie Eisenbahn-Fahrhillets, Briefmarken, Schmetterlinge, Blumen. Die
ﬁ?ahm. der Hulnnif derv qu:iga haben, wie erwiihnt, Schmetterlinge,

5-3-"—3_1‘.]“11gf'ﬂ1'“: schime Kifer gesammelt ; die Midehen schiine Blumen.
bonfi ol e i e
und das 'I:luinle ]{indbdie ih J TE""E i s b dﬂf Stugling
el o i T ¢ 1hre Lebensbediirfnisse deckenden Sachen un-

DL 7 rer Befriedigung benutzen, sammeln) die Kinder von

Lol R
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8—15 Jahren bereits die Sache zu dem Zwecke, um sie mit der Zeit
zu verwerten,

Die Midchen haben auf einem Ausfluge viele Johannis- und Maul-
beeren zusammengeklaubt und dann erst verzehrten sie sie, als sie die
Fiuste voll hatten.

Wie das aus physischen Gefiihlen stammende Inferesse, so entfaltet
auch das aus der Habsucht entstehende am unmittelbarsten und in
griffitem MaBe die Willenskraft. Indem aber in dem aus der Hab-
sucht entspringenden Interesse mehr geistige Elemente als in den Vor-
gingen der physischen Gefiihle sind, finden wir darum in den aus ihnen
ausgehenden Willensfunktionen mehr Selbstbewufitsein als in den durch
die physischen Gefiihle zuowege gebrachten Handlungen. Eben deshalb,
weil darch die Befriedigung der Habsucht das Kind in zielbewufiten
Handlungen sich einiibt, wirkt es auch wesentlich auf die Entwicklung
des Charakters. Es lehrt das Kind nach einem voraus erdachten Ziel
zu handeln und die vorgenommene Absicht mit Mut und Ausdauer zu
vollziehen,

Wenngleich die gewichtigste Einwirkong des aus der Habsucht
stammenden Interesses in der Entfaltung der Willenskraft besteht,
verdient sein Einflull auch aut den G eist Beachtung. Auch objektive
Anschaunungen entspricBen wihrend der Funktionen selber beim
Besitzerwerb. Das Lustgefiihl des Besitzbewahrens ist seiner minder-
gradigen Subjektivitit zufolge recht geeignet. das Kind zu einer viel-
~ seitigen Beschiiftigung mit dem im Besitz gehaltenen Gegenstande an-
zuregen ; indem es inzwischen von je einem Dinge Kenntnisse erwirbt.

Das Mitgefiihl.

Wir werden vorerst die Zeitabschnitte der Entwicklung des Mit-
gefithls behandeln, sodann die der Furcht als hemmenden Gefiihls und
schliefilich die Faktoren des sympathischen Interesses.

I. Zeitabschnitte der Entwicklung des Mitgefiihls.
1. Solange dem Kinde das Bewulitsein des eigenen Ich fehlt, also
ungefihr bis zaom zweiten Jahr, sogar auch noch ein wenig linger,
ermangelt ihm zwar nicht das Mitgefiihl, doch nimmt es eine ganz
primitive Gestalt an. In dieser Zeit sind die Anschanungen des Kindes
noch sehr locker. Die Teile der Anschauung vermag es nicht zu einem
griileren Ganzen zu verbinden, dies hat besonders auf bewegliche Dinge,
~ die Teilanschanungen der menschlichen Personen Bezug. Das Kind
~ erfafit sein eigenes Ich sowohl als auch die #Huflere Person nicht ein-
heitlich. Das Kind sieht nicht das Ganze der Personen, sondern nur
ihre einzelnen Handlungen von einander abgesondert. Das Kind fiihlt
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die angenehme oder unangenchme Wirkung_dm: einzelnen Hﬂﬂdlﬂﬂg“ |
und des Umganges mit ihm, doch diese auf je eme'Persc:n kunzentl:lert
zu projicieren vermag es mnicht. Zweifelsohne wmkt” in dem Kmd.e
schon dann der soziale Instinkt, als sehr dunkles (efiihl, welches m_lt
den einwirkenden Einfliissen sich associiert. Infolge dessen gewinnen tihe
das Kind betreffenden Wirkungen eine gewisse soziale Firbung. Dies
driicken wir gemeinhin so aus, das Kind fiihlt und zeigt gewissen ange-
nehmen Einwirkungen, Kunstgriffen, Umgangsmanieren und Behandlungs-
weisen gegeniiber Sympathie, anderen gegeniiber Antipathie. So z. B.
sympathisiert es mit der Behandlungsweise der Mutter, hingegen ent-
fremdet es sich von der des Vaters oder Anderer. Es lduft dem
schwarzen Barte oder dem verbundenen Gesichte aus dem Wege, dem
lichelnden Antlitze dagegen niihert es sich liebevoll. Dieses primifive
Mitgefiihl gilt nicht der Person, sondern einzelnen Eigenschaften der-
selben, wird also von einzelnen Wahrnehmungen geleitet, und kann
Wahrnehmungsmitgefiihl genannt werden. Dies primitive Mit-
gefithl kennzeichnet seine blos augenbliekliche Dauer, die mit dem
Anfhiren der wohlbehagenden Einwirkung auf das Kind ihre Anziehung
beendet. Wohlgemerkt das Wahrnehmungsmitgefiihl verwirre man nicht
mit dem Geliisten des Siduglings, welches angesichts der Mutter auftancht.
Nach seiner Husseren Gestalt ist es wohl dem Mitgefiihl dhnlich, doch
von dessen Elementen birgt es nur wenige, vielmehr ist sein Gehalt
nach dem Gefiihl der Abhingigkeit und dem Eigennutz zu bestimmen.
Der Siugling sehnt sich nach der Mutter, indem er fiihlt ohne sie nicht
leben zu kinnen.

2. In dem Entwicklungsverlauf der synthetischen Geistesfunktionen
des Kindes erfolgt das Stadium, wo es sowohl sein subjektives Selbst
wie die dufiere Person als Einheit aufzufassen vermag. Es wird sogar
betihigt mit der Zeit, seine cigene lchempfindung aunf ein anderes Indi-
viduum zu projicieren, niimlich das als eine mit ihm selber ihnelnde
E erson zu e[upﬁnﬂun, welcher Funktionshergang die Grundbedingung des
I"rlltgla_f:ﬂﬂs ist. Je klarer das Selbstbewufitsein sich ausgestaltet. um
so befihigter Wi{'d das Kind fiir diese Funktion. Dem Mitgetiih]l dieses
..!':’L.It-‘ﬂl‘ﬁ .wahnt kein anderer Inhalt inme, als dab es in der Aufienperson
i S Ich, sein Ebenbild, sein Gleiches sieht® ( Baldwin), deshalb
k”“"-_lf“ wir aut dieser Stufe das Mitgefiibl als subjektives Mit-
& *'flrl hl ‘bi.’-ﬂﬂlﬂlll'lt’{n. Das ist das Mitgefithl der Kinder von 2—7 Jahren.
- wel allgemeine Charakterziige lassen sich im subjeltiven Mitgefiihl
ot atult it s P B
Alters gegeniiber, doch wiihrt es ::wu“;:;fl“l‘;il Zﬁ-‘ B. einem ]}mde gleichen

: E ge uch nicht linger, als das
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unmittelbare Zusammensein. In dem Selbstbewulitsein der beiden Kinder
kann kein solch allgemeiner Gehalt gezeitigt werden, welcher die Stetig-
keit des Mitgefiihls zu sichern vermichte.

Die zweite bemerkenswerte Eigenschaft des subjeltiven Mitgefiihls
ist die Allgemeinheit. Daranter verstehen wir, daff im Kinde gegen
all die fremden Personen das Mitgefiihl erwacht, “die in ihm infolge
irgend welchen Grundes ein Angstgefiihl nicht verursachen. Das 4—5
jihrige Kind sympathisiert beim ersten Anblick sehr leicht mit jed-
wedem Kinde seines Alters, wovon wir uns in iffentlichen Giirten gut
iiberzeugen kinnen. Die Sympathie der Kinder von 2—7 Jahren ist
nicht wiihlerisch. Die Erklirung davon finden wir teils in der Gehalt-
losigkeit der kindlichen Sympathie, richtiger in der Allgemeinheit seines
Inhalts, wonach dies nichts anderes ist, als die Wiederholung des kind-
lichen subjektiven Ich. Mithin geniigt, um ein Mitgefiihl zu erzeugen,
dafi das Kind ein anderes ihnlichen Alters erblicke, worin es allerdings
sein Ebenbild sieht.

Damit aber ist keinesfalls noch diese aktive Erscheinung der kind-
lichen Seele dargelegt. Die Unvollkommenheit der geistigen Funktionen
dient schlechtweg als Anlafl zu irgend welcher Aktivitit, doch kann
die Unvollkommenheit kein Beweggrund der Aktivitit sein. Diesen
finden wir im sozialen Triebe des Kindes. Bei der Ausgestaltung
des Selbsthewunfitseins entfaltet sich kraftvoll auch der soziale Trieb des
Kindes. Dieser letztere ist die eigentliche Triebfeder, welche im Kinde
angesichts einer fremden Person die Projektion seines Ich hervorruft.
Mit anderen Worten, das Erblicken der fremden Person liist die Funktion
des sozialen Triebes aus. Dieses subjektive Mitgefiihl ist daher
nichts anderes, als das erste Aufbliithen des sozialen
Triebes, der ohne konkreten Gehalt unter dem Einflusse
eines angemessenen Aussenreizes erscheint.

Aus diesem allgemein gekennzeichneten, doch intensiven sozialen
Instinkt entwickelt sich daraufhin in einer Richtung die Sympathie

- und in einer anderen Richtung das soziale Gefiihl

TR T TR T

3. Wiibrend im ersten Kindesalter (von 2—7 Jahren) die Sympathie
des Kindes allgemeinen Charakters ist. gegeniiber allen Personen sich
iiubert, in denen es das Abbild seines eigenen sozialen Ich sieht, offenbart
sich indes im zweiten Kindesalter (von 8—15 Jahren) bereits die Diffe-
renzierung des Mitgefiihls, wo schon gegeniiber fremden Personen die
zwel Grundformen des sympathischen Grefithls bestimmt zum Ausdrack
kommen: die Sympathie und die Antipathie,

Ein Grund dieser Differenzierung ist, daB mit der allgemeinen Ent-
wicklung der kindlichen Aktivitit seine soziale Tiédtigkeit Schritt
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hiilt, die immer mehr intensiver wird, Das Kind will zor Geltung ge-

-

langen in seiner Gesellschaft, infolge dessen sein Umgang mit dem

Kameraden hiufiger, intensiver und realer sich gestaltet. Unter den
Kameraden zeitigen sich gemeine Ziele oder entgegangese_tzte Unter-
nehmungen und Titigkeiten. Die sich mitsammen heromtreibenden Ka-
meraden lassen gemeine Gedanken, Gefiihle, anderen gegeniiber dagegen
feindliche Gefiihle aufkommen, niimlich es entsteht unter ihnen das Ge-
fiihl der Sympathie und der Antipathie.

Jedoch die sympathischen Gefiihle des Kindes lassen es nicht auf
jener Stufe bewenden, wo in ihnen die beiden Gefiihls-Grandformen er-
spriefen, sondern wir gewahren auch noch weitere Differenzierungen,
das Kind sammelt niimlich wiihrend seiner sozialen Handlungen iiber
seine Kameraden und deren Tun Erfahrungen. FEinzelne seiner Ka-
meraden schiitzt es aus sozialen Standpunkten hiher, andere wieder
weniger. Zu denen, die es mehr einschiitzt, zieht es sich in grifierem
Mafe hin als za den anderen, mit einem Worte, es beginnt zu wihlen

unter seinen Kameraden., Diese Auswahl wieder bedeutet nichts anderes, -

als dafl im Kinde iiber sein Verhiltnis zu den iduferen Personen Wert-
urteile entstehen. Das Auftreten der Werturteile charakterisiert die
reifere Stufe der Mitgefiihle. Wir bemerken aber, dafi diese Auswahlen
weniger den Personen selber gelten, also eher ihren Handlungen. Das
ist so zu verstehen, dafl die Kinder den Werturteilsgehalt ihrer Sym-
pathie und Antipathie hauptsiichlich aus dem iiuBerlichen Lassen und
Verhalten ihrer Kameraden bestimmen. Als Grundlage der Sympathie
dienen nicht so sehr der innere Gehalt der Person als die iduBerlichen
Tatsachen ihres Verhaltens. Darum nennen wir diese Stufe des sym-
pathischen Gefiihls die objektive oder reale Sympathie.
Zwei Eigenschaften des objektiven sympathischen Gefiihls betonen
wir gegeniiber dem vorigen und nachfolgenden Alter.
| Entgegen dem vorhergehenden Alter charakterisiert die objektive
Sympathie die hihergradige Stindigkeit, was der Ausgestaltung des
be_'.vul]teu Gediichtnisses zuzumuten ist. Die sympathischen Gefiihle des
I_chles: werden nicht nur durch unmittelbare Erfahrungen, sondern Er-
innerungsbilder geleitet. Das Kind befaBt sich auch dann noch mit den
Purs‘un:f:-n sei‘uef- *l'-mguh_ung, mit I‘{mne-,raden, wenn es sie nicht mehr sieht.
E:Et]ﬂﬂb der Sympathie des Kindes bezeugen die in Ungarn mittels
fl:fg}hf?;]:h :;IL.IET“E?EE#E]}FED ;i?itriige, dafd wihre?d :ﬁa Sym.pa,thie
Kinder von ltil_l-..lﬂ l&h?‘enu?_,e ‘Emhtf& “rﬂ:ndhf“g’ s ‘byn‘]pathle. der
: ereits eine ziemliche Stetigkeit dartut?).

1) Ella Viktor: , Das Interesse des Kindes®,

: Programm des staatlichen i -
seminars des VI, By, 1910 Budapest e s
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Die sympathischen Werturteile des Alters von 10—14 Jahren entstehen
nicht mehr leicht, aber veriindern sich auch nicht leicht.

Entgegen dem jugendlichen und heranwachsenden Alter wird das
| sympathische Gefiihl dadurch charakterisiert, daf seine Motive nicht
innerer, sondern duflerer Natur sind. Darauf werden wir noch spiiter
zn sprechen kommen. .

4. Das heranwachsende und das jugendliche Alter ist die Zeit des
Gemiitslebens. Die Bewegungen desselben geben die Richtung im Denken
und Tun des Jiinglings an, dessen Offenbarungen werden auch zu Mo-
tiven der sympathischen Gefiibhle. Zum Entbrennen der Sympathie des
Jugendlichen sind gewihnlich nicht der zufiillige AuBenzustand, das
Mitsammenwohnen, das schulkameradliche Verhiiltnis, die gemeinschaft-
liche Handlung genug, sondern dazu gesellen sich noch notwendigerweise
innere FEigenschaften und Charakterziige. Indem also die Motive der
jugendlichen Sympathie im Entwicklungshergang innerlicher Natur werden,
kinnen wir das sympathische Gefiihl dieses Alters als eine innere
Sympathie bezeichnen.

Eine Aufierung dieser Innerlichkeit der Sympathie ist, dafi die
Sympathie der Jugendlichen in besonderem Mafe zu der Geschichte, den
ihm nicht bekannten, also erdachten Gestalten des gesellschaftlichen
Lebens sich hinwendet, was die in Ungarn auf grund der Frage
gesammelten Daten: ,Wem michtest Du dhnlich sein, wem nicht?®
~erhiirten ).

3 Beziiglich dieses Alters ist noch die grofie Intensitidt der
- sympathischen Gefiihle charakteristisch, welche aus dem tieferen und
lebhaften Gemiitsleben der Jugendzeit folgt. In dem jugendlichen
- Alter werden die eindringlichsten und uneigenniitzigsten Freundschaften
- geschlossen.

: II. Die Furcht verbindet sich auf mancherlei Art mit dem (se-
fiihle der Sympathie, wodurch dasselbe gehemmt oder modifiziert wird.
Diese innere Verbindung scheint ein Paradoxon zu sein, da ihr Ur-
- sprung aus biologischem Standpunkt einen Gegensatz bildet. Eines ent-
- springt dem sozialen (refiithle, das andere dagegen aus dem Gefiihle des
Sichwehrens gegen jedweden feindlichen Angriff. Zwischen den
:-zwai entgegengesetzten feindlichen Gefiihlen kommt die Verkniipfung
~ dennoch naturgemiih zustande, auf jener gemeinen Grundlage, wonach
. der Nebenmensch gleichmiifiig kiinne und pflegt zu sein der Born der
. Vereinigung und der Anfechtung. Was wieder die Weise der Auf-
"':-.einanderwirkung der beiden Gefiithle anlangt, so fiillt sie unter das allge-

e i

1) Dr. L. Nogrady's zit. Arbeit.
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meine biologische Gesetz; insofern im Entm‘ick]tfngsverlaftf das Ang_'sl:,-._
gefiihl grifler ist, um so schwiicher und unentwmkﬁflter ist das Indivi-
dunm, hinwieder das sympathische Gefiihl entfaltet sich um so eher, um
wieviel kraftvoller und rveifer das Individuum ist. Das Gefiihl der
Furcht erweist sich also als kriiftizstes am Anfang der Entwicklung,
nimmt aber im Verlauf ab, das sympathische Gefiihl hingegen verstirkt
sich im Verlaufe der Entwicklung und gestaltet sich abwechslungsvoller,
Die Weise der Wechselwirkung der beiden Gefiihle erhellt klarer aus
einigen Ziigen der Entfaltung des Angstgefiihls.

1. Die erste Ankiindigung des Angstgefiihls macht sich beim Siung-
ling als Erschrecken merkbar, was gewthnlich mit einer hochst
heftigen Emotion zusammen geht. Das Gefiihl des Erschreckens bringt
einzelne unerwartete und starke Eindriicke zuwege. Somit erspriefit es
der Wahrnehmungsstufe des Mitgefiihls. Auf dieser Stufe aber erscheint
das Gefiihl der Furcht giinzlich unabhingig vom Mitgefiihl, indem das |
Erschrecken entsteht, soll auch der Eindruck von lebenden oder leblosen
Sachlagen verursacht werden. Ja die Abgesondertheit der beiden Ge-
fithle zeigt sich auch dann, wenn das Kind schon den Fremden vom Be-
kannten zu unterscheiden versteht. Beim Anblick des Fremden tritt
im Kinde entweder ausschliefilich das Angstgefiihl, oder das soziale Ge-
fiihl auf. Das einjihrige Kind erschrickt entweder vor dem Fremden,
oder es fiihlt sich ohne Spur des Erschreckens zu ihm hingezogen.

2. Der Zusammenhang der beiden Gefiihle zeigt sich in Form einer
hemmenden Wirkung, sobald im Kinde das soziale Gefiihl hewufit auf-
zakommen beginnt, also im jungen Alter (von 2—7 Jahren). So wie
wir bei Besprechung der Entwicklung des sympathischen Grefiihls be-
richteten, entsteht im Kinde in diesem Alter als Folge von Erlebnissen
sowohl vom eigenen Ich als von anderen Personen eine allgemeine Vor-
stellang, der sich das soziale (Gefiihl hinzufiigt. In diesem Alter kann
durch den Anblick eines Fremden zugleich mit dem sozialen Gefiihle
die ;Fli_ll'ﬂht bewulit werden, wodurch der Kampf der entgegengesetzten
zwel 'Uef"iihh-j,- sich entfacht. Dieser Kampf der sozialen Anziehung und
dﬂl‘l Iln-‘:"tlfﬂitll'-rei ff'urcht bewirkt dann das Wesen der Erscheinung,
welche wir als Seham ‘tickei N . -
Gefiihlszustand Ents]u'ill'flatnﬂlebrl :1:1:;'9{1{1131?1331{11311:1? 3 Eﬂtl&t‘hten. I*jleser
Gefiihls. ' B0 ute des sympathischen
L%
lomeate, dan sotints it on e S0 e
Mitgofull des Kindes woiren Trs lc‘]‘ bl. hkl' ell 1 diesem Alter das
]iI‘E.ftIDH ii‘.t d{‘ﬁhﬂlh 11 D: T -ndu* Hng s - Elt dE["

st, de iiberwiegt im Gefiithle der
ﬁmg.:;.stui:_-.nmnt. Unter der 'ﬂril‘]{ung !']ES

sozialen Frfahrungen
i Schamhaftigkeit das
Schamhaftigkeitsgefiihls macht
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das Kind fiirwahr instinktive Bewegungen der Furcht und der Wehr.
Es bedeckt das Gesicht mit dem Arm, oder wendet den Kopf ab, oder
' es stellt sich zwar entgegen, jedoch verzerrt die Ziige, michte ent-
fliehen, getraut sich aber nicht, die Fiile wurzeln sich fest ein. Die
Schamhaftigkeit ist demnach ein solches Gefiihl, worin die Furcht als
stirkeres (sefiihl auf das sympathische Gefiibl hindérnd wirkt. Eben
deshalb manifestiert sich das Schamhaftigkeitsgefiihl im Kinde nur Er-
wachsenen gegeniiber, bei solchen gleichen Alters wird das reine Mit-
gefithl vorherrschen.

Die eigentiimliche Anmeldung des Schambaftigkeitsgefiihls besteht
bei reiferen Kindern darin, daB sie das Gefiihl von ihrem eigenen sub-
jektiven Ich hiniibertragen auf ihre Leistungen, als unmittelbaren ich-
lichen Offenbarungen. Wir sehen beim 5—7jihrigen Kinde, dab es vor
einer befremdenden Person seine Zeichnung verdeckt, vor ihr nicht de-
klamiert, nicht singt. Mithin ist diese Empfindung nichts anderes, als
die Objektivitit des Schamhaftigkeitsgefiibls. Diese Objektivitiit des
Schamhaftigkeitsgefiihls kommt im entwickelteren Alter zum Vorschein.

3. Im eigentlichen Kindesalter (von 8—15 Jahren) erleidet die
Richtung im Awuftreten der organischen Furcht einen eigentiimlichen
Wandel. Es hirt im Kinde die instinktive beiingstigende Wirkung der
erwachsenen Personen infolge seiner sozialen FErfahrungen auf, Die
Furcht tritt im Kinde nur im Falle wirklich bedrohender Gefahr
auf, also, wenn der Erwachsene das Kind erschreckt, bedroht, anfillt.
Diese Furcht ist mit der identisch, welche das Kind dann empfindet, wenn
es ein entkommenes Tier sieht, vom Huonde angegriffen wird, oder ein
Gewitter ausbricht. Eben darum, weil die Furcht in diesem Alter als
Riickwirkung einer realen Gefahr erfolgt, kinnen wir dies Stadium als
Zeit der realen oder objektiven Furcht benennen’?).

Wiihrend die organische Furcht also dem Erwachsenen gegeniiber
ihre urspriingliche hemmende Kraft einbiift, beginnt sie bei solchen
gleichen Alters instinktiv aufzutreten. Das 9—12jihrige Kind
trigt sozusagen jedem vbllig unbekannten Kinde gegeniiber ein trieb-

- gemiibes Widerstreben zur Schan. Es ist dies interessant, zumal die
instinktive Angst des kleinen Kindes eben eine entgegengesetzte Richtung
aufweist. Diese Veriinderung kann dem Gefiihle des Kamp fes zuge-
“schrieben werden. In diesem Alter tritt in jedem Kinde gegeniiber dem
- gleichaltrigen das Kampfgefiihl aof: entweder als Spiel oder als wirk-
.n.hches Kimpfen. Das Kind erwartet triebgemiifl von jedem fremden Kinde

1) Unter der organischen Furcht bleibt bei normalen Verhiltnissen nur die vor
Finsternis in unveriinderlicher Form, doch nicht mit unverinderter Kraft zurick.
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iiberfallen zu werden, und dieser Gedanke er:we{:‘kt in ihn'..u' das GefuhL;
der Zuriickhaltung, der Abneigung. Dies ist jenes Ge_fuhl, welche |
das Kind anderen Kindern gegeniiber im ersten Auge n:blm]{ femp_ﬁn d?t"i
dies ist aber nicht das Mitgefiihl. Deshalb nennen Wir es 1ns!;1nkt1v.,;.
Diese Abneigung ist der natiirliche Ausgangspunkt in den verschiedenen|
Stafen der Antipathie. ‘ |

[II. Die sympathischen Interessenvorginge. Das Ge-
fiihl der Sympathie sowohl als auch das der Antipathie vermigen In-
teressenvorgiinge hervorzurufen, die Furcht dagegen hemmt daa: Er-
spriefen des Interesses. In den nachstehenden Punkten werden wir die
Umstiinde und Faktoren behandeln, unter deren Einflul Interessen-
vorginge entstehen, sodann auch die hemmende Wirkung der Furcht.
Vor der eindringenden Auseinandersetzung erwithnen wir zur allgemeinen
Charakterisierung, daf die sympathischen und antipathischen Gefiihl&;h
und Interessenvorginge auch unmittelbar wohl entstehen kinnen, doch
ebenso kinnen sie zustande kommen gleich anderen Faktoren, z. B. den
Folgen der Aktivitit, die mithin als primitive und sekundire Faktoren
zu wirken vermigen.

Eine andere allgemeine Bemerkung ist, dafl die sympathischen In-
teressen recht friih entstehen, und zwar dann, wenn im Kinde das
soziale Selbstbewnfitsein zu erwachen beginnt. Wenn das 4—7 jihrige
Kind jemandes Stimme und Bewegung spontan nachahmt, dann funktioniert
das sympathische Interesse bereits in dem Augenblick fiir die betreffende
Person. Noch bestimmter dokumentiert sich das sympathische Gefiihl
im 3 jihrigen Kinde, dessen SelbstbewuBtsein schon vollends entwickelt
ist. Wir erfahren, daff, wenn ein Kind dieses Alters auf der (Gasse, in
offentlichen Giirten oder wo immer ein Kind ihnlichen Alters sieht, es ihm
die Hand reicht, ja, wenn wir es erlauben, ihm entgegengeht, eventuell
auch mit Liebkosungen und Ansprechen (,Baby, Baby*) sein Interesse
verrit. Wir bemerken, daf in diesem Alter des Kindes sein reines
sympathisches Interesse lediglich fiir gleichaltrige sich zeigt: das Ge-
fithl Erwachsenen gegeniiber wird von sonstigen Gefiihlselementen,
dem Gefiihle der Abhiingigkeit, der Empfindungen der kirperlichen Be-
_ diirfnisse, der Besitzgier, der Furcht ansehnlich modifiziert. bestiirkt
oder geschwiicht.

Nach diesen allgemeinen Vorbemerkungen wollen wir nun die sym-
pathische und antipathische Interessenvorgiinge hermrbringe.n&en Um-
stinde und Faktoren betrachten.

1. Unter den Faktoren, welche ein Mitgefiihl und ein sympatisches
J.T_ltﬂ'“-‘i-“*fi hervorbringen, wirkt zuvirderst das physische Mitemp-
finden. Das Mitgefiihl zwischen Mutter nnd Kind kann auf dieser
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Grundlage noch auf das foetale Alter zuriickgefiihrt werden, wo das
kirperliche Mitempfinden vollstiindig ist. Awuch nach der Geburt ist
das kirperliche Mitempfinden ein Weilchen noch gleichsam der einzige
Faktor der Entwicklung des sympathischen Getiihls. Wenn die Mutter
ihren Siugling im Schofie hiilt, und auch spiterhin, wenn sie ihr Kind
umhalst, an die Brust driickt, dann entwickelt sich infolge der gemeinsamen
Wiirme, Bewegungs- und Geruchsempfindungen ein Mitempfinden, welches
ein Grundelement des Mitgefiihls ist?).

Dieses kirperliche Beisammensein kann nicht nur eine kiirperliche
Mitempfindang hervorrufen. sondern auch einen gemeinen Empfindungs-
und Gedankeninbalt, welcher bis zum villigen Zusammenschmelzen des
Bewubitseingehalts der zwei Individuen fiir die betreffende Dauer sich
steigert. Es sind Momente, wo Mutter und Kind zu einem Wesen zu
verschmelzen scheinen. Die kiorperliche gemeinsame Empfindung verliert im
Verlaut der Empfindung an Hiuofigkeit, Innerlichkeit und Stirke, doch
hirt sie nie auf ein Faktor des Mitgefiihls zu sein, was die Tragweite
des Kiissens und Umarmens in diesem Betracht bezeugt.

Daf aus der physischen Mitempfindong Interessen des Mitgefiihls
entstehen, beweist eben das Geliisten nach physischen Mitempfinden, was
bosonders im jiingeren Kindesalter sich stark bemerkbar macht. Wenn
das zweijiihrige Kind gegen den ins Zimmer tretenden Menschen den
Arm ausstreckt, und sich nach ihm sehnt, damit verriit es sein Interesse
fiir ihn.

Im eigentlichen Kindesalter um das 10. Jahr herum, gestaltet sich

- das Geliisten nach leiblichem Verkehr zu einem symbolischen. Das

Kind sucht Mittel dazu, um einen Verkehr zwischen sich selber und der
Person zustande zu bringen, mit der es sympatisiert. Das Kind wendet
seine symholisierenden Handlungen am ehesten gegeniiber seinen Niichsten

an, von deren unmittelbaren Umgang es die Empfindung der Ungleich-

:'.'f ":. e

heit, Autoritit und Ehrenbezengung hintanhilt.

Den symbolischen Ausdruck des sympathischen Interesses habe ich
unter den Kindern der Goédollier Ferienkolonie eher an den Midchen
als den Knaben erfahren. Die Miidchen haben ihre Aufsichtslehrerin
und mich mit Blumen geradezu iiberhiiuft. So viele Blumen sammelten
und gaben sie mir in die Hand, daf ich nicht vermochte sie zu tragen.
Wenn ich ihnen sagte, ich kimne die vielen Blumen nicht heimtragen,

- erwiderten sie: ,Macht nichts, bitte, sie nur anzunehmen!“ Die Blume,

1) Als Grundlage der Erorterungen beziglich der sympathischen Gefihle dient die
Definition, wonach das Mitgefiith]l auf der Bewullitseinsgemeinheit zweier
Individuen beruht. Die Bewultseinsgemeinheit besteht aus physischen und geistigen
Elementen,
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welche sie mir reichten, war wirklich ein Symbol. Es gnij%te ihnen,
ihre Sympathie durch die Blume auszudriicken ; d?ﬂh daru*m ]{umme,rten“:
sie sich nicht mehr, ob das mir gereichte Nutzen bringe. Sie wollten nur
ihre eigenen sympathischen Empfindungen genielen.

Die Knaben bedienten sich kaum des symbolischen Ausdrucks des
sympathischen Interesses. Nur dann taten sie es, wenn sie  von
aufen her den Impuls dazu erhielten. Auch sie sammelten zwar fiir
mich Blumen, doch nur dann, wenn sie ihr Aufsichtslehrer darauf aunt-
merksam machte.

2. Ein zweiter wirksamer Faktor fiirs Erwecken des sympathischen
Interesses im Kindesalter ist die Mitaktivitit. Der Grund daven
ist, daf im Kindesalter hauptsiichlich vermige der Mittitigkeit die phy-
sische Gemeinschaft des Bewufitseinsinhalts sich entfaltet. Die geistigen
Fihigkeiten des einzelnen Kindes list grifitenteils die Amfentitigkeit
aus. Auch der wertvollste Teil des psychischen Gehalts vom Gesichts-
winkel des Kindes ersprieft im Verlanf der Aufentitigkeiten, deren
Wert eben die gemeine Zielvorstellung, die gemeinsame Auswahl der
Mittel und die gemeinschaftliche Vollziehung bieten. Zwischendurch ent-
stehen gemeinsame Bestrebungen, Begierden, Leiden, dieselben leiblichen
Empfindungen, die gemeinsamen Empfindungen der Kiilte und Wirme, des
Hungers und Durstes, der Abmiithung und des Ausruhens, gemeinschaft-
liche Bewegungen, Erfahrungen, Urteile, Gedankenweisen. Es steigert
sich die Wirkung der Mittitigkeit, wenn sie tiefere Triebfedern hat,
als die Kraft des gemeinschaftlichen Kimpfens ist.

Unter den Spielkameraden entwickelt sich das gegenseitige Mit-
getiihl, die Kameradschaft rascher und tiefer als unter den Schulgenossen.
Auch unter den Schulgenossen kommt eher am Spielplatz, den Ausfliigen
das Mitgefiihl zustande, als in dem Schulzimmer,

Das 8—15jihrige Kind zeigt sich fiir den Erwachsenen durchaus
gleichgiltig. Erst damn hebt es an, sich fiir ihn zu interessieren, wenn
er mit ihm spielt, spaziert, Ausfliige macht, gondelt oder was immer fiir
eine li'.?l]l Kinde wohlbehagende Tiitigkeit mit ihm ausfiihrt. In dem
lfehrerrnlnefisemirmr._ wo ich untg]':-richtetﬂ, bemerkte ich an einem 7 jih-
rigen ﬁ.ugl.mg. der I. Klasse der Ubungsschule Gleichgiltigkeit mir gegen-
llb:El‘. Bei einer Gelegenheit habe ich Schneeball mit dem Midel ge-
spielt, was ihm sehr gefiel. Seit der Zeit lief es mir allemal nach,
i b T s b o T
Knaben und hosunflez:s: {11 I\'I:‘l‘i; ; *;1 o Elf*tl'ﬂbtﬁn+ e anitangs 'dl&
Tedooh 5 Mii{l{;]]lﬁ]l ol e ] 1M chen der Ferienkolonie der I?mdeirhga.
Rl o n‘mﬂm s'cl?an beim ersten Ausflug mit mir be-

i gememschaftlichen Blumen- und Beerenlese, die
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Trompetenverfertigung vom Kiirbisstengel und insonderheit die bei-
sammen mitgemachten Erlebnisse des Gufiregens und Gewitters die
Hauptrolle spielten. Spiiter hat sich die Sympathie vornehmlich seitens
der Midchen, doch in kleinem Mafie auch seitens der Knaben sehr herz-
lich gesteigert. Wie das Tun der wirksamste Faktor in der Entwicke-

‘lung des psychischen Gehalts des sympathischen Gefiihls ist, ebenso

-

driickt zumeist das Kind im Tun sein sympathisches Interesse aus.
Hierin zeigen die Intensitit und die Mafigaben der Auflenhandlungen
Mabgaben des sympathischen Interesses.

Das sympathische Interesse des zweijiihrigen Kindes kann man aus
seinen unmittelbaren Nachahmungen ersehen. Wenn die Person,
mit der das Kind sympathisiert, klatscht, tut es ebenso, wenn sie um
den Tisch herum lduft, springt, auf allen vieren steht, singt, macht es
ihr dies alles nach.

Spiter im Alter von 3—6 Jahren driickt das Kind seine Sympathie
mittels mittelbarer phantastischer Nachahmungen aus. In dem drama-
tischen nachahmenden Spielen des Kindes wirken immer jene Personen
mit, mit denen es sympathisiert, besonders mit seiner Mutter, Vater
und Grofieltern und lieben Bekannten. Aus den Nachahmungsspielen des
Kindes kimnen wir wohl die Gegenstiinde des sympathischen Inseresses
des Kindes bestimmen.

Im heranwachsenden Alter (von 8—15 Jahren) ist die AuBenhand-
lung die Hauptausdrucksweise des sympathischen Interesses. Die Midehen
der Gidolloer Sommerkolonie haben mich oft mit Deklamationen, Theater-
vorstellungen und Liedern zerstreut, wenn ich sie aufsuchte. Die Knaben
wiederum haben Turniibungen produziert, und Sandbanten zusammenge-
stellt, weil sie bemerkten, dafi diese produktive Arbeit mich sehr inter-
essierte.

3. Die Umgebung. Wihrend die Mittitigkeit infolge der villigen
iinBerlichen und innerlichen Teilnahme der ganzen Individualitit der
innere Faktor des sympathischen Interesses ist, gilt die Umgebung
als iuberer Faktor, welcher Gelegenheit bietet, gemeinschaftliche
Erfahrungen, Empfindungen und Handlungen hervorzubringen. Es ist
wohl war, daf der Haupteinfluf des Milieu darin besteht, die innerlichen
Faktoren zu entfalten, dessen ungeachtet verdient er auch als selbtsiin-
diger Bestandteil Beachtung. Der gemeinschaftliche Ort, und das ge-
meine gesellschaftliche Milieu fordern auch als gesonderte Faktoren die
Entwicklung des Mitgefiihls. Das gewahren wir nicht nur bei den Er-

- wachsenen, sondern auch im grifieren Kindesalter. Schon die Tatsache

allein, dafl ein Kind mit einem anderen in demselben Hause, derselben

Gasse wohnt, mit ihm in eine Schule, eine Klasse geht, ihre Eltern mit
Piidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann. Bd. [X. ]
iNagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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einander bekannt sind, sichert ihnen das Mitgef iihl il‘f gewissem }’-Iaﬂe auch
dann noch, wenn ein Mitgefiihl sich auch noch nicht unter 1hnen: {-mt:
sponnen hat. Die Besprechung dieses iuferen Faktors werden wir bei
Behandlung des sozialen Gefiihls noch fortsetzen.

4. Die Wahrnehmungsverbindungen.

Wir haben gesehen, daf die Zeitverhiiltnisse der Reize eher als die
piiumlichen Zusammenhiinge das objektive Interesse des Kindes erwecken.
Gleichso erfahren wir, daf die von Personen oder Tieren aus-
gehenden zeitlichen Empfindungsverkniipfungen das Er-
sprieBen des sympathischen Interesses betdrdern. Das
lebhafte Kind erregt eher das Mitgefiihl des Kindes als ein unbeholfenes.
Es liebt auch eher das bewegliche Tier als das ruhende.

Unter den Knaben der Gidiéllser Knabenkolonie befand sich ein
12 jiihriger Knabe, der mit seiner Lebhaftigkeit, seinen Turnproduktionen
fortgesetzt die anderen unterhielt. Der Knabe war stiindiger Gegenstand
des Mitgefiihls der anderen Knaben. Ein 9 Jahre alter Knabe wieder
hat mit seinen Gesiingen die Teilnahme der iibrigen Kameraden aunf sich
gelenkt. Die stillen Kinder dagegen wurden nur einer geringen Beach-
tung teilhaftiz von seiten ihrer Kameraden.

Die Midchen haben sich aunf einer Tenne nur fiir ein springendes,
der in der Pferche sich kiihlenden Kiilber interessiert, das fiitterten sie
und liebkosten es, um die ruhenden hingegen scherten sie sich garnicht.
Die Miidchen besichtigten mit einem bestimmten Interesse einen Hasen

am Felde; als dieser anfing zu laufen, jauchzte ein Midchen vor
Frende, sprang und wollte ihm nachrennen.

5. Asthetische Wahrnehmungen.

Wir haben gesehen, daf die iisthetischen Wahrnehmungen eine wich-
tige Quelle des Interesses fiir Dinge sind. Aus dem iisthetischen Ge-
fiithl ersprieft als sekundiires Gefiihl anch ein Mitgefiihl fiir Personen.
Die duflere Schinheit als ein sofort wirkender Aufenfaktor des sympa-
thischen Interesses spielt eine wichtige Rolle beim Kinde. Inshesondere
die M:}_:',ﬂchen sind dem Einflusse dieses Faktors sehr unterworfen.

Die erwachsenen Miidehen, auch noch die 14—18 Jihrigen beurteilen
de_,n inneren Wert ihrer Kameradinnen gemiiB ihrer HuBeren Schénheit.
Fin Midchen von schiner Gestalt und solchem Geesichte pflegt sich auch
unter lien.Kmneradinnen vieler Schwiirmer zu erfreuen. Im Selbstbil-
dungsverein eines Lehrerinnenseminars haben die neuen Ziglinge ge-
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legentlich einer Beamtenwahl mit voller Sicherheit auf?Svlche Schiile-
rinnen ihr Votum ahgegewi, die sie kaum kanuten. Als ich die Frage
an sie stellte, was sie bei der Wanl leitete, erwiderten sie einfach:
» Weil sie schin ist.*

Die Midchen der Gidillser Sommerkolonie interessierten sich sehr
fiir Kitzchen, Hunde, Hiihnchen und kleine Hasen. Tch glaubte, dafi in
ihnen das Gefithl der Geneigtheit fiirs Zarte sich manifestiere. Doch
pur zu bald konnte ich mich aus ihren Worten iiberzeugen, daf dies
nur zum Teil so war. Gewihnlich taten sie solche Bemerkungen; ,Wie
herzig, wie allerliebst, wie goldig!“ Die Beriihrung des weichen, warmen
Leibes dieser Tiere steigerte ihr Mitgefiihl. Hinwieder grauste es ihnen
vor dem kalten, feuchten Kirper der Frische und Eidechsen. Ihre Ab-
neigung ist auf die Asthetik des Tastens zuriickzufiihren.

6. Drei Richtungen des sympathischen Interesses sind zu beachten.
Die eine ist das Mitgefiihl des Kindes fiir Kinder gleichen Alters, er-
wachsenere und kleinere. Das reinste ist das zwischen Kindern &dhn-
lichen Alters, in das fiir iiltere mengt sich schon mehr oder weniger
vom Abhiingigkeitsgefiihl, das fiir jiingere wieder modifiziert die Reaktion
des Abhiingigkeitsgefiihls, das fiir schwiichere ist das Bewahrgefiihl,
weshalb diese Gattung des Mitgefiihls als Gefiihl des Wohlwollens
bezeichnet werden kimne. Von den ersteren war schon die Rede, nun-
mehr betrachten wir die Entiiufierung des letzteren.

Indem die Bedingung des Ursprungs des Wohlwollens als Bewulit-
sein der Empfindung reiferen psychischen und physischen Kriiften
gegeniiber unentwickelter ist, deshalb zeigt sich dieses Gefiihl erst
im hiheren Kindesalter. Bei meinem Neffen erfuhr ich in seinem
siebenten Jahre zuerst das Gefiihl des Wohlwollens, er spielte niimlich
mit einem 2'/: Jahre alten Midelchen in solcher Manier, wie es die Er-

. wachsenen mit Kindern zu spielen pHegen. Zur selben Zeit aber hat er
~ seiner um zwei Jahre jiingeren Schwester gar keine Schonung entgegen-

- gebracht, obwohl er sie gerne seine Uberlegenheit fiihlen lieB. Das

Zeigen der Uberlegenheit und das Gefiihl des Wohlwollens sind nicht
identisch. Das Gefiihl des Wohlwollens fiir Kleinere und

" Schwiichere wichst mitsamt dem Alter und dem Alters-

unterschiede. Wo mehr Stirke ist, dort tritt es eher zur Schau,

~ also bei den Knaben eher als beir den Miidchen.

Bei den Knaben der Gidollier Sommerkolonie. die 8—14 Jahre alt

~ waren, stach das Gefiihl des Wohlwollens ins Auge, doch nur fiir ein

fiinfjihriges Kind, dem gegeniiber der Altersunterschied also recht grof

gewesen ist. Dieses Kniiblein war der stetige Gegenstand des Inter-

esses der iibrigen Kinder. Zu Haunse haben sie oft mit ihm gespielt, so
8*
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wie Erwachsene die Kleinen zu zerstreuen pfegen. Zu den Ausﬂhg:an
(den kiirzeren) nahmen sie es mit, herzten es und trugen fiir es Fiir-
sorge, es belkam zuerst zu essen und trinken, damals schrien alle ,,_Zu-
erst dem Julins!¢ Bei sehr warmem Wetter, wenns ermiidete, I:l:EfI:'E}tEl:l
sies von jeder Last und iiberfliissigen Kleidungsstiicken. Ein 14 jihriger
Knabe verhiitschelte es derart, dah ers am Riicken trug. Des Nachts hat
er das Kniiblein gepflegt, (es war ein Betiniisser). Auch die Midchen
haben eine sechsjihrige Kameradin bevorzugt, doch jene kriftige Iiir-
sorge, Zirtlichkeit, ja Achtung fiir die Kleine, war in solchem Mafie wie
bei den Knaben nicht zu gewahren.

7. Wie das kleine und schwache das Mitgefiihl der erwachsenen
Kinder herausfordert, gleichdem erweckt ihr Interesse die Erfahrung
der Kraft. Unter den Knaben der Kolonie war ein 14 jihriger kirper-
lich sehr entwickelt, kriiftic und auch geistig vorgeriickt. Die kleinen
Kinder paBten unabliissig auf, was ,Michi“ macht und danach richten
sie sich dann.

In der Kuhherde, dem Hag war Gegenstand ihres besonderen Inter-
esses der Stier. Die schwertilligen, doch grofien Bewegungen seines
miichtigen Korpers begleiteten sie mit staunender Aufmerksamlkeit.

8. Uber die Hemmungswirkung der Furcht war bereits im allge-
meinen die Rede.

Die Furcht hemmt nur im jiingsten Alter (von 1—2 Jahren) giinz-
lich das Entstehen des sympathischen und antipathischen Gefiihls. Im
dreijihrigen Kinde aber vermehren sich der soziale Instinkt nnd die so-
zialen Erfahrungen derart, dafi die Furcht die Anzeige des sympathi-
schen Interesses nicht zu vernichten vermag. Der hemmende Einfluf
der organischen Furcht wiihrt gewihnlich so lange, bis das Kind un-
mittelbar die Furcht verursachende Wirkungen empfindet. Nach ihrer
Einstellung gewinnt auf der Stelle das sympathische Gefiihl die Uber-
macht, vorausgesetzt, dali giinstige Wirkungen dasselbe beleben.

In G&dolls habe ich bei einem 2!/s Jahre alten Midel alles daran-
gesetzt, seine Sympathie zu gewinnen. Die Zuneignng der Kleinen
ﬂﬁl:ﬂlhﬂ.l‘t[l sich auf sehr eigentiimliche Weise. So oft ich mich ihr nitherte,
v:remte sie und lief zur Mutter. Wenn sie mich nicht sah, beschiftigte
sie sich viel mit mir. Sich interessierend fragte sie die Mutter: ,Wann
kommt der gniidige Onlkel ?¢ i

. Eine iihnliche triigerische Erscheinung ist die primitive Schamhaftig-
keit des Kindes. Fiir den oberflichlichen Betrachter bleibt das wahre
sypapathisvhe Interesse des Kindes unhemerkt, welches die Nchamhattig-
keit zur Zeit des unmittelbaren Einflusses verdeckt. Eine hiinfige Er-

peiarid & i
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fahrung ist, daf das Kind sich erst dann beginnt mit der fremden
Person zu befreunden, wenn sie schon fern ist.

In Godills am Wege zur Tenne redete ich ein sechsjihriges Bauern-
kind an. Es bedeckt das Gesicht und keine Kunst oder auch die freund-
lichste Ansprache vermochte auch nur ein Wirtchen von ihm herauszu-
zulocken. Als ich mich aber entfernte, schrie es mi¥ nach ,wohin gehen
gie Unkel?“ In einem anderen iihnlichen Falle schrie das Kind: ,Kommen
sie zuriick Onkel!* Ein drittes mal: ,Onkel, geben sie mir Zucker.*

Im griferen Kindesalter von 8—I15 Jahren sehen wir noch, dafl
die Furcht die Entwicklung des sympathischen Interesses hindert, da-
bei erfahren wir auch, daff das Interesse sich jenen Personen zuwendet,
die in ihm Mitgefiihl zeugen, hinwieder gegeniiber denen, die Furcht in
ihnen wachrufen, bleiben sie gleichgiiltiz. Diese Erscheinung macht sich
nicht nur Menschen, sondern auch Tieren gegeniiber bemerkbar.

Auf einem Ausfluge zur Tenne traten wir angespannte Pferde und
ein neben dem Wagen frei weidendes Roff an. Die Anfmerksamkeit
der Midchen wollte ich mittels Nitherkommens, Hinweisens und Erkli-
rungen auf das Weiden des Rosses hinlenken. Sie haben aber weder
mich, noch das grasende Rofi beachtet, sondern schenkten ihr volles In-
teresse den angespannten Pferden, zu denen sie ohne Furcht nahegingen
und sie mit Gras fiitterten.

In diesem erwachsenen Alter ringt das Kind mit viel mehr Erfolg
gegen die organische Angst als in jiingeren Jahren. Wenn im Kinde
die Einsicht dessen aufkommt, dall kein Grund zur Angst vorliegt, dann
erscheint sehr bald das Gefiihl des Interesses.

Die Midchen der Godillser Kolonie besichtigten oft die anf um-
friedeten Pliitzen oder im Pferche umherliegenden Kiihe. Einmal fiihrte
ich sie in den Stall der Schweizerei des Gehiiftes zu Haraszti. Als wir
in die niichste Niihe von 100 Kiihen hingingen, waren sie von einer
solchen Angst befangen. dall sie sich zu einander hinzogen und nicht
zu mucken wagten. Als wir sie aber davon iiberzengten, dafl die an
die Krippe geketteten Kiihe ihnen kein Leid zufiigen kimnen, und sehr
kirre sind, begannen sie sich allmiihlich fiir die Kiihe zn interessieren,
besichtigten alles aufs genaneste und fiitterten selbst die Kiihe.

Eine merkwiirdige Erscheinung ist, daff die Furcht nicht nur die
Entwicklung des sympathischen, sondern auch des antipathischen Gefiihls
bei kleinen Kindern hemmt. Das Gidolloer 2'/s jihrige Midelchen, das
sich bekanntlich vor mir fiirchtete, hatte Angst vor dem Hunde. Ver-
zweifelt heulte es, wenn es ihn am Hofe sah. Zeigte er sich aber nicht,
hatte es das Gebellfer der Hunde im Dorfe mit Aufmerksamkeit ver-
folgt, und es gehiissiz und spottend nachgeahmt. Die Abneigung, welche
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das Angstgefiihl gefangen hielt, befreite sich. Dieser Fall ist auch des-

halb merkwiirdig, weil er beweist, auch die Antipathie kinne ein
Motiv des Interesses sein.

Eine gewihnliche Erscheinung des erwachsenen Kindesalters ist das
antipathische Interesse. Es entwickelt und erhiilt sich durch
die Funktionen des Wetteifers und Kampfes.

In Godélls ging ich mit 3 Kindern von ungefihr 10—12 Jahren
durch den Wald nach Hause. Auf der Nebenstrafle vernahm man das
Singen und Pfeifen von Kindern, die von der Tenne gegen das Dorf
schritten. In meiner Reihe erwachte wider die fremden Kinder der
Reiz des Kampfes und so schlenderten sie herausfordernde Worte den
pfeifenden Kindern hiniiber; dabei liefen sie nicht ihre Blicke vom un-
bekannten Feinde ab. Solche Bemerkungen fielen unter einander: ,Der
ist vom Harastzter Hof!* ,Er kommt hieher!* _Er pfeift nicht mehr !*
»Eilen wir, damit wir sie einholen!® Als sie einander begegneten, hat
der fremde gleichaltrige Knabe kiihn in die Augen den meinigen Jungen
gesehen, und eben als sie einige Drohungsworte wechselten, gingen sie
auseinander.

Zusammenfassung, Das Ergebnis unserer Studie iiber das sym-
pathische Interesse kiinnen wir in folgenden Sitzen zusammenfassen:

Die Entwicklung des sympathischen Gefiibls weist wesentliche
iibereinstimmende Beziehungen mit der Entwicklung des Gefiihls des
Interesses auf.

Das erste primitive Anzeichen der sympathischen Empfindung
nemmen wir Wahrnehmungsmitgefiihl, zumal dann das Mit-
gefiihl des Kindes nicht der Person, als einem sozialen Individuum,
sondern seinen isolierten iHufieren Eigenschaften und Handlungen gilt.
Ein solches ist das Mitgefithl des 0—1 jibrigen Kindes. Das Mitgefiihl
des 2—7 jiihrigen Kindes heifit subjektiv, weil das Kind in der Per-
son das Abbild seines eigenen Ich empfindet, jedoch dieser Empfindung
wohnt lu?in aus sozialen Erlebnissen abgeleitet:er konkreter Gehalt inne.
Das subjektive Mitgefiihl ist allgemeiner Natur. Auf objektiver
ﬂﬂel.'. realer Stufe gewinnt infolge sozialen Verkehrs das sympathische
Gefiihl schon einen konkreten (ehalt, welcher eine Differenzierung
der S}?]l-l:[}ﬂ-tlli{". n und Antipathien gebiert. Der Inhalt von
Wertuthlen der Kinder iiber ihre Kameraden bezieht sich eher anof
;].ﬂ:‘en }i-uﬁerfts Tl:mrund Verhalten als ihr inneres Wesen. Das jugend-
1-::n2-.-‘5.}1;.i1 l{iztflij;l:i(ﬁif Hi]{‘.ﬁg]:fn.und innerlichen Mitgefiihls.
B s .hg er Furcht als des.hemmenden (zefiihls der

S Lrschrecken, welches einzelne unerwartete und

L]
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heftige Eindriicke zustande bringen. Diese Ankiindigung der Furcht
entspricht der Wahrnehmungsstufe des Mitgefiihls (im 0—2. Lebensjahr).
Nach dem 3. Jahre entwickelt sich im Kinde das Schamhaftigkeits-
gefiihl, welches nichts anderes ist, als der Kampf der verstiirkten,
aber doch noch instinktiven sozialen Gefiihle mit der organischen Angst.
Die letztere tritt im wirklichen Kindesalter (von 8=15 Jahren) gewihn-
lich nicht mehr triebmiifig, sondern im Falle wirklich drohender Ge-
fahren auf, weshalb wir dies Stadium in der Entwicklung der Furcht
als das reale oder objektive vermerken.

3. Die Gefiihle der Sympathie sowohl als anch der Antipathie ver-
migen frith bereits Interessenvorginge hervorzurufen, wenn das Kind
in den Personen von auflen das Abbild seines Ic¢h zu sehen meint.
Die Furcht dagegen hemmt das Entstehen sowohl der sympathischen
als auch der antipathischen Gefiihle. Die wichtigsten Umstiinde und
Faktoren, welche sympathische und antipathische Interessenvorgiinge
bewerkstelligen kinnen, sind die folgenden:

a) die primitivste und energischest wirkende Grundlage des gemein-
samen Bewufitseininhalts, welcher das Wesen des Mitgefiihls bildet, ist
die physische Mitempfindung. Das Bestreben nach einer kirper-
lichen Beriihrung verwandelt sich wiihrend der Entwicklung im zweiten
Kindesalter bereits zur Symbolik.

b) Ein zweiter hiichst einfluBreicher Faktor der sympathischen In-
teressen des Kindesalters ist die gemeinschaftliche Betiitigung,
wovon nicht mehr allein ein leiblicher, sondern aunch ein physischer
Mitbewufitseinsinhalt entspringt.

¢) Das gemeinschaftliche Milieu eignet sich aufs angelegent-
lichste zu gemeiner Wirksamkeit und gemeinen Erlebnissen, doch ver-
dient es selbst als Faktor fiir sich auch eine wertvolle Beachtung.

d) Unter den Wahrnehmungsverbindungen sind insonderheit die
zeitlichen Empfindungszusammenhinge geeignet, sympa-
thische Interessenvorgiinge zuwege zu bringen.

e) Das iisthetische Gefiihl ist gleichfalls ein vorziigliches Motiv
der sympathischen Interessen fiir Personen.

f) In dem erwachsenen Kinde erspriebt das Gefiithl des Wohl-
wollens fiir die Kleineren. Dieses Gefiithl lift sich aus der Aufein-
anderwirkung der Empfindung des Kriifteanterschiedes und der sozialen
Empfindung ableiten.

g) Das in der Kraft sich offenbarende Ergitzen erzeugt ebenfalls
das sympatische Interesse fiir Personen,

h) Der hemmende FEinfluf der Furcht ist von dem Entwick-
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lungszeitalter und den die Angst verursachenden iinfieren Umstéinde ab-
hiingig. N : ‘

i) Dasantipathische Interesse manifestiert sich gewihnlich als
Eigenart des zweiten Kindesalters.

Das soziale Gefiihl.

Das soziale Gefiihl ist das Gefiihl der gesellschaftlichen Gemeinsam-
keit. Seinem Wesen nach ist es also eine Bewubtseinsgemeinschaft auf
moderner oder hisherer Stufe. Insofern aber die Bewulitseinsgemeinschaft
zu ihrer Ausgestaltung welchen Grades immer die sympathischen Geistes-
funktionen erheischt, macht sich das gesellschaftliche Mitempfinden erst
auf einer vorgeriickten Stufe der kindlichen Entwicklung bemerkbar.
Der Geselligkeitstrieb #ufiert sich anfangs in den sympathischen
Empfindungen, die auf der Bewufitseingemeinschaft zweier Individuen
basieren. Zu deren primitiver Entstehung geniigt, wenn in zwei Indi-
viduen gemeinsame kirperliche Empfindungen anfkommen. Demnach
zeigen sie sich schon im Alter mit 10—12 Monaten. Zum Entstehen
des sozialen Mitempfindens dagegen ist die Verallgemeinerung von Vor-
stellungen iiber den Menschen, sowie anch des Einzelbewufitseins breit-
spurigerer Verkniipfung mit anderen Bewufitseinsinhalten notwendig, des-
halb fillt das erste Erscheinen des geselligen Lebens auf das Alter von
3—4 Jahren, wo es anch nur kaum vom Mitgefiihl abhebt. Kreis und
Inhalt des sozialen Mitempfindens gehen aus der Empfindung der Be-
wuliseinsgemeinschaft zweier Individuen aus und verbreiten sich stufen-
weise, und erreichen iiberhaupt erst in dem heranwachsenden Alter jene
Stufe, wo sie sich vom sympathischen Gefiihl unterscheiden, Das ge-
sellschaftliche Mitempfinden entsteht und wirkt, obgleich nicht vi.iﬁig
geklirt und selbstiindig, dennoch bereits im Kindesalter und roft Inter-
""55‘3“""-‘_"5’55“59 hervor, weshalb einer selbstiindigen Behandlung des sozi-
alen Mitgefiihls hierorts nicht entraten werden darf. Wir erliutern

1. die Faktoren der Entwicklung des sozialen Mitgefiihls und 2. die In-
teressenvorgiinge.

I. Die Faktoren der Entwicklung.

‘ k. jﬂ-’:e auf die Entstehung des sympathischen Gefiihls die Furcht
hinderlich einwirkte, so hat auch das soziale Mitgefiihl ein Hem-
;Hlff“'?fl“mmh den Figennutz. Im weiteren Sinn kann auch die
:1:-”.1 l{"'}E.jf:ll (lull .RUE]ELH?H Gefiihlen geziihlt werden, nicht nur als Ne-
it:ull‘pl::]:, 'i“[‘:il'ill; 'illﬂﬁllllewT sondern als ihre Begleiterin, Modifiziererin und
- Andem der Egoismus dem Gedeihen des sozialen (refiihls Vor-

i b e
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schub leistet und withrend der Entfaltung es unablissig begleitet, des-
halb erwiihnen wir in der Reihe der Faktoren voran den Eigennutz.
Das Kind steht bis zum dritten Jahre, der Ausgestaltung des Selbst-
bewufitseins vom sozialen Gesichtspunkte unter dem Einflusse eines Ge-
fiihls, des Egoismus, Das Kind interessiert sich nur fiir das, was ihm
gehiirt, das soziale Verhiltnis befindet sich aufierhalt’ des Kreises seines
Interesses. In einer Gesellschaft fesselten das ganze Selbst eines drei-
jihrigen Kindes die paar Papierschnitzel, welche es vom Papierkorb
herausgeholt hat und zu ,elektrischen Fahrkarten® weihte, ohne auch
nur im geringsten um die Ereignisse des (Gesellschaftslebens, die nm es
hernm geschahen, sich zu kilmmern. In dieser Gesellschaft empfing das
Kind nur insofern die Anniherung einzelner Erwachsener, wieweit diese
seine Habe vermehrten oder an seinen Spielen sich beteiligten, daher
seine Selbstsucht unterstiitzten. Mit dem Kniiblein wollte sich ein
anderer 6 jihriger Knabe befreunden und spielen, und nahm ihm einige
selektrische Fahrkarten*® weg. Der Kleine driickte die Papierstiicke in
die Faust und die an die Brust, biickte sich bald ans Ruhebett, bald in den
Schofi seiner Mutter und verdeckte so mit dem ganzen Korper die ,elek-
trischen Fahrkarten®, inzwischen hat er noch geweint. Der 6 jihrige
Knabe hielt sodann die ,elektrischen Fahrkarten® in der Luft, rief den
Kleinen zum Kampf heraus, indem er sagte: ,Nimm sie weg!® Das
- Kniiblein jedoch lieB sich jetzt ebensowenig in den Kampf, wie vorhin
. in das Spiel ein, thm war dieses soziale Verhiiltnis, der Gedanke des
;-Kampf’es fremd. Er bildete das abgesonderte Mitglied der Gesellschaft,
~ das sich lediglich einem Gefiihl, dem Eigennutz, hingab.
Indem bis zum dritten Jahre im Kinde die Empfindung der gesell-
- schaftlichen Giemeinschaft keine Wurzel fafit, deshalb kann der Egoismus
- in diesem Alter eigentlich gar nicht als Hindernis der sozialen Empfin-
g dung, vielmehr als ein allein wirksames Gefiihl aufgefafit werden. Aber
im Alter von 4—5 Jahren hebt bereits an im Kinde ein Interesse fiir
‘die soziale Gemeinsamkeit sich kund zu tun. Sieht ein fiinf Jahre altes
 Kind (Genossen gleichen Alters, michte es sogleich zu ihnen. Dahn
:: tritt schon die Eigenliebe als Hemmung und Modifizierung des sozialen
- Gefiihls auf. Die beiden Empfindungen ringen mit einander und nur zu
“bald geht im Kampfe der Eigennutz als Sieger hervor. Ich hatte des
- dfteren Gelegenheit, eine (Gesellschaft von 5—7 jiihrigen Kindern zu be-
" obachten. Nach Muster der Griisseren bildeten sie auch bald eine Or-
~ ganisation, hielten zusammen. Doch kaum griindete sich die kleine Ge-
~ sellschaft, zerfiel sie auch schon in ihre Elemente infolge der Kraft-
losigkeit des sozialen Empfindens und wegen des Uberhandnehmens des
Eigennutzes. Die b—7jihrigen Kinder pflegen nur zu zweit und dritt
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in Gruppen zu spielen. Selbst die 8—10 Jahre alten _Kinderikﬁ:men;
auch nur ganz kleine Gemeinschaften bilden, wofern sie 31(:]:'1 allein liber-
lassen und keinem EinfluB giinstiger Umstiinde ausgesetzt sind. Erst im
Alter von 12—15 Jahren sind die Kinder geneigt zu breiteren und
spontanen Vereinigungen und der Organisation zuliebe zu gewissen
Opfern, welche aber ihre individuelle Eigenliebe nicht sehr schmiilern.

Das Gefiihl der Abhidngigkeit ist jenes Gefiihl, das die
Kraftlosen, Schwachen an die Starken bindet. Das Gefiibl der Ab-
hiingigkeit bildet das Hauptelement in der Zuneigung des kleinen Kindes
zur Mutter, Vater, Amme und anderen Erwachsenen. Das Gefiihl der
Abhiingigkeit ist in der Ausgestaltung des sozialen Gefiihls im ersten
Zeitalter seiner Entfaltung wvon 3—7 Jahren sehr von belang. Diese
Tragweite besteht nicht im entferntesten darin, als interessierte sich das
Kind fiir Vorkommnisse des sozialen Lebens der Erwachsenen, sondern
darin, daf die Anwesenheit von Erwachsenen die geselligen Vereini-
gungen der Kleinen firdert. Das Kind mit 3—5 Jahren spielt am
liebsten mit dem Erwachsenen. Eine soziale Organisation des Kindes
zwischen 5 und 8 Jahren gelingt am ehesten, und zeigt nur dann einige
Stetigkeit, wenn sie ein Erwachsener leitet. Deshalb iiberlassen sich
die Kinder in diesem Alter gerne der Fiihrung von Erwachsenen, im
Gegensatze zu den Kindern mit 10—14 Jahren, die jedwedem AuBen-
einwirken widerstreben. In dieser Beziehung weichen die Midchen von
den Knaben ab, die auch im heranwachsenden Alter den Beistand der
Grifleren lieben. DaB die Midchen im Alter von 8—12 Jahren leichter
sich zusammentun zu zahlreichen Organisationen, und unter sich die
grifieren Gesellschaftsspiele gerne verbreiten, das kimne teilweise dem
Einflusse des Abhiingigkeitsgefiihls zugemutet werden.

8. Wir glauben uns kaum zu irren, wenn wir behaupten, daf unter
d:Eﬂ Faktoren der Entfaltung des sozialen Gefiihls die Nachahmung
Ui ﬂllg}‘-””{iﬂﬂ Wirkung ausiibt, was die Tatsache beglanbigt, dafi der
Einfluff in jeder Periode der Entwicklung auftillt und auf beide Ge-
s-::hle-:htm: der Kinder sich erstreckt. Das Wesen der Einwirkung be-
sfeht darin, daB sie die BewuBtseinsgemeinschaft ausformt. Das soziale
;\‘Ezzrha-:zz}en'l:wf n}ii“'ﬂid? nichts f”lde”f_s' als eine ideu_tische phantastische
il ],‘}m::ilg-eit .mner gewissen éusa}mn@pgehﬁr:gkeit von Personen,
wubtseininhalts nach ; : F-ml; e aul':ertfmh o ‘Ausf?rmen des Be-
e Jf-(\:-fm ichtungen hin. L.rstena wirkt sie daduarch, daf
Tk Ejn]ﬂ]ntt Zﬁﬂﬂl%chf‘ft glemh.en .'-'the:-rs aunmittel-
o )5 Wenn emn Kind an der Wirksamkeit irgend welcher

rgenossenschaft teilnimmt, wird es zu einem niitzlichen, wertvollen
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Mitgliede derselben. Vermiige seines sozialen Instinkts empfindet es
bereits das 3jibrige Kind, darum sehnt es sich, an den Spielen der Grofien
gich zu beteiligen, es trachtet beispielsweise ihren Ball wegzufangen
und versucht ihn auf dieselbe Art zu stofien oder werfen, wie jene. Bei
grifleren Kindern tritt diese Erscheinung mit gesteigerter Kraft auf,
und um so intensiver des Kindes nachahmender Anteil in irgend einer
Mittitigkeit der Kinder ist, desto innerlicher gestaltet sich auch das
Verhiiltnis zwischen ihm und derselben Kindersozietiit und desto eher
gelingt es ihrem sozialen Umtrieb sich anzupassen und sich mit der
eigentiimlichen Organisation des geselligen Lebens der Kinder zu identi-
fizieren. Dieses Hineinleben werden wir noch bei Besprechung des
sozialen Interesses mit manchen Ziigen ergiinzen, woriiber wir hier nur
noch so viel bemerken, dafl seine Erscheinungen auf der unmittel-
baren oder suggestiven nachahmenden Wirkung der sozialen
Handlungen bernhen.

Ein zweites Ergebnis der Nachahmung sozialer Handlungen ist das
phantastische Hineinleben in das soziale Treiben der
Erwachsenen. Das kommt auf eine Weise zustande, dab das Kind
die Erscheinungen des sozialen Lebens der Erwachsenen in der Phantasie
nachahmt, nach eigener Art dramatisiert. Wiihrend des phantastischen
Nachahmens vereinfacht, modifiziert das Kind die sozialen Verhiltnisse
des Erwachsenen, vom Standpunkte der Entwicklung des sozialen Ge-
fithls sind solche Spiele denn doch wertvoll. Wiewohl das Kind bei
seinen nachahmenden sozialen Spielen wirkl:ich Mitglied seiner kleinen
Gesellschaft ist, wiihnt es aber im Geiste der grofien Gesellschaft
anzugehiren, deren Organisation und Vorkommnisse es in seine Seele
verschlieit. Bei Behandlung der Interessenvorginge werden wir auch
auf diese Erscheinungen noch zuriickkommen. Hier wollén wir nur
soviel blos erwiihnen, dafi die Themen der nachahmenden sozialen Spiele
der Kinder einer Veriinderung unterworfen sind. Im ersten Kindes-
alter bis zum 8.—Y9. Jahre ahmt das Kind das Gesellschaftsleben seiner

. unmittelbaren Umgebung nach, z B. das Familien- und Schul-

leben, wie auch menschliche Beschiftigungen, so das Jagen, Fischen, die

. Tierwelt und.den Soldatendienst, vom zehnten Jahre an lieben sie eher
- die Ereignisse des groBen Gesellschaftslebens, insonderheit dessen

Aktualitiiten nachzuahmen.
4. Vom gesellschaftlichen Gesichtspunkte wird das Kind zu einem

~ aktiven Wesen durch das Bestreben nach sozialem Sichgeltend-

machen unmgewandelt. Dieses Sichgeltendmachen stellt die Gleichen
einander gegeniiber und so entsteht zwischen ihnen die Titigkeit des
Kampfes. Merkwiirdig, dal wiihrend der Kampf beim Hervorrufen
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der sympathischen Gefiihle in gewisser Beziehung hemmend eingreift,

|

& - raw - |
erweist er sich indes als Motiv in der Entwicklung der sozialen Getiihle. |
Wenn auch nur zwei Kinder miteinander ringen zur Geltung zu kommen,
hat der Kampf schon einen sozialen Hintergrund, weil darin ein soziales

Prinzip durchdringt, das Recht der grifieren Kraft iber diej

kleinere. Das Kind macht jedoch bald die Erfahrung, dal wenn

es mit mehreren zusammenkimpft, sein Kampf mehr Erfolg hat, infolge
dessen das Beisammenhandeln, als Grundlage des sozialen Fiihlens
hervorbricht. Unter den Zusammenlkimpfenden reifen auch unwillkiirlich

das Mitempfinden, das gemeinsame Wollen und gemeinsame Denken heran,

mit einem Worte, ein gewisses instinktives Anempfinden der sozialen
Gremeinschaft, was die Gegeniiberstellung des Willens und der Kraft der
zwei kiimpfenden Parteien leicht selbstbewulit gestaltet.

Diesen Auslegungen scheint jene Tatsache zu widersprechen, wonach
in den Midchen die Vereinigungslust zu grifleren Gesellschaften friiher
erwacht als in den Knaben. Im Alter von 8—9 Jahren hindert die

Knaben eben der Kampf darin, als grofie Massen zusammenzuhalten.

Dem ist aber nicht ganz so. Die gesellschaftliche Vereinigung der
Midchen zeigt sich im Kindesalter zwar frither als die der Knaben,
weil der Kampf ihre grofien Verbindungen nicht beeintriichtigt, aber
thre gesellige Empfindung bleibt derart kraftlos, dal sie, falls sie im
heranwachsenden Alter nicht abseits gelenkt wird, zuriick geht in der
Entwicklung. Das soziale Leben der Knaben dagegen gewinnt mehr
und mehr an Kraft und Gehalt ja eben unter dem Einflusse des Kampf-
gefiihls.

In G#dolle am Hofe der Elementarschule beider Geschlechter
(IT. IIT. Klasse, 7—9jihrigen) beobachtete ich mehrere male, daf die
Miidchen aunf der Stelle in den Kreis sich stellen, sobald sie in der
Pause hinaus gelassen wurden und schim spielten. Die Knaben wieder
(ﬂ:b&?}fﬂ.nﬂ 8—9 Jahre alt) verteilten sich unverweilt in kleine Gruppen,
die mit einander rangen. Bei den etwas élteren, mit 11—12 Jahren
bemerkte ich, daf ganze Klassen zu strengen Organisationen sich ver-
biir:lrleten, um gegen dhnliche Trappen anderer Schulen mit Erfolg es
aufnehmen zu konnen. Ihr soziales Leben reifte sonach unter der
Wirkung des Kampfes stark heran.

b l:lin zweites Produkt der Begier sozialen Geltongmachens ist der
W etteifer. Dadurch gedeiht weiter die mit dem Kampf eingesetzte
5?11310 Aktivitit des Kindes. Dem Wetthewerb wohnt ein reinerer
1:_.!1a|-;1l;tnr mmne als dem Kampfe. Das Kimpfen kann um bloB reale
‘f‘"ilp_“'“” statten gehen, in denen die gesellschaftlichen Gresichtspunkte
spiirlich vorhanden sind. Hingegen der Zweck des Wetteiferns immerdar
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das gesellschaftliche Durchgreifen selber es ist. Beim Wettstreit will

das Kind solche Kriifte leisten, welche seinen gesellschaftlichen Vorrang

verbiirgen. Im Wettbewerb der Kinder dokumentiert sich sehr hiiufig

wohl ein Kampf zweier Individuen, jedoch im Hintergrund des Wett-

streites lauert dortselbst tatsiichlich oder wenigstens im Geiste des

' Kindes seine Gesellschaft. Das Kind denkt daran, dab einer zuviel ist,
den es besiegen miisse. Der Sieg verbessert die Lage des Kindes nicht
nur seinem Gegner, auch seinem Genossen gegeniiber. Die Anerkennung
oder Demiitigung, die dem Wettstreit noch folgt, ist stets ein Urteil
gesellschaftlichen Werts und solcher Natur. All die Gesichtspunkte
tauchen inmitte des Wettkampfs mit mehr oder weniger Heftigkeit und
Deutlichkeit in der Seele des Kindes auf. Es ist also sonder Zweifel,
dafl aus dem Wetteifer bereits soziale Interessenvorgiinge iiber
gewisse Gegenstinde und Richtungen in der Seele des
Kindes erspriefien. KEs interessiert sich fiir die Resultate und den
Verlanf des Wettkampfs seiner selbst sowohl wie des seiner Kameraden,
ja anf héherer Stufe interessiert es sich sogar auch fiir den ethischen
Inhalt des Wettstreits, die Belohnung  Mit interesseanhebender
Stiirke und Klarheit tritt der Wetteifer erst im eigentlichen Kindesalter
(von 8—15 Jahren) auf.

Ein gewichtiges Moment in der Weiterentwicklung des durch Kampf
und Wettstreit hervorgebrachten sozialen Lebens bildet die Tatsache
der Organisation. Diese hat ihren Ursprung im Kampfe der

 Massen mit Hinzukommen der Vernunft. Einerlei, ob einzelne
oder Massen mit einander kimpfen, der Kampf geschieht immer um ein
konkretes Ziel. Sobald die beisammen kiimpfenden Kinder sich des
Zieles voll bewufit werden, erfahren sie alsbald bei ihrer Fortsetzung
des Kampfs, daB in der Masse das isolierte Kdmpfen einzelner mit

. einzelnen keinen Erfolg verspricht; ja das soleh ein ungeziigelter indi-
vidueller Kampf eine klare Entwirrung des gemeinschaftlichen Zwecks
sogar erschwert: auch fiihlt es das Kind auf Grund zahlreicher Erleb-

. nisse, dafi das gleichférmige Handeln stets mehr vergniigt als das ver-

. strente. Diese Erfahrungen und Empfindungen bewegen die Kinder das
verstrente Kimpfen zu organisieren.

Die Organisation ist ein wichtiger Schritt im sozialen Leben des
Kindes, weil eigentlich sie es ist, die das soziale Selbstbewulit-
sein, die klare Vorstellung des ,Wir® und ,Ihr“, in die Welt bringt;

. damals nimmt es die verbindenden Spangen und trennenden Schranken
wahr, klirt das Verhiltnis des einzelnen zom ganzen. Es klopft ein
hherrangiger Faktor der Entwicklung des sozialen Lebens an, die An-
passung des einzelnen zum ganzen Gewill diese Kinder-
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organisationen sind nicht stetig,

weil der noch immer heftige Egoilsmus |

und das eigenniitzige Selbstgeltungmachen einzelner Ein{ier fnrtgelse.iizt‘.
zerbrechen die Sperren der Organisation; doch nicht minder gewill ist |
es. dab der einzelne schon empfindet die Macht der Organisation und

erlebt die schiidlichen Folgen der Eigenliebe: die Niederlage der Or-
ganisation. Solche Erfahrungen bewegen den einzelnen dazu, das ge-
meinsame Interesse und Wollen als etwas hiher stehendes anzuerkennen.
Wie also vom Wollen des Individuums der Gesamtwille sich entwickelt,
so wirkt nunmehr der Gesamtwille auf das Individunm zuriick: das
GesamtbewuBtsein zum Bewulitsein des Individuums.

Betrachten wir die Wirkung der Faktoren des sozialen Lebens an
einem Exempel. Als Beispiel nehme ich ein solches Spiel, welches auf
Grund instinktiver Motive zustande kam, aunf natiirliche Weise sich
organisierte und, setzen wir hinzu, auf natiirliche Weise zu Ende ging.

In Budapest, auf einem Teile des Margitrings, nahe bei einer
Elementarschule befindet sich ein mit Gras bewachsenes Ufer. Zehn
Kinder haben daselbst gespielt, von 10-—12 Jahren. Dies war am
25. November 1907. Die Entfaltung des Spieles zeigte drei Momente:

a) Das erste Moment besteht darin, daff die Kinder das Ufer hinauf
und herabliefen, wobei sie sich inzwischen eher des ersteren als des
letzteren erfreuten. Das Spiel barg keinerlei Organisation. Jedes hat
nach eigener Lust gelaufen. Soviele soziale Beziehungen hatte dennoch
das Spiel, dafi das gemeinsam vollzogene Laufen die Lust und Stimmung
steigerte. Diese erste Stufe entstand infolge von Nachahmung unter
dem suggestiven Einfluf des Ufers. Das ganze Spiel hatte einen nach-
ahmenden Charakter:; der eine tat dem andern nach. Dies war also die
Nachahmungsstufe.

h} Das dauerte solchergestalt einige Minuten hindurch. Plitzlich
sah .‘“lla wie je zwei Kinder einander ergriffen und eines das andre
&hwﬁrts. zieht und letzteres widersteht: withrend des heftigen Kimpfens
fielen einzelne auch nieder. Daraufhin bewegte bereits ein zweites
Motiv das Hl?“ﬂa qﬂr Kampftrieb. Die Umwandlung des Spieles ging so
ralsl_:h vor 31'_3]1 hin, daf die Details kaum zun gewahren waren. Es
i, l oz nfns o 13 s it i, S e
in einem Paa:;a hcf:E in":h f;ll.f‘.lgen gemacht.. -Alsn‘ zyuerst Erwachte'nur
Einanderfangens ; tg'mp 2 iﬁbr W&hl‘ﬂﬂhfﬁlnlmh mfﬂ]g.ﬂ _des zuialligan
Paares den I?{am. f hI}1 i H}?{ e Sllg_gﬂl‘mrte e B?-ISPIEI des einen

¢) Das Kiim ﬂ'en li:“‘ i ]""? };?M - Stllfl_& 'des g
kommen mmammln g%-n f::l 5% E]:19,n unnrgamsm?t - Et&tt?‘“' Paare
Auch diese Szene ;Fﬁhliﬂ u:.sm}-m:n o 'Emd ol kamp_fte fir sich setber.

: nur emige Minuten, doch mit steigender Leb-

e
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haftigkeit und Geschrei. Auf einmal bemerke ich nun, dafl das Spiel
unterbrochen ward, und alle Kinder oben am Ufer sich versammeln und
beratschlagen. Ich vernehme nur Stimmabrisse: ,Ich werde oben sein!®
»Nein, ich werde sein!® ,Gut meinethalb®.; Der Kampf organisierte
sgich. Nach kurzem Gestreit kamen sie iiberein und flugs verteilten sich
die 10 Kinder in zwei Lager, zur Hiilfte oben, zur Hiilfte unten.
Letztere stiirmten auf einmal hinauf und bestrebten sich, die von oben
‘hinabzuziehen. Das war die Stufe der Organisation.

Alsbald hatte das Spiel ein Ende, weil die Sache ernst wurde.
Einen stark entwickelten Knaben traten die Kleinen zu Boden. Dieser
geriet vor beleidigtem Selbstgefithl in Zorn und ohrfeigte einen Ka-
meraden. Mit diesem Ereignis hat das Spiel sein Ende erreicht. Der
Knabe empfand wahrscheinlich die Unrichtigkeit des begangenen Fehlers
und dessen Folgen, weil er es fiir notwendig hielt, sich vor seinen Ka-
meraden zu entschuldigen. Fortwiihrend zeigte er die Hose, indem er
‘als Ursache seiner Tat angab, dall die Hose beschmutzt wurde. Ich sah
gar nicht, dal die Hose eingeschmiert gewesen wiire. Deshalb glaube
ich die Ursache seiner Tat in der Ursache des beleidigten Selbstgefiihls
zu finden. Sodann gingen die Kinder in} kleinen Gruppen auseinander,
und besprachen die Details des Spieles.

Dieses klar geschilderte (Gesellschaftsspiel der Kinder zeigt ins
Auge stechend das Auftreten, Wirken und die Rolle der drei Motive,
des Nachahmens, Kimpfens und Organisierens im sozialen Leben des
Kindes. Es ist offenkundig, daf die ersten zwei Faktoren instinktiv
- wirken, und die Organisation das soziale Gefiihl selbstbewufit macht.
Dieses Beispiel stellt den iiberaus grofien Egoismus und die Begier des
Kindes zur Geltung zu kommen, als das grifite Hindernis der Stindig-
keit des sozialen Lebens dar. Schliefilich ist auch das daraus ersichtlieh,
- daB das Kind bereits die Tragweite der Verantwortung gegeniiber dem
Ganzen fiithlt. Das Gesamtbewufitsein hat damals bereits eine geringe
riickwirkende Kraft auf das individuelle BewuBtsein, nidmlich es hat
einigermafen sittlichen Wert,
| Obgleich hier nicht der Platz dafiir ist, simtliche Verhiltnisse in
~der Entwicklung des sozialen Lebens der Kinder, dieses reichhaltige
Thema zu erschiipfen, miissen wir dennoch, um das Bild teilweise zu
~ergiinzen, etliche besondere charakteristische Ziige des sozialen Lebens
der Kinder (von 8--15 Jahren) noch erwihnen. Es ist das notwendig,
"um das soziale Interesse der Kinder einigermafien verstiindlich zu machen.

7. In der Vereinigung der Kinder entscheiden nicht die inneren
Faktoren, sondern die diufierlichen Umstinde, insbesondere nach
Ort und Situation vereinen sich die Kinder, z. B. die in einer Gasse
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wohnenden gesellen sich und wetteifern miteinander; zuweilen fithren
sie formlich Krieg mit denen anderer Gassen. Ahnlich halten zusammen
die in einer Schule oder Klasse gehenden, doch gleichzeitig wettkimpfen
sie auch mit denen, die in andere Schulen oder Klassen gehen, ebenso
gehts den Kindern im Dorfe mit denen der Tenne, oder die des eien
Gehifts mit denen eines andern. Die religitsen und nationalen Unter-
schiede wirken zwar schon in diesem Alter in die sozialen Interessen
der Kinder mit, doch im Zustandekommen ihrer Vereinigung bilden
sie noch keine mafigebenden Faktoren. Noch einen minderen Einflufi
iiben aunf die Geselligungen der Kinder die sozialen Unterschiede und
Fachbeschiiftigungen aus.

8. Der Geschlechtsunterschied ist ein gewichtiger Bestand-
teil in der Geselligkeit. In den Mitheschiftigungen der Kinder nehmen
Knaben und Midchen ohne Unterschied teil. Doch aus den Vereini-
gungen der groferen Kinder (von 8—I15 Jahren) sind die Midchen aus-
geschlossen. Die 10—12jihrigen Knaben halten es fiir die hochste Be-
schiimung mit Midchen Ball, Fufball oder Militir zu spielen; hingegen
fiir rithmlich betrachten sie es, den Midchen die Spiele zu verderben. Bei
den Miédchen fehlt diese Abneigung gegen die Knaben; ja sie verraten
sogar oft ihre Neigung an den Vereinigungen der Knaben sich be-
teiligen zu wollen. Wohlgemerkt, von Midchen zwischen 10—14 Jahren
ist hier die Rede,

Auf einem Gute bei Gidills haben im Walde in der niichsten Niihe
einer Knabenschar Midchen sich niedergelassen. Die Knaben vertrieben
sie. von sich weg, Die Midchen kamen nach einem Weilchen zuriick
und begannen neuerdings mit den Knaben sich zu befreunden. Doch
die Knaben griffen sie an und schlugen und bewarfen sie, so daB
die Miidchen gezwungen waren die Flucht zu ergreifen, und nur anf
400—500 Schritte entfernt haben sie ihr Zelt aufgeschlagen.

J. In der Geselligung des Kindes spielt auch noch das Gefiihl der
Sympathie eine mafigebliche Rolle. Die withrend eines hiufigen Ver-
k_eh_rs entfaltete Freundschaft bringt zugleich zwischen ihnen auch Ver-
Simgungen zuwege, welche die Stetigkeit kennzeichnet. Die persinliche
Syl:i}pa_ilzlue zwischen der Geselligkeit verleiht sittliche Beziehungen
;1]:;9 q:;lli]:: tl]f?ieﬂt]:lt a::;ﬁ;: I:.ebel.:1“tler I{inde.r. Sie erachten es fiir
Horieit r zu helfen, was bis zur Selbstaufopferung
Snzi:-:[lula.n ;":;'l:rz:;m'i:: til_ehh.lterfis_;sem orgéinge betrifft, so kann von einem
Wler it das Sozh}: };E]lhb;nnl? des Wﬂl‘tﬂs .Il'[l]." &Em,n gESPT{.‘:EhE'.n
Zeit der synthetische E} i Jtseu.: ellt‘:‘.rlﬂkdt ISt’. weil erst su jener

: ~ eist und soziale Sinn des Kindes soweit heran-
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reift, daB es imstande sein diirfte einzelne Ereignisse des sozialen
Lebens zu erfassen und deren Einwirkungen an sich selber einheitlich
zu empfinden, Dieses Moment erfolgt regelmiiig beim Eintritt ins
Kindesalter um das 8. Jahr herum; das Gemeingefithl kommt dann
der Entwicklung entgegen. Im jungen Alter kann man, wie wir sahen,
nur von einem gewissen instinktiven Einfluff des “Mitsammenhandelns
und Wettstreitens sprechen. Nur im Kindesalter entfaltet sich im
Kinde ein Interesse fiir Erscheinungen seines eigenen und des
sozialen Lebens anderer Kinder und Erwachsener. Nun wollen
wir dies einzeln betrachten.

1. Unter den drei Interessenrichtungen ist das Interesse des Kindes
fiir Erscheinungen des eigenen Lebens am stiirksten, was
naturgemiifl ist, zumal es in seinen eigenen sozialen Handlungen un-
mittelbar als subjektiver Teil auftritt. Ja unter den Motiven des
Interesses gibt es vielleicht keines, das in solchem Mafie das Wesen des
Kindes in Anspruch nihme, als seine sozialen Umtriebe. Leicht kann
man sich dariiber Uberzeugung verschaffen, wenn man die Gesellschafts-
spiele von Kindergruppen beobachtet. Schon in der Ferne hirt man
den lebhaften Liirm und das laute Geschrei, welches die Gesellschaft
der Kinder kennzeichnet. In ihrer Nihe wieder gewahren wir das
aullerordentliche Interesse, womit sie anch das winzigste Moment ihres
Spieles begleiten. ,Her mit dem Ball!*  Wirf ibn raus!®  Mir wirf

~ ihn!* ,Schnell, lauf!* _Geh nicht hinaus!* ,Komm zuriick!* ,Fall

nieder!* ,Driick ihn!¢* _Da ist er!* ,Er lebe hoch!* Solche Rufe
erklingen beispielsweise anlifilich des Ballspieles. Das Kind hirt und
siecht nichts anderes, als seine sozialen Spiele. Seine ganze Welt be-

- kundet sich in dem kleinen Kreise, wo sein Tun sich abspielt; es kiimmert

TRA A

sich um nichts anderes. Das ist fiirwahr eine kleine abgesonderte Ge-
sellschaft in der Mitte der Groben.

Gehen wir auf den Strafien und Plitzen herum, begegnen wir allent-
halben spielenden Kindergruppen. Die Erwachsenen wandeln gleichgiltig
an ihnen vorbei, nehmen sie nicht wahr, da das Spielgetriebe der Kleinen
sie nicht interessiert. Ganz anders benehmen sich die umhergehenden
Kinder gegeniiber den spielenden Kindergesellschaften. Schon aus der
dritten Gasse vernehmen sie ihr Gelirme und von der Ferne entdecken
sie die spielenden Kindertruppen. In ihre Niihe kommend ist das fremde
Kind nicht weiter zu bringen, bevor es nicht ein Weilchen zungesehen, was
die Kinder machen. Es wird gleichsam von etwas festgehalten, dem es
nicht zu widerstehen vermag. KEs triigt sich bittend an, oder fordert
gewaltsam den Einstand, und erst bis es nach Lust zuende gespielt,
geht es weiter an seine Arbeit. So verhiilt sich ein Kind den Kinder-

Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann. Bd, IX. 0
iNagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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gesellschaften gegeniiber. Einen sozialen Sinn besitzt es bereits, aber |
die Empfindungen sind ungeregelt, frei _c-ff'enharend, ur:ﬂ dezc Reiz des
sozialen Spieles erzeugt ein unwiderstehliches Interesse in seiner Seele;
und das Interesse der Kinder fiir soziale Handlungen anderer
Kinder erhiirtet noch mit mehr Wahrheit die Stiirke des sozialen
TInteresses des Kindes als die Beobachtung fiir sein eigenes soziales Tun,
weil ihm mehr objektiver Gehalt inne wohnt. Dieses Interesse ist auf |
die suggestive Einwirkung der unmittelbaren Nachahmung zuriickzu- |
rufen.

Wir beobachten &fters im Winter folgende Szenen: drei Kinder |
stellen sich zusammen und beginnen ,Eis zn machen®, in einigen Minuten
nehmen wir wahr, daf sie nicht mehr drei, sondern mechrere sind; ein
Teil davon steht und sieht blos zu, die anderen rutschen bereits, bald
werden auch die mutig und stehen in die Reihe ein. Merkwiirdig, die
Kinder haben gegen zugekommene Neulinge regelmiifig nichts einzu- |
wenden; denn je zahlreicher sie sind, desto lustiger geht die Sache von
statten.

Interessant ist die Rolle der Anktmmlinge in den geschlossenen
organisierten Gesellschaftsspielen der Kinder, wie in einigen Beispielen,
in der kleinen und grofien Meta, im Fufiballspiel. Diese sind dort neben
den Spielenden listig und begleiten mit spannender Aufmerksamkeit und
zugleich neidisch die Momente des Spieles, das Fliegen des Balls. Ein-
schleichen ins Spiel diirfen sie sich nicht, doch ihr ganzes Dahintrachten geht
dahin, irgendwie daran teilzunehmen. Ihnen gehirt der abseits rollende
Ball. Sie fangen ihn und geben ihn zuriick, werfen ihn oder stofien
ein- zweimal daran. Ich sah schon viele Kindergesellschaften, die sich
deshalb nicht beleidigten, sondern es fiir ganz natiirlich hielten. Die
Kindergesellschaft zeigt ein ganz eigentiimliches Bild, das von dem der
Erwachsenen abweicht; die Zeichen einer Ungereiftheit haften ihr an.

Nicht minder bemerkenswerte Ziige bekunden sich im Interesse des
Kindes fiir gesellschaftliche Lebensereignisse der Erwach-
senen. Wiihrend wir vom fiir das soziale Leben des Kindes sich offen-
harem:}en Interesse sagten, daB es jedwedes Freignis des Lebens in-
tF:-ressEert, kimnen wir entgegen dem gesellschaftlichen Leben des Kindes
dies micht behaupten. So viel ist wohl war, daf die Erscheinungen der
Gesellschaft der Erwachsenen im allgemeinen die Kinder lebhaft in-
teresﬁsmren, Jedoch micht alle Ereignisse in demselben Mafie.
ﬂieief].igi:lii] :Sill;eiﬂ;:llrjrr]?ftlil_nr Erwachsenen interessieren insonderheit
e, gr..ali le Kinder, welche gequgsa@Wahrneh mungs-
dihas  h h _ nodie mit grofien Auferlichkeiten verbundenen Er-

gmsse.  Dahin gehiren das Zusammenlaufen auf der Gasse, Ziige,
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Miirkte, Sportwettbewerbe, Kombdien, Streitigkeiten, militirische
Ubungen und die Prunkschau. Hinwieder lediglich den Geist be-
schiiftigende Ereignisse, Sitzungen, Versammlungen, Feierlichkeiten,
seien sie fiir Erwachsene wie immer interessant oder gewichtig, oder
bestehen sie blos von lauter Reden, werden die Kinder langweilen.
Das 12jihrige Kind wiirde vorbeimarschierendes Militdir mit Musik fiir
siimtliche Sitzungen der wissenschaftlichen Akademie nicht eintauschen,

Ferner interessieren die Kinder diejenigen Erscheinungen des ge-
sellschaftlichen Lebens der Erwachsenen, die ihre Phantasie ins Werk
setzen. Solche sind grofie Kimpfe verdolmetschende Geschehnisse, die
Kidmpfe von einzelnen oder Massen, gleichviel ob sie sittliche oder
striifliche Handlungen enthalten. Hierher ziihlen Schlachten, grofiange-
legte Straftiille, Hinrichtungen, Schauerdramen, Selbstmorde, beriichtigte
Wirtshausschliigereien. Dafl die Kinder aus dem grofien gesellschaft-
lichen Leben hauptsichlich Kimpfe interessieren, bezeugt auch das
Exempel, dafi ans dem Schulleben das Kind in seinen Spielen zumeist
nur den strafenden Lebrer nachahmt. Die Ursache davon ist die, dal
in der gesellschaftlichen Auffassung des Kindes hauptsiichlich die Kimpfe
placiert werden, und solche Ereignisse sind geeignet ihre Phantasie zu
einer regen Arbeit hinzureifien, Die auf die Phantasie einwirkende Kraft
bewegt die Kinder, solche Ereignisse in ihr Spiel aufzunehmen. Die
sozialen Spiele der Kinder widerspiegeln sich am treunesten in ihrem
Interesse fiir die grofie Gesellschaft. Sie spielen regelmiifig die sen-
sationellen Ereignisse der Welt in ihren Gesellschaften nach. Die Ge-
schehnisse werden im Spiele nach ihrer gesellschaftlichen Anschauung
vereinfacht, kraft ihrer Phantasie modifiziert, gefiirbt, vergegenwiirtigt
und die Szenen um einen Held herum gruppiert, mit einem Worte,
dramatisiert. '

3. In den bisnun eriirterten Iiillen hat das soziale Gefithl unmittelbar
als Ursache gewirkt. Es entstehen aber im Leben des Kindes solche
sozialen Interessen, worin ein anderes Motiv den Verlauf hervorgerufen
hat, das soziale Gefiihl spielt dortselbst nur die Rolle einer sekun-
diiren Ursache., In einem solchen Falle wirkt das nachher erzeugte
soziale Gefiihl als Behauptung und Entfaltung lediglich des duarch
eine andere Ursache aufgekommenen Interesses. Diese Wirkung be-
ruht auf dem Gesetz, wonach das Beisammenhandeln das
Gefiithl steigert.

In Gidiollé auf der Strafie beginnt ein Knabe sich herumzudrehen.
Inzwischen ruft er seinem Kameraden zu: ,Komm taumeln!* Waram
verlangte er das? Weil das Mitsammentanmeln mehr Vergniigen be-

reitet als das alleinige. Es wiire wahrhaftig vonniten zu er-
9#
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forschen, ob das Zusammenhandeln nach der_R-e-chena.rt
des Addierens, Multiplizierens oder Potenzierens das

ii steigert.

Gﬂf%il salmn%lﬁr entspringende Form des sozialen Interesses kumn_lt
auf instinktiver und selbstbewufiter Stufe des snzia;l-lan Emlz.vﬁndens,r in
jedem Alter des Menschenlebens vor. Der Unterschied zwischen dlﬂis-
artigen Lebenserscheinungen des kindlichen und erwachsenen Alters 1.st
schlechtweg der, daf in der Kinderzeit die Anziehungskraft des Mit-
sammenhandelns besonders im dunBerlichen Tun sich #uBert; im er-
wachsenen Alter dagegen die innerlichen Seelenvorgiinge in seiner
Macht hilt.

Zwischen den Knaben und Miidchen der GodiollGer Ferienkolonie
war die interessesteigernde Wirkung des Mitsammenhandelns, beziehungs-
weise der sozialen Empfindung immerwiihrend zu gewahren. Der
Schmetterlingfang ging dann am regsten vor sich hin, wenn ihn alle
betrieben. Aunch die Lebhaftigkeit beim Blumenpfliicken der Midchen
steigerte sich vermittels des Zusammenhandelns. Uberhaupt geniigte es,
dafi ein Kind etwas begann, damit es die anderen nachtaten, ohne die
Ursache der Handlung zu beriicksichtigen. Begann ein Kind etwas zun
besichtigen, gesellten sich ihm die iibrigen zu. Fiir grofere Arbeiten
haben sie sich stets vereinigt. Zur Besichtigung eines entfernten Sees
gingen sie zusammen hin. Waren die Kinder bei einer Arbeit zusammen,
bedienten sie sich dabei regelmiifiz der Mehrzahl: ,Treiben wir die
Maschine!*  Geben wir ihm zu essen!“ _Reifien wir Gras!® _Gehen
warlt oo w.

Fassen wir ins Auge den Bewegtrieb der Kinder zu Mithandlungen,
so erkennen wir anch das Bestreben, daB sie im Rahmen des Beisammen-
handelns das Tun des Individuums beschriinken und regeln. Ein 9jihriges
Schulmiidchen ruft seine Kameradin okomm zeichnen!“ Beide stellen
sich vor die Tafel hin mit Kreide. Ersteres zieht vor Beginn des
Zeichnens eine Linie in der Mitte der Tafel von oben herab und sagt
'flﬂ-hj?i_? nDas ist deine Hilfte! Das die meine!® Diese Regelung der
imdividuellen Titigkeit erscheint keinesfalls als Arbeitverteilung, sondern
als rechtliche Regelung der Mittitiglkeit.

1.“' Dur hi‘ufhs:t.e Einflufl des sozialen Interesses auf Kinder doku-
mentiert sich darin, daf er sie fiir das kiinftige gesellschaft-
I_lﬂlle I_JE.hﬁn vorbereitet. In diesem Betracht kann es der Unter-
I‘ll.']‘,'llt m:}; }l1m nicht aufnehmen, weil das soziale Leben indirekt fiir ge-
E,.E ]E.E'.III:-{‘!H?[‘EIIE 1Hamlhmgr3n. anschneidet. Das soziale Interesse ist der

. ¥ es sozialen Interesses manifestiert sich in der

T S,
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Zeitigung der Sittlichkeit, zumal im sozialen Leben des Kindes
bereits die gesamten sittlichen Verhiltnisse enthalten sind in irgend
einer einfachen, primitiven Form. Mit der sittlichen Einwirkung des
sozialen Lebens kann der theoretische Unferricht gleichfalls nicht kon-
kurrieren; da im sozialen Leben das entstehende sittliche Gefiihl sofort
zur Handlung wird. Die Kindergesellschaft kann sittlich einen richtigen
oder unrichtigen Einfluf ausiiben. Dieser ist ein ganz zufilliger, er
hiingt von den Fiihrern der Kindergesellschaft, einzelnen Individuen und
Auflenumstiinden, somit von der umgebenden Gesellschaft, wie auch
davon ab, was eben diese Kindertruppe aus dem grolien gesellschaft-
lichen Leben herausgegriffen hat. Die Kindergesellschaft kann die
Kinder zum braven oder bisen erziehen. Deshalb tut nirgend ein
richtiges erzieherisches Eingreifen so sehr not als in
dem Ausban des sozialen Liebens der Kinder.

Zusammenfassung. Das Ergebnis unserer Erorterung ist kurz
zusammengefafit, das folgende:

1. Das Gefiihl der gesellschaftlichen Gemeinschaft kiindet sich an-
fangs im Rahmen von sympathischen Getithlen an, und spiiter erst, im
zweiten Kindesalter (um das 8. 9. Jahr hernm) unterscheiden sich die
sozialen Gefiihle von den sympathischen Gefiihlen.

2, Unter den Bestandteilen der Entwicklung des sozialen Ge-
fithls meldet sich als erster negativer Faktor:

a) Der Egoismus. Bis zum dritten Jahre ist der Egoismus das
einzige soziale Gefiihl der Kinder. Im 5. Jahre meldet der Eigennutz
sich als Hemmung bereits des sozialen Gefiihls. Die Stirke der Eigen-
liebe schwiicht sich stufenweise ab, und im jugendlichen Alter trium-
phiert das selbstlose soziale Gefiihl iiber den Egoismus.

b) Das Gefiihl der Abhingigkeit kniipft das Kind in den ersten
Jahren der Entwicklung an die Gesellschaft des Erwachsenen.

¢) Der wertvollste Faktor des reinen sozialen Gefiihls ist die
Nachahmung. Der Einflufli macht sich teilweise darin merkbar, dafl
das Kind sich in die Gesellschaft solcher ihnlichen Alters einlebt,
welcher Einfluf auf dem unmittelbaren Nachahmen beruht. Die zweite
Wirkung der Nachahmung wieder besteht darin, daB das Kind in die
Gesellschaft von Erwachsenen sich einlebt, welche Wirkung haupt-
siichlich infolge der phantastischen Nachahmung zustande kommt.

d) Zum aktiven sozialen Wesen gestaltet das Kind die Begier des
Kampfes, welche von dem Bestreben des sozialen Geltungmachens
ausgeht.

e) Ein verwandter Faktor des Kampfes in der Entfaltung der
sozialen Gefiihle ist der Wetteifer, der gleichfalls aus dem Streben
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sich durchzusetzen entsteht, jedoch sein gesellschaftlicher Charakter ist
lauterer als der des Kampfes. :

f) Die Organisation ist ein weiterer gewichtiger Faktor m‘der
gesellschaftlichen Ausgestaltung, denn diese legt das gesellschaftliche
Qelbstbewubtsein des Kindes klar, was gleichzeitig den Sieg der Ge-
meinschaftsidee iiber den individuellen Egoismus bedentet.

g) Die Ortlichkeit und Lage sind ebenfalls vorwiegende Be-
standteile des kindlichen sozialen Lebens.

h) Das Mitgefiihl als innerlicher Gefiihlsfaktor spielt eine hervor-
ragende Rolle in dem Aunsbau der Kindergesellschaft.

2. Die Interessenvorginge erfolgen unmittelbar auns dem
sozialen (efiihl.

a) Das Kind interessiert sich am besten fiir sein eigenes
soziales Leben, dessen jegliches Ereignis die Aufmerksamkeit des
Kindes fesselt. Dies tiefdringende Interesse kann auf die unmittelbare
Nachahmung zuriickgefithrt werden.

b) Aus dem Gesellschaftsleben der Erwachsenen wirken in-
sonderheit diejenigen FEreignisse anf das Kind ein, welche die Sinne
beeinflussen und die Einbildungskraft beschiiftigen.

¢) Das soziale Gefiihl bringt manchmal keine selbstiindigen Interessen-
vorginge, sondern dient blos zur Befestigung des schon vorhandenen
Interesses.

3. Die Haupteinwirkung der sozialen Interessen bekundet sich darin,
daf es das Kind fiirs kiinftige soziale Leben vorbereitet.

4. Vorstellungsinhalt.

In unseren bisherigen Erérterungen bewiesen wir mehrmals, daff
:&uﬁenrmze nur dann vermijgen Interessenhergiinge zu bewirken, wenn
lhne.n eine innerliche Beweglichkeit folgt. Diese letztere besteht aus
zweierlei Elementen, u. z. ans Gefiihls- und intellektuellen (Vorstellungs)-
E}lementem Das Verhiiltnis dieser beiden Gattungen von ElemEIltEnDzu
emander ist den Entwicklungsperioden gemil verschieden. Am Anfange
des .geistigen Lebens herrschen Gefiihlszustiinde und Erregungen in den
seelischen Vorgiingen des Kindes, und die intellektuellen E]mneutz fungieren
nur als dunkle Faktoren. Mit der Zeit aber dringen die Wahrnehn:ungs-
elemente in den Stimmungen immer klarer durch. Sobald aber das
Selbsthewnfitsein des Kindes heranreift und sein eigenes Ich der AufBen-
welt entgegenstellt, tritt alsdann darin der absolute Wille in seiner
vollen Schrankenlosigkeit auf. Dieser absolute Wille jedoch #HuRert
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sich im Alter von 3—7 Jahren eben infolge der Unmiglichkeit dufieren
Durchgreifens eher in einer nach innen als aufien hinzielenden Titigkeit.
Diese innere Titigkeit des Kindes regt an und lenkt die Kraft der
Gefiihle, die auch die Interessenvorgiinge beherrschen. In diesen
Stimmungsvorgiingen funktionieren bereits rege und klare Empfindungen,
wie anch Ideenverkniipfungen, doch Richtung unde Inhalt der Titig-
keits- und Interessenvorgiinge bestimmen noch immer nicht die geistigen,
sondern die Gefiihlselemente. Wenn z B. das bjihrige Kind der Gassen-
lampe soldatisch salutiert, so entsteht sein Interessieren und Treiben
der Lampe gegeniiber nicht aus der Natur einer Auflenwahrnehmung,
gondern aus seinem subjektiven Zustande und Stimmung. (Es hilt sich
und alles um sich herum, auch die Lampe, fiir einen Soldaten).

Mit der Zeit tritt das Selbstbewufitsein des Kindes in ein niiheres
Verhiiltnis mit der AuBenwelt, damit tritt auch die Beschrinkung
des absoluten Willens ein. Das Kind michte wirken auf die Auflen-
welt anmittelbar und in gesteigertem Mafe, doch es erfihrt auch die
sein Tun hintanhaltenden giinstigen und ungiinstigen Umstiinde, es
erkennt die Mittel und Hindernisse. Infolge dieser Bestrebungen und
Erfahrangen des Kindes sondern sich die Hergiinge der Handlung und
Erkenntnis immer mehr und mehr von einander ab, die vordem als
einzelne Momente eines einheitlichen Verlaufs fungierten. Die geistigen
Elemente (namentlich die Auflenwahrnehmungen und Gedéchtnisvorgiinge)
dringen gleichviel, ob in der Erkenntnis oder den Aufienhandlungen im
Rahmen der subjektiven Vorgiinge so heftig durch, dafl sie gew@hnlich
die Richtung und den Inhalt der Betiitigungen und Interessenvorgiinge
bewerkstelligen. Dieses Gleichgewichtsverhiiltnis der subjektiven und
ohjektiven Seelenelemente bekundet sich im Alter mit 8—15 Jahren.

Wenn wir also die Handlungen und Interessenvorgiinge nach der
resultierenden Kraft auffassen, so fungieren im Zustandekommen der
Resultate die zwei Hauptkomponenten, die subjektiven und objektiven
Elemente durchaus und im ganzen im eigentlichen Kindesalter — als
gleiche Grifien. In den vorhergehenden Kapiteln haben wir das Gleich-
gewichtsverhiiltnis dieser wirkenden Kraft ausfithrlich behandelt. In
diesem Kapitel wollen wir die Analyse weiter fortsetzen, das Gleich-
gewichtsverhiiltnis der objektiven Elemente selber untersnchen, d. h. der
Wahrnehmungen und Ideenverbindungen in den Interessenvorgiingen.
Wir werden behandeln: I. Die Gediichtnis - Vorstellungsverkniipfungen.
II. Die logischen Formen. IIl. Den Wert der aus denen entspringenden
Interessenvorgiinge.

I. In dem Gleichgewichtsverhiiltnisse der geistigen Elemente sind
zwei Fille miglich. Erstens, dall in den Interessenvorgiingen die
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Aufenwahrnehmungen eine, Fiihrerrolle spielen, bezw. nach ﬂe:n
Verkniipfungen und Wandlungen der Auﬁcnwahrnchn}uﬂgen treifal die
inneren Gefithlsmotive auf und reihen sich an. Im Kindesalter ist fta.s
der hiufigere Fall. Jedoch es kommen im Kindesalter auch solche Fal!e
vor, wo im Interesse fiir Dinge die leitende, richtunggebende Rolle die
Gediichtnis-Vorstellungsverbindungen iibernehmen. Im nach-
stehenden wird von dem Einflusse die Rede sein, welche die Gedichtnis-
Vorstellungsverbindungen aunf die Interessenhergiinge ausiiben. Die zu
veroffentlichten Beobachtungen beziehen sich auf das Alter von 7—15
Jahren. ‘

1. Als erste Regel der interesselenkenden Wirkungen des Kenntnis-
inhalts kimnen wir folgendes bestimmen: Unter Reizen gleicher
Stirke und gleicher Natur, z B. lanter rdumlichen Reiz-
verbindungen erwacht das Interesse des Kindes fiir
solehe AuBenwirkungen, beziiglich derer das Kind die
meisten Kenntnisse besitzt.

Ein ins Auge stechendes Beispiel der interesselenkenden Wirkungen
des Kenntnisinhalts erfubr ich anliflich einer Exkursion der Midchen.
Auf dem Wege neben emem Dorfe reiterte man Getreide auf einer
Tenne. Die Kinder interessierte sehr das Reitern und auch die Ma-
schine selber. Lange besichtigten sie letztere und machten sich um sie
herum zu schaffen. Bei der Riickkehr ruhten wir anf einer Tenne aus,
wo eine Dreschmaschine aufgestellt war, um Getreide zn dreschen. Es
war gerade Mittag, wo die Arbeit und alle Maschinen still standen, die
Leute haben auf 40—50 Schritte weit von dem Gehoft gelagert und
sich mit Kochen des Mittagsmahls beschiiftigt. Ein wenig schauten wir
den das Essen vorbereitenden Arbeitern zu, dann gingen wir zur Tenne
hin. Obwohl die Maschinen nicht arbeiteten, wollte ich doch den Kindern
zeigen, wie die Tenne eines griferen Gutshofes aussieht, und besonders
die Dreschmaschine sollten sie kennen lernen. Diese stand mitsamt
der Dreschmaschine beim Eingange der Tenne und etwa auf 80—40
S:::hrittﬂ entfernt lag eine Reiter. Eben zwischen den beiden Maschinen
gingen wir in die Tenne hinein, wo dann meiner die ﬁherraschung
wartete, dafi die Kinder die Dreschmaschine nicht einmal eines Blickes
wiirdigten, ﬁﬂﬂ_dm'n gerade der Reiter zuliefen und sich lange mit grofiem
].nt(-.ress-.:e" damit hesohiifﬁgten, Das Verhalten der Kinder hat mich
ﬂES.ll?ﬂh iiberrascht, weil ich erwartete, die Dreschmaschine werde sie
;{i::?ﬁ-ﬂ'lwr'NEHIME" grofien PE-upEn'tm!mn und ihrer bemerkenswerten

ons -lill'.t-lﬂll mteressieren. Dafl die Kinder ohne Zigern dennoch nur
gl:r i]?::tttllx :l?ii;iﬁtiﬁj t;lu‘.n andern Grund, als dab sie vorher m_it
- ngenehm verbrachten und nun erwachte in

- o w
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ihnen die Erinnerung an die vorige angenehme Zeitverbringung, welche
ihre Aufmerksamkeit dirigierte. Dies steht also psychologisch folgender-
mafen: den Kindern begegneten aunf der Tenne lauter gleichzeitige,
riumliche Wahrnehmungsverkniipfungen derselben Natur; zwischen der
Intensitit der Wahrnehmungswirkung war kein grofer Unterschied ;
~ doch es war einer zwischen jenen Gedidchtnis-Vorstellangsverkniipfungen,
- welche die verschiedenen Gegenstinde in der Seele der Kinder hervor-
gerufen, und das Interesse des Kindes wendete sich jenem Ding zu,
welches diese innerliche Beweglichkeit zustande brachte.

Auf einem Ausfloge mit den Midchen trug es sich gleichfalls zu,
daf sie an einem gefiillten Baumstamm gleichgiltig vorbeigingen, ohne
ihm Interesse entgegenzubringen. Jedoch ich machte sie darauf aof-
merksam, ziihlte seine Jahresringe, woraus sie sein Alter erfuhren. Nun
haben sie mit Interesse die Arbeit besichtigt, die ihnen nen war. Bei
einem anderen Ausflug sind wir abermals an einem Baumstamm ange-

- kommen. Mit lebhafter Aufmerksamkeit achtete ich der Wirkung. Was
ich erwartete, erfolgte; die Midchen liefen obne dazu angespornt zu
werden, von selber zum Baumstamm, erwiigten dessen Alter und ziihlten
seine Jahresringe. Unzweifelhaft, da auch in diesem Falle die Haupt-
bestandteile des Interesses der Midchen nicht die Auflenwahrnehmungen
waren, sondern die iiber die Gegenstinde erworbenen Erfahrungen,
richtiger die vermittels der Wahrnehmungen angehobenen Gedichtnis-

- Vorstellungsverbindungen.

Das Interesse der Knaben zeigte gleichfalls iihnliche Anzeichen,

- Ihr Interesse fiir Pflanzen charakterisierte im allgemeinen, dall sie sich

- (die Pflanzen dsthetischer Wirkung ausgenommen) nur fiir bekannte

~ Pflanzen interessierten. So mufite ich beispielsweise auf Gartenpflanzen,
~auf den ersten Ausfliigen, ihre Aufmerksamkeit kiinstlich lenken. Doch
 auf dem letzten haben sie von selber die Frage an mich gerichtet:

-, Nicht wahr, das sind Kartoffeln?¢ ,Das ist ein Paradiesapfel 7% Eine

~ iihnliche Wirkung erfuhr ich an meinem 11jihrigen Neffen, als ich das

Gebilde einer der Blumenvase entnommenen Friithlingsprimel erklirte.

Der Knabe hielt das Gebilde der Blume fiir _herrlich schin“. Beim
niichsten Ausflug suchte und sammelte er bereits sehr gierig Schliissel-

~ blumen. Doch zur selben Zeit iibergang er die Adonis Vernalis, deren

R

Gebilde nicht minder schim und interessant ist. Ich aber nahm davon
nachhause und erkliirte ihm die Bildungen. Beim niichsten Ausfluge war
%_nunmehr die Adonis vernalis der Mittelpunkt seines Interesses.
R 2. Es ist eine alte Beobachtung, das véllig bekannte Dinge
~ kein Interesse wecken. Niimlich, wenn neue Reize sich wiederholen,
- wiichst zwar bei den ersten Wiederholungen die gefiihlszeugende Wirkung



— 138 —

der neuen Eindriicke, doch bei mehrmaliger Wiederholung sinkt es stufen-
weise, bis endlich die Reize ihre anziehliche Wirkung einbiifen. Wenn
aber in die Reizgruppe eines giinzlich unbekannten Gegenstandes neue
Reize sich mengen, wird diese neune Reizung Interesse wach-
rufen. Der Grund davon ist, dab der neue Eindruck den gewohnten
Zusammenhang einer gewissen Vorstellungsgruppe verwirrt. Die be-
treffende Vorstellungsgruppe wird in ihrer Ordnung gesttrt, die dem
AuBenumstande widerstrebt, das Selbstbewufitsein trachtet die Ordnung
wieder herzustellen. Aus diesem Bestreben entsteht eine innere Beweg-
lichkeit, Gefiihls- und Vorstellungstiitigkeit, die sich aber Hufierlich im
Interesse offenbart. Diese innerliche Beweglichkeit (Interesse) dauert
solange, bis die Apperception der neuen Empfindung nicht ihren Abschlufl
fand und die Ordnung nicht wieder hergestellt war. Es ist zu be-
merken, weil das Kind die ganze alte Vorstellungsgruppe mit den neuen
Eindriicken vergleicht, erstreckt sich sein Interesse nicht nur auf die
neuen Eindriicke, sondern aunch vollanf auf den Gegenstand selber. Im
Mittelpunkte des Interesses steht natiirlich der neue Eindruck, die Be-
wegungen der alten Vorstellungsgruppe aber verlaufen im Hintergrund.

‘Am Hofe einer Einschicht standen der Reihe nach Wagen. Die
Knaben meinten sie recht zu kennen, weshalb sie sie garnicht beachteten.
Doch ich machte sie auf die Wagenrunge aufmerksam; die fiir alle eine
ganz neue Sache zu sein schien. Diese nene Sache erweckte ihr In-
teresse, sie stellten sich um den Wagen herum und besichtigten seine
vier Rungen. Sie fragten mich um deren Zweck und priiften dann
mit Interesse, wie die Rungen an die Seite des Wagens und dessen
Achse eingefiigt sind.

Die Kinder sahen in dem Orte Godolls und dessen Umgebung viele
Ziehbrannen, weshalb ihr Interesse fiir solche allmiihlich ablief. Es
geschah, daffl wir auf ecinem Ausflug mit den Miidchen zu einem Zieh-
brannen kamen. Der hat sie freilich nicht interessiert. Die Lehrerin
aber schaute hinein, worauf auch die Kinder den Brunnen umgaben.
Von tlll‘in'ﬂ':n war auf dem Brunnenkranze ein Brett befestigt, worauf
man sich 'Stl?lll’-ﬂ mubite, um den Eimer herauf zu schwenken. Einen
solehen Teq ha_bf.-n die Kinder noch nicht gesehen im Brunnen. Nun
Eﬂgagn.en sie sich dafiic zu interessieren. Sie stellten fest, dall ,in
wi:“;ﬂ i."_‘I:lL. (l{; Bruz*:‘]itumil'lune]l ein B_rett 1?’55“ Dann fingen sie an zu
nli“-;ll- o ozu st es?* ,Fallen ..;ucht die Iflensn::hen davon herab 2¢
i hlﬂ_mfht i den Brunnen?¢ Sobald ihre Wilibegierde gestillt
war, hiirte ihr Interesse auf.

, ¢ auern hinauf. Die beiden senkrechten Sandmauern haben
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die Middchen nicht interessiert. Doch auf einer geeigneten Stelle der
Sandmaunern waren mehrere grofie Buchstaben eingegraben. Dies gefiel
den Miidchen, sie begannen die Buchstaben zu lesen und auch fiir die
Sandmauer sich zu interessieren; so redeten sie: ,Ist sie hart? Nein,
weich!®* _Kanm man hinein kritzen?* u. s. w. In diesem Falle hat
nicht etwa ein neues Ding, sondern die ungewohnte Verbindung
| gewihnlicher Sachen (Schrift und Sandwand) das Interesse hervor-
gernfen.

Wenn aber die Kinder die nenen Eindriicke nicht zu appercipieren
vermigen, hiilt das eingesetzte Interesse alsbald an, ja hiirt auch giinzlich
anf. Am Hofe einer Einiide ereignete es sich mit den Knaben, daf} sie
ihre Aufmerksamkeit den dort umherliegenden Gebirgspfliigen schenkten.
Indem sie aber iiber ihre halbkomplizierte Konstruktion keinerlei Auf-
klirung erhielten, hiirte ihr auch ohnehin nur oberfliichliches Interesse
schnell auf.

Ganz bekannten Aufenerscheinungen gegeniiber kann ein Interessen-
vorgang auch dann anheben, wenn mit Bezug auf Erfahrungen im Be-
wufitsein des Kindes ein neuer logischer Zusammenhang auf-
tritt, wovon eine neune Apperzeption der Aulenreize entsteht. Ein
solcher Fall ist der, wenn die Kinder ihr Interesse nicht der Konstroktion
oder Funktion eines GGegenstandes, sondern fiir dessen Erspriefilich-
keit bekunden, was immerhin eine hihergradige synthetische Funktion

des (reistes erheischt. Meinen Neffen interessierte in seinem 13, Jahre
- nur sehr schwach die Art und Weise der Ernte, doch zwei Tage hindurch
hat er mir dariiber spontan Rechenschaft gegeben, wie weit die Arbeit
~der Ernte gediehen war. In seinem 14. Jahre brachte er schon geringere
Teilnahme der Konstruktion und Funktion der Handreiter entgegen,
‘doch dafiir interessierte ihn mehr, ob sie das Getreide sauber reinige.
 Von diesem Interesse ansgehend richtete er seine Aufmerksamkeit auf
“die Fehler der Konstruktion der Reiter.

Damit die Vorstellungsvorgiinge ein Interesse erzengen, dazn geniigt
' nicht allein ibr geistiger Inhalt, sondern es ist auch das Vorhandensein
‘yon Gefiithlselementen notwendig. Unser dritter Satz lautet also:
'Unter den Kenntnisinhalten haben diejenigen eine in-
‘teresseweckende Wirkung, zu denen sich Gefiihlselemente
}gese]lun, und diese Wirkung ist um so grifier, je stirker
‘der Gefithlsinhalt ist.
- Das habe ich sowohl an den Knaben wie den Miidchen auf den Aus-
fliigen nach dem Oregberg erfahren. Im Kapitel iiber das iisthetische
Interesse habe ich schon beschrieben, dafi die Aussicht vom Berge ganz
voll weder auf die Knaben, noch die Midchen wirkte, hiichstens fiir die
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Lage einiger Stellen der Gegend ini:ere:;siertian :sie .?ich. Es war vo
Interesse zu beobachten, fiir welche Stellen sie sich interessierten, f
welche nicht. Zuvirderst suchten sie ihren Wohnort, dann jene Orte,
wohin sie Ausflige bereits gemacht haben, die Gehifte zu Haraszti
Szentjakab, Besseny®, Isaszeg: hingegen gar kein Interesse zeigten si
fiir das kimigliche Kastell, oder die Bahnstation, weil, obwohl sie an
ins Auge stachen, an diese Vorstellungen keinerlei (Grefiihlselemente sic
kniipften. Das Interesse der Midchen, wie wir es im genannten A
schnitte fanden, dringte sich auf einen noch engeren Kreis, insofern si
sich nur fiir ihr Wohnhaus interessierten. Die Lehrerin machte sie wo
auf das Kastell des Konigs aufmerksam, doch vergebens. Die Lage d
Wohnhiiuser und der Ausflugsorte hat die Kinder unzweifelbatt deshal
interessiert, weil sich daran liebliche Erinnerungen kniipften; die Er
innerangen anderer Stellen waren ihnen gleichgiltig,

Die meisten der im I. Punkte dieses Kapitels mitgeteilten Fill
beweisen, dafli der Gedichtnisverlauf die Fiibrungskraft des Interesses
der daran gekniipften Stimmung verdankt. Wir erwiihnten, daf die|
Miidchen, die anlifilich eines Ausfluges das zweite mal zu einer Getreide-
reiter kamen, sich hiichst auffallend dafiir interessierten. Wir bemerkten
dazu, daf diese hinlenkende Wirkung das Erinnerungsbild der ersten Reiter
hervorgerufen hat. Diese Angabe kimnen wir nunmehr noch damit er-
ginzen, dab schon die erste Veranschaulichung der Reiter den Kindern
ein grofles Vergniigen bereitete. Hs behagte ihnen insonderheit die
wiihrend des Betriebs verlaufende rege Bewegsamlkeit: das Treiben der
Maschine, die rasselnde Bewegung der Siebe, das Aufschiitten in den
Beutelkasten, die sauberen Korner, die Spreun, das AusflieBen des After-
getreides und dessen Fortschaufeln. Dieses rege Wirken entfachte auch
ii.u'e Gefiihle. Wie also die Kinder die zweite Reiter erblickten, eilten
sie auf sie hin, da das Geliiste nach dem ersten Bilde in ihrem Interesse
s_mh :3111:,£j,uﬁertﬂ. Dafi dies Gefiihl ihr Interesse bewegte, beweist: sie
licGen sich nicht zufrieden, die Reiter bloB passiv zu besichtigen, sondern
St%tzteu sie 1n Betrieb, streuten Kirner in den Trichter und reiterten
dieselben,
ﬁihlE‘:‘i’-s]l;lhSnuille‘milf'dcb d.:i!-.: Interglsﬁe fiir d'en Baumstamm auch vom Ge-
tures:e e -{ ”ts ei erster Gelegenheit ?ntst&nd.euem lebhaften In-
e dem angeregten Begehren geniihrt, die Jahresringe des

aumstammes zu zihlen.
der Begicrde getrieben wird Lélaami;gﬁ!xfmcll werden laasf-n, da?.s Kind von

i e 1 wird, ereits erlebte Vergniigen in Gedanken

oder in der Wirklichkeit zu wiederholen,
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-~ Logische Verbindungen Wiihrend die Anschanungen der
' Erwachsenen die logischen Verbindungen der Vorstellungen leiten, wirken
in den Anschanungen der Kinder die gegebenen Verkniipfungen von
Auflenreizen ein. Dieser Satz hat nur eine ganz allgemeine Geltung,
jedoch nicht im entferntesten bedeutet er eine spride Differenzierung.
Schon in den Anschauungen des Kindesalters sehen wir die logischen
Formen der Geistesfunktionen ihren Einfluf ausiiben, auch schon im
Kindesalter stehen unter dem Zeichen der aus Anschauungen abgeleiteten
Begriffe stiindige logische Zusammenhiinge. Es sei bemerkt, dafi wenn
wir von den logischen Formen der Anschanungsfunktionen sprechen, wir
darunier nicht die auf kiinstlichem, didaktischem Wege erfolgten An-
schauungen, sondern die natiirlichen, spontan erfolgten Anschauungen
verstehen.
In der Entwicklungslehre diirfen wir uns nicht mit dem obigen all-
gemeinen Ausspruch begniigen, wonach die logischen Formen schon in
den Anschauungen des Kindes durchgreifen, sondern miissen die mannig-
fachen Arten der Offenbarung der logischen Formen in den verschiedent-
lichen Perioden erforschen. Diese Klarlegung birgt viel Lehrreiches in
sich, hinsichtlich der Lehre der geistigen Entwicklung. Eben deshalb
war die logische Entwicklung des Kindes bereits Gegenstand vielseitigen
und tiefgriindigen Forschens. Wir wollen hierorts lediglich auf jene Er-
scheinung der Entwicklung der logischen Formen hinweisen, welche mit
‘mnserem urspriinglichen Gegenstand, den Interessenvorgiingen aufs innigste
verquickt sind.
1 Am Ende des Kindesalters zu 5—6—7 Jahren sehen wir zuerst, dab
in den Interessenhergiingen des Kindes logische Formen anfangen eifrig
‘mitznwirken, was uns die Fragestellungen der Kleinen bekunden. Man
' pilegt diese Erscheinung gewihnlich, wenngleich auch nicht ganz gliicklich,
‘als Neungierde des Kindes zu bezeichnen. Beobachten wir aber genan die
' Neugierde® des Kindes, so nehmen wir wahr, daf darin nicht der Inhalt,
‘vielmehr der Rahmen in den Vordergrund tritt. Wir kinnen niimlich
' beobachten, wie wohl das Kind nach der Ursache, dem Zweck, der
 Wirkung und dem Geschlecht nachfragt, in Wirklichkeit sich aber doch
‘nicht fiir die Ursache, den Zweck oder das System der Aufienerscheinungen
interessiert. In der Neugierde des Kindes ist nicht der Inhalt, sondern
die Frage selbst die Hauptsache, das ist also keine wahre Neugierde.
Dies wird durch jene wohlbekannte Tatsiichlichkeit erhiirtet, dail das
ind fragt, ohne auf seine Fragen eine richtige Antwort abzuwarten.
- Ein 7 jiihriger kleiner Knabe richtete im Reiseabteil an seine Mutter
/13 verschiedene Fragen, ohne auch nur aunf eine Antwort bekommen zu
‘haben. Solche Fragen stellte er: ,Ist das der Kohlenwagen?¢ _Wie




viel Kohlenwagen sind? Zwanzig? Wer pfeift? ’Wﬂh_iﬂ geht der Zug?-:
Wer hat ihn zum Fabren gebracht? Auch auf der Schiene dort geht der
Zug? Wohin fihrt der Lastwagen? ete. .

Diese Erscheinung legen wir so aus, daf die logischen Formen gleich+
falls ihre triebmiiBigen Kriifte haben, welche die logischen Formen in
gewissen Zeitabschnitten zur Titigkeit anregen, diese sind die sogenannten
logischen Instinkte. Hierher gehiren die Ursache, das Ziel, die
Einwirkung, die Begriffsinstinkte; die vermittels derer hervorgebrachten
Bewultseinsfunktionen fiufern sich anfinglich nur in ihrer Stirke und
nicht ihrem Gehalt. Falls die logischen Instinkte auch Inhalt haben in
diesem Alter, ist er nur sehr allgemein und veriinderlich,

Im 8. Jahre jedoch beginnt die reiche Erfahrungsaneignung des
Kindes in Verbindung mit seiner realen Aktivitit, infolge dessen auch
seine logischen Triebe in den Besitz positiven Gehalts gelangen.
Dieser aber ist nicht mehr so verstindlich und auch nicht so allgemein,
wie im Kleinkindesalter, sondern konkreter Natur. Mit einem Worte,
die logischen Zusammenhiinge zeigen in diesem Alter all die Charakter-
ziige, welche wir vom Zeitabschnitte des objektiven Interesses dar-
getan haben.

Im heranwachsenden und jugendlichen Alter gewinnen die logischen
Zusammenhiinge unter dem Einflufe des abstrakten Denkens stufenweise
einen 1deellen Gehalt. Der Unterschied zwischen den logischen Inter-
essenvorgiingen des Kindes- und des jugendlichen Alters besteht nicht
nur darin, dafl die logischen Triebe im Kindesalter einen konkreten, im
jugendlichen Alter aber einen abstrakten Gehalt innehaben, sondern auch
noch in anderem. Das Kind liit bei der logischen Erkenntnis der Dinge
gewdhnlich nur einen oder den andern logischen Instinkt emsig sein;
worunter ich verstehe, dafi das Kind einmal fiir die Ursache oder den
Zweck der Funktionen irgend welchen Gegenstandes oder dessen Gattung
sich interessiert. Das Kind verbindet auch spiiter nicht die unter ver-
schiedenen logischen Formen hervorgerufenen Erkenntnisse, deutlicher in
den Anschauungen des Kindes fungieren die logischen Formen isoliert
und 1'&1'hle‘iben in dieser Fassung. Das Kind verbreitet seine Auf-
merkj‘s_alnl_smt beim Erkennen der Dinge selten auf die gesamten logischen
‘rferhaltmsse, snndern. liBt sich zufrieden, den Gegenstand nur nach der
Ansch;ﬂmugengir:} m;l]f:zrena;‘t 'del:. Jt]m'gh“g e Erwauhsenle S
e Gatatis b ] | ogischen ilclltun'gen fms, oder aber, insofern
‘]'.’::Irﬁcllie;ﬂfne':] AT;;{;E:IE]“EP?H MOt ink o Tverd:a-n 818 dio dng
synthetischen Stiirk o Eu?:ege gebrach‘ten El‘.k “nnifiisss werminge (0

t¢ ihres Geistes zu eciner Einheit zusammenfiigen.
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Mithin vermag der Geist der Jugendlichen schon zusammen zu fassen
und zu systematisieren, woher der Begriff resultiert.

Nach dieser knappen entwicklungsgeschichtlichen Eriérternug treten
wir nunmehr einer eingehenden Erkenntnis der logischen Interessenvor-
ginge des Kindes niiher. Die mitzuteilenden Siitze beziehen sich auf
das Alter von 7—15 Jahren, worauf ich massenwetse Beobachtungen
sammeln konnte. Voran wollen wir also die synthetischen nnd
analytischen Geistesfunktionen der Kinder betrachten.

Ziweifelsohne, daB auch in der synthetischen Titigkeit des
kindlichen Geistes Zusammenfassungen, Subordinationen, das Unter-
scheiden von Haupt- und Nebengesichtspunkten vorkommen. Nur:
wihrend imErwachsenen dieseSubordinationen logische
Gesichtspunkte leiten, bringen sieindes im Interesse
des Kindes Gefiithlsmotive zuwege. (Vergl. im Teile der
Entwicklungsgeschichte die Stufe des stetigen objektiven Interesses).
Zum Beweise diene folgender Fall.

Gelegentlich eines Aunsfluges der Knaben gingen wir vor einer Klee-
tafel vorbei, wo mittels Sensenmaschinen der Klee gemiiht wurde. Die
Maschine zogen zwei Pferde, und ein Mann, der darauf sal, lenkte sie.
Die Kinder bemerkten die Maschine, fiir die als Neuigkeit ihr Interesse
erwachte, Wir ziehen von der Wegstrafie ab, und nach der Maschine
tretend, besichtigen wir ihre Funktion. Zugleich nahmen die Kinder
wahr, daf am Feldwege jenseits der Tafel, ein Jiger niiher kommt, dem
die Dressur zweier Hunde oblag. Die Prozedur des Jiigers hatte die
- Kinder sebr interessiert, doch dessen unbeschadet gingen sie hinter der
Maschine weiter. Die beiden Interessenhergiinge schritten ohne Ver-
bindung nebeneinander in ihrer Seele. Jedoch geschal es, dafi der Jiger
sich uns anschlof, um zu erfahren, ob die Miihmaschine die im Klee ver-
steckten Hasen und Gefliigel nicht verwunde. Die Hunde stellte er vor
die Maschine und lieff durch sie das Wild hetzen. Die Anordnung des
Interesses der Knaben hat auf der Stelle einen Wandel erfahren. Sie
stellten sich ebenfalls vor die Maschine und trieben das Wild. Auch
fortab achteten sie zwar auf das Getriebe der Maschine, doch nur neben-
siichlich, des Wildes halber; der Hauptgegenstand war die Treibjagd
des Wildes. Es kam dennoch eine Verkniipfung ihrer beiden Interessen-
. vorgiinge und deren Subordination zu stande. Doch diese Subordination
ging nicht auf logischer, sondern einer Gefiihlsgrundlage von statten.
- Das Interesse stiirkerer Gefiihlseinwirkung stellte sich iiber das andere.
In der Subordination der Interessenvorgiinge des Erwachsenen spielen
. die Gefiiblseinwirkungen zwar gleichfalls eine Rolle, doch in dieser
Arbeit sind die logischen Standpunkte dennoch von mehr Belang als bei
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dem Kinde. Im obigen Falle hiitte das Interesse des Gutsbesitzers wahr-
scheinlich der logische Vergleich des Nutzens geleitet. Das Interesse
fiir die Kleeernte stiinde selbst auch dann im Vordergrunde, wenn er

sonst auch zu jagen pfegte. ‘ :
Was aber die analytische Tiitigkeit des Kindes anlangt, so

iiben auf die Auseinandersetzung der Anschauungen sowohi die Gefiihls-
wie aunch die geistigen Motive einen Einfluf auns. Nach der Erfabrung

wirken nur die Gefiihle mittleren Grades giinstig aunf die analytischen

Geistesfunktionen. Die heftigen Gefiihle lisen regelmibBig starke dufere

Betiitigungen aus, welche die innere Titigkeit des Geistes hintanhalten.
Manche Erregung aber, z. B. die Furcht libmt sowohl die dufiere, wie
die innere Riihrigkeit. Dem gegeniiber besitzen die gleichgiltigen Vor-
stellungsvorgiinge nicht genug Kraft, die analytischen Anschauungen an-
zuschneiden, der Kenntnisinhalt wirkt ebenfalls auf die analytische
Kenntnisemsigkeit, deren Wirkung diese Regel hat: je logisch auns-
gebildeter ein Kenntnisinhalt, desto besser muntert
er den Geist zur Analyse aunf.

|

1
]
J
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Im Kionigspark zun Giodiélls gingen wir mit den Midchen auf der

Briicke des Rakosbachs. Die Aufmerksamkeit der Miidchen wandte sich
dem Bache zu und sie besichtigten ihn: sie priiften die Tiefe des Wassers,
dieSchnelligkeit des Stromes und die Qualitiit des Bodens. Die An-
schaunung der Kinder war somit genng vielseitig, deren Grund im Reich-
tum der wvom Wasser erworbenen Vorkenntnisse und deren logischen
Ausgestaltung verborgen war. Zu bemerken ist noch, die andauernde
Anschanung hatte auch ein Gefiihlsmotiv: die urspriingliche Anziehung
der Kinder zum Wasser. '

3. Was das Inhaltsverhiltnis der die Interessenvorginge
leitenden logischen Zusammenhiinge betrifft, so offenbaren sich in den
Fragestellingen und Bemerkungen des Kindes folgende logische Zn-
sammenhiinge :

Gegenstand und Zweck,
Gegenstand und Name,
Gegenstand und Stoff,
Gegenstand und Ursache.

Ic.h Iu?.mer].ce, dali ich das Verhiltnis des Gegenstandes und der
f;:;:k:}t:; i'n}* eines nahm, zumal in den Urteilen des Kindes die beiden

C : mchtrtremam lassen von einander. Aus ihnlichen Griinden
i‘f;‘;iﬂ::l {;I;:;{ f‘lusammcnhang des (}egﬂnstand_es und Begriffes in die

Eitin regenstandes und des Namens ein.

x-m-g-:{;] r}:]:ltelb Lh;[n' .gﬂ;:ann?en lﬂ{_z;ischfn Ztmammenhéi?]gen in den Intergsm?n.
gen des Rindes sind die hdufigsten diejenigen, welche sich
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auf die Gegenstinde und ihre Funktionen beziehen.
Die bestimmtesten und klarsten sind die, welche die
Gegenstindeund ihre Gattungswesen betreffen.

Uber den 7 jihrigen Knaben, dessen ich oben gedachte, habe ich im
Zuge reisend 31 Fragen und Bemerkungen notiert, worunter auf die
Funktionen der Gegenstiinde 11 Bezug hatten. Ein- Interesse fiir die
Begriffsbestimmung (Namen) war in 10, ein Kausalverhiltnis in 5, eine
Zahlproportion in 4 und ein Eigenschaftsverhiltnis nur in einem (was
das fiir eine grofie Lampe ist!) zu gewahren. In den Fragestellungen
des Kindes herrschten demnach ein Verhiltnis der Funktion und eines der
Gattungssubordination,

Dafl unter den hier mitgeteilten Verkniipfungsformen das Verhiltnis
der Gattungssubordination das unentwickelteste gewesen, war aus den
Formen der Bemerkungen des Kindes zn ersehen. Das Kind gab seine
klaren und sicheren Vorstellungsverkniipfungen in bejahenden Urteils-
formen kund, seine unsicheren Verbindungen aber hat es in Frageform
gekleidet. Unter 10 Begriffsverkniipfungen des Kindes hatten 7 eine
bejahende Form, z B. das ist ein Lastwagen, das ist ein Waggon; das
ist ein Dampfer; dort ist die Elektrische; dorten ist der Lastwagen; das
ist eine Signaltafel; am Holz ist eine Nummer. Hingegen die auf die
Funktionen sich beziehenden Iuteressen nahmen mit Ausnahmen zweier
eine Frageform an: wohin geht der Zug? Auch auf der Schiene dort
geht ein Zug? Pfeift schon der Zug? Kommt der andere Zug? Kann
man Blumen pfliicken? ete. Die aunf die Kausalitit bezng habenden
Interessen hat er alle in Frageform gestellt: Wer liutet? Wer hat
gepfiffen? Wer hat ihn fahren gemacht? Warum stehen wir? Was
trieb den Dampfer ? Scheint die Sonne auf die Lampe? Glinzt sie
deshalb ?

5. Das fiir den Zweck gesteigerte Interesse der Kinder entspringt
aus ihrem Interesse fiirs Tun. Der Zweck kann ndmlich betrachtet
werden als die Abstraktion des letzten Moments eines Titigkeitsverlanfs.
Die Richtigkeit dieses Satzes erhellt darans, daf das Interesse fiir den
Zweck bauptsiichlich gegeniiber den Mitteln menschlicher Umtriebe
sich offenbart. Auf mehreren Exkursionen fragten die Kinder nach dem
Zwecke der Leichse, Gipel, des in den Brunnen eingelegten Brettes, des
zum Beschlagen notwendigen Dreifufies, des Blasebalgbrettes und noch
anderer Instrumente der Schmiedewerkstiitte und Landwirtschaft. An
die Werkzeuge kniipfte sich der Gedanke des Titigkeitsbegriffes, welcher
wieder die Zweckvorstellung gleichfalls auf logischer Grandlage hervor-
gerufen hat.

Demgegeniiber erkundigten die Kinder sich nicht nach dem Zweck von

Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann, Bd. IX. 10
iNagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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Naturdingen, Tieren und Pflanzen. Der Grmfd davon ist, daB _—
Interesse fiir den objektiven Zweck und fiir die Bestimmung l;i.er Naturfilmge '
schon einheitliches Erfassen der Natur und wissenschaftliche Gresichts-
punkte notwendig sind, was von selber auf dem jWega? natiit:]icher If[lug-
heit nur ausnahmsweise zu erfolgen pflegt. Die Kinder interessieren
sich an Tieren und PHlanzen lediglich fiir ihre Niit zlichkeit. Uber
diesen logischen Zusammenhang sprachen wir im Kapitel der physischen
Gefiihle, weshalb wir hier ibrer Auseinandersetzung entraten. Wir
wollen nur noch bemerken, daf das Interesse fiir den Zweck und Nutzen
der Dinge nicht nur begrifflich, sondern auch bhinsichtlich des psycho-
logischen Ursprungs sich von einander unterscheidet, insofern der Ge-
danke des Zwecks aus der Handlung und die Vorstellung des Nutzens
aus den physischen Gefiihlen gedeibt.

6. Wie fiir den Zweck, so auch fiir die Na m en der Gegenstiinde duliert
sich das Interesse der Kinder sehr lebhaft. Auf den Ausfliigen haben
die Kinder sehr oft wihrend des Gehens nach dem Namen von Sachen
gefragt : ,Nicht wahr das ist das Tagespfanenauge, das der Schwalben-
schwanz-Schmetterling? Das sind Erddpfel, Paradiesiipfel, Kiirbisse?
Das keine Kuhherde, eine Herde junger Schweine, eine Herde Pferde ?
u. s. w. Wenn das Kind den Namen des Dinges nennt oder danach fragt,
dubert sich in seiner Seelenarbeit dabei nicht allein ein mechanischer
Zusammenhang zwischen dem Gegenstand und seinem Namen, sondern
auch das Bestreben, den Gegenstand seiner Gattung gemifi zu bestimmen.
Ja eben darin wurzelt das Wesen seines Interesses fiir die Namen, Das
zeigt sich dabei, dafl ihnen der Name nicht geniigte, wenn sie mit dem
Gattungswesen nicht im reinen waren. Bei einer Gelegenheit vernahmen
die Knaben eine am Baume zirpelnde Zikade, doch das Insekt selber
sahen sie nicht. Sie fragten: ,Was macht das?® ,Eine Zikade!¢ Der
Name allein aber befriedigte sie nicht und sie fuhren fort: » Was ist das,
ein Vogel? Zweifelsohne, dafi in diesem Herumfragen das Bestreben
nach einer hiéherstufigen Begriffserkenntnis sich offenbarte.

7"- Das Interesse fiir den Stoff der Gegenstinde pflegt in Kindern
?Pil‘llﬂhﬂl‘ aufzatauchen als die vorigen. Der Stoff als eine Kenntnis
tnerer Beziehung interessiert sie nur kiirglich. Auf die Rostkon-
strukf&mn des zweitgespaltenen Eisens mufite ich die Aufmerksamkeit
der Knaben kiinstlich wachrufen, doch ich erzielte nur ein geringes
Tutercf;s:e. Das Interesse der Kinder fiir den Stoff pHegt sich zumeist
gegeniiber leblosen Natursachen bemerkbar zu machen, insbesondere dann,
wenn der Stoff mit irgend einer aufliilligen Eigenschaft bekleidet ist.

Also in dieser Verbindung kommt den AuBenreizen eine wichtige
Rolle zu.
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Ieh arbeitete an meinem (zartentisch, neben mir lag ein korkhilzener
Federstiel umher. Dieser eigentiimliche Stiel fiel meinem 6'[: jihrigen
Neffen auf, daher sprach er: ,Wovon ist er, von Kork? In diesem Falle
entstand das Wesen des Interesses aus der Verkniipfung zweier ver-
schiedener Wahrnehmungen. Dasselbe Kind erblickte nach einem Jahre
unter dhnlichen Umstiinden den korkhilzernen Federstiel, wo es sprach:
olch weill, wovon der Stiel ist, aus Korkhol z“. Das Kind iiufierte
wohl nicht, was Korkholz ist; doch in seiner Bemerkung driingte die
logische Verkniipfung des Stoffes schon klarer und abstrakter vor. Der
historischen Trene und des ferneren Zeugnisses halber bemerke ich, dafi
zur Zeit, als dies geschah, das 4 Jahre alte Sthnchen des Giirtners sich
nur nach dem Zweck des Federstiels erkundigte.

Im 2. Punkte dieses Kapitels erwiihnte ich, daB bei der Exkursion
am Oregberg die Aufmerksamkeit der Midchen die auf der Sandmauer
gewesenen Einkritzungen wachgerufen haben. Indem die blofie Wand
keine solche Wahrnehmungen zuliefi, die die Aufmerksamkeit in eine
andere Richtung gelenkt hiitte, wandte sich ihre Aufmerksamkeit dem
Stoffe der Wand zu. Sie fragten: ,Wovon ist die Mauer? ,Von Sand?*
Als ich wieder den Sand vor ihnen in der Hand zerbrickelte, fuhren sie
fort zu fragen: Wovon ist der Sand?

8. Kurz wollen wir iiber eine subjektive Art der interesseerweckenden
Vorstellungsverbindungen, die Willenszweckvorstellungen noch
sprechen. Wir nennen die Vorstellungen darum subjektiv, weil sie ein
Innenreiz, ein Begehrungsgefiihl wach erhilt.

Kraft ihrer Subjektivitiit eignen sich diese Vorstellungen in grofiem
Mafie zur Zeugung von Interessenvorgiingen fiir Dinge der AuBenwelt.
Jede Begierde trachtet verwirklicht zu werden, und dies Bestreben lenkt
die Aufmerksamkeit gegen die Mittel und den Zweck der Befriedigung.
Infolge dieser Subjektivitit ist die interesseneinsetzende Kraft der Zwecks-
vorstellungen im allgemeinen grifier als die vorher behandelten objektiven
Vorstellungsverbindungen.

Die Stirke und der sachliche Inhalt des aus den Willenszwecks-
vorstellungen ausgehenden Interesses hiingt vom Verhiiltnisse der sub-
jektiven und objektiven Motive der hervorgerufenen Begierde ab. Je mehr
das vorweg genommene Gefiihlsmotiv in dem Begehren ist, desto kraft-
voller ist die interesseerweckende Wirkung der Willenszwecksvorstellung
und desto unumschriinkter ist ihre Bedeutung fiir den Inhalt des Inter-
esses, Je mehr objektive Vorstellungselemente in der Begehrung mit-
wirken, desto schwiicher ist zwar die interessehebende Kraft, doch
desto vielseitiger und reichlicher kann ihr objektiver Inhalt sein.

Wie ich in einem vorherigen Kapitel deutete, kinnen die aus

10*
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physischen Gefiihlen und dem Tiitigkeitstrieb entstandenen Beg?e:*den
sehr heftige, oft kaum zu zihmende kriiftige Int:aressen hervﬂrhnngeq ;
hingegen die von aulilen her gewonnenen, namentlich durch andert—;' Indi-
viduen suggerierten, oder auf Grund purer Erfahrungen erfolgten “':Wlllens-
vorstellungen sind hinsichtlich ihrer Wirkung wohl weniger heftig, aber
erstrecken sich auf um so mehr Verhiiltnisse der Zwecke und Mittel.
So offenbarte sich das Interesse der Kinder vor jedem Ausflug stark fiir
das gesteckte Ziel. Sie fragten: ,Wann kann man dort ankommen e
,Wie ist der Weg?¢ ,Wie ist die Pusta? Schin?“ ,Ist dort ein
Teich? Ist er grof? Ist dort ein Wald?® etc.

111. Ein in jedem psychologischen und piidagogischen Buche stehender
Satz lantet so, dafi die aus Vorstellungsverbindungen erspriefienden
Kenntnishergiinge einen grofien Einfluf auf die Intelligenz und den
geistigen Horizont des Kindes ausiiben. Ich will den Ausspruch noch
mit der Bemerkung ergiinzen, dall nur denjenigen Kenntnishergingen
eine solche Wirkung innewohnt, welche aus dem Gefiihle des Interesses
geboren werden, Nimlich gelegentlich solcher Kenntnisvorginge, welche
aus dem Interesse des Kindes zur Welt kommen, stellt das Kind seinen
Vorstellungsinhalt dem Neuzugang von Erlebnissen entgegen. Aus dieser
Vergleichung entsteht eine Empfindung der Unzukimmlichkeit des alten
Inhalts gegeniiber den neuen Erlebnissen. Diese Empfindung des Mangels
regt zur Betiitigung ein Trieb an: die Begierde der Erkenntnis
des Unbekannten. Diese Begier gebiert den Erkenntnisverlauf, und
ihre Befriedigung verleiht den neuen Erfahrungen des Kindes Wert
vom Standpunkte der Geistesvermehrung. Je grifer die Begierde, desto
wertvoller hillt das Kind fiir sich den Neuzugang von Erfahrungen.

Andrerseits jedwedem Wissen, welchem eine derart gebildete Begierde
nicht vorschub leistete, mift das Kind zur Vermehrung seines Geistes
keinerlei Wert bei. Die ans dem Interesse ersprofiene Erfahrung kann
natiirlich leicht zu einem neunen Interessenablauf anwachsen; ein solches
Wissen dagegen, welches das Kind fiir seinen Geist als belanglos be-
trachtet, vermag einen fiir neue Kenntniszufiihrung geeigneten Interessen-
verlauf nur schwer auszugestalten.

Hausi)ﬂm ﬂ,liidiliindj:i-hge igh at;lﬁf?licla eines Ausﬂ‘uges in den Hof eines
ﬂrheit*?ﬂm 0o 1,,3 .aLn gedroschen wu.rde. Sie 1:51'ha1'rten bei der
ga rbm:’ Mit lnte::eq = h er an*gEfal?.gen bis zum Fertigstellen der Stroh-
S]’l"&{:h'einesi Wiehsit a f:n”{he Madcl.:mn allem zugeschant. Draufen
ich noch niEt.nanls dresg.h Wﬂlb,hd& he:-ezrztigfhen;u ‘,.,"i?.‘-rarum?“ _Weil
sokion bwiis Hhis de:: ;‘; EE:‘-llﬁ en ‘l.mhe. : “?hrschemhch. hat das Kind
gesehen; doch das Wis rusch gehu?f:-t_. wc}lemht auch ein Bild davon

] sen mubte hiichst liickenhaft gewesen sein. Die
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AuBerung beglaubigt, daB es bei der Anschauung des Dreschens
den neuen Erlebnissen seine eigene Unwissenheit entgegenstellte, und
sehr stark erwachte in ihm der Urtrieb der Erkenntnis des Unbekannten.
Die Befriedigung des heftigen Instinkts hat ihm sehr wohl behagt und
in grofiem Mafle wertvoll fiir ihn die neue Erfahrang gestaltet.

Der naturgemiife Zustand der Kenntnisvorginge ist die passive
Aufmerksamkeit. Die Passivitit der Aufmerksamkeit ist dann voll-
stiindig, wenn die Masse der Neuerlebnisse sich so vermehrt, dal ihre
Apperzipierung die Gesamtkraft des kindlichen SelbstbewuBtseins fesselt;
nur ist das ein weitaus spirlicherer Fall im Kindesalter, als in dem des
Erwachsenen. Die vollstiindige Passivitit der Aufmerksamkeit hat im
Kindesalter auch die iiufiere Bedingung, solcher Dinge zu entraten, die
es zu Auflenbetiitigungen treiben. In diesem Falle schligt der Kenntnis-
verlanf leicht in eine duBlerliche Aktivitdt um.

Die Knaben der Sommerkolonie haben ebenfalls noch nie einen Hand-
drusch gesehen. In Gidiolls fiihrte ich sie in den Hof eines Hauses, wo
gedroschen wurde. Fiinf Menschen waren dabei lebhaft beschiiftigt, Die
Knaben begleiteten mit gespannter Aufmerksamkeit (mit mehr als die
Midchen) jedwedes Moment der Drescharbeit. Sie blieben gleichsam
unbeweglich bis zum Ende des Besuches. Als ich sie in Mogyordd in
die Schmiede mitgenommen habe, verfolgten sie auch dortselbst anfmerk-
sam die verschiedenen Arbeiten, doch konnten sie nicht umhin die Werk-
zeuge anzugreifen und zu erproben; sie beteiligten sich sogar an der
gemeinsamen Emsigkeit der Schmiede solchergestalt, dafi zwei von ihnen
den Blasebalg trieben. Das hatte einerseits darin seinen Grund, dafl sie
mit der Werkstiitte vertranter waren als dem Drusch; bhauptsichlich
aber wurde die AuBentiitigkeit dadurch verursacht, dafi einzelne in der
Schmiede umherliegende Werkzenge sie zur Regsamkeit angespornt haben.

Zusammenfassung. 1. In den ersten Interessenvorgiingen des Kindes
spielen die Gefiihle die Hauptrolle. Die geistigen Elemente
gewinnen stufenweise einen regierenden Einfluff. Auch unter diesen sind
anfinglich die dufieren Elemente, die Wahrnehmungen die entscheidenden
Momente in den Vorgingen des Interesses. Der Gleichgewichtsstand
veriindert sich mit der Zeit und der Schwerpunkt verzieht sich im jugend-
lichen Alter auf die inneren, die Vorstellungsvorgiinge. In diesen letzteren,
als Interessenmotiven unterscheiden wir zwei Hauptgruppen, u. z. die

Gedidchtnisvorginge und die logischen Zusammenhiinge.

2. Der erste Satz, der auf die Wirkung der Vorstellungsvorgiinge
sich bezieht, heiBit: unter Reizverbindungen gleicher Stirke und gleicher
Natur, niimlich lauter riumlichen und zeitlichen, wendet sich das Interesse
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des Kindes denjenigen Wirkungen zu, iiber die es die meisten Kenntnisse
besitzt.

3. Fiir villig bekannte AnBenerscheinungen erwacht dann das Inter-
esse des Kindes, wenn a) in den bekannten Erscheinungen neue Empfin-
dungen, b) newe Empfindungsverkniipfungen oder c) neue innere Vor-
stellungsverbindungen auftauchen. Das fiir neue Erscheinungen entstandene
Interesse wirkt auf den ganzen Gegenstand ein, was so lange andauert,
bis die Apperzeption des Ganzen unter dem Gesichtspunkte der neuen
Erscheinungen vollzogen ist.

4, Den Gediichtnis- Vorstellungsverbindungen wohnt eine um so
grofere interesseweckende Wirkung inne, desto stiirkere Gefiible sich an
sie hiingen.

5. Im Kinde fillt die Ausgestaltung der logischen Formen unter
die (esetze der allgemeinen Entwicklungskunde. Ihre ersten Ansiitze
kiinden sich im 5.—6.—7. Jahre an, wo die logischen Formen als all-
gemeine Kriifte, sogenannte logische Instinkte auftreten. Die all-
gemeinen Formen gewinnen nach dem 8. Jahre einen realen Gehalt,
welchen Konkretheit und Isolierung kennzeichnen. Im jugendlichen und
heranwachsenden Alter erhalten die logischen Verbindungen einen
ideellen Gehalt, den das Zusammenfassen und Systematisieren charak-
terisieren.

6. Bis zum 15. Jabre charakterisiert die synthetischen Geistes-
funktionen, daffi die Zusammenfassungen, die Uber- und Unterordnungen
auf einer Gefiihlsgrundlage zustandekommen.

7. Die analytischen Wirksamkeiten dringen um so tiefer, je fester
sie. von einem logisch ausgebildeten Kenntnisinhalt gestiitzt sind.

_ 8. Was das Inhaltsverhiiltnis der logischen Zusammenhidnge anlangt,
sind in den Interessenvorgiingen die anf die Funktionen der Gegen-
stinde Pezﬁglichen Zusammenhidinge am hiiufigsten, die bestimmtesten
und dcutlmhste_u wieder sind die auf die Begrif‘fsbezeichnung (Be-
nennung) der Gegenstiinde sich beziehenden Vorgiinge.

9. Die mit.Vm*ste]lungsinha]t motivierten Erkenntnisvorgiinge iibten
emen grofien Einfluf auf das Gedeihen der Intelligenz Jedoch auf einen

= & L s =
stindigen Einfluf kiinnen nur solche Kenntnisvorgiinge rechnen, die aus
dem Gefiihle des Interesses ausgehen,



IV. Kapitel.

Das Interesse des Kindes und der Unterricht.

Die kiinstliche Anleitung des Interesses.

Der Unterricht beschiiftigt sich mit der kiinstlichen Anleitung des
Interesses. Aus diesem Grunde habe ich zum (Gegenstande meiner Studie
die kiinstlichen Arten der Anleitung des Interesses gemacht; dies um so
eher, als ich das versuchsmiifiige Hervorbringen des Interesses um meiner
Studie willen nicht fibergehen mochte.

Das Wesen einer kiinstlichen Anweisung zeigt sich im sozialen Ein-
flufl ; im dem selbstbewufiten Einflusse aufs Kind. Aber soziale Wirkungen
iiben die Kinder auch auf diesem Gebiete auf einander instinktiv aus.
Sind mehrere Kinder beisammen, so geht das Interesse gewiihnlich von
einem Kinde aus und dann naturgemiifi und unwillkiirlich auf die anderen
iiber. Die Wirkungen, welche die Kinder zwecks Anleitung ihres gemein-
samen Interesses auf einander ausiiben, mennen wir natiirliche An-
leitungen. Diese sind instinktiv, die kiinstlichen Anleitungen aber
bewufit. Die kiinstliche soziale Wirkung oder die interessezeugende
Wirkung des Unterrichtes ist nichts anderes, als die Nachahmung und
kausale Anwendung der natiirlichen Wirkung. Deshalb habe ich zwecks
Anwendung der kiinstlichen Anleitungen dasjenige Verfahren befolgt,
dab ich die naturgemiifien Wirkungen unter den Kindern beobachtete
und mich derer mit Modifizierungen der Verhiiltnisse und Ziele bediente.
Jeweilig benutzte ich also irgend welches natiirliche Motiv zum Er-
wecken des Interesses. Mein Vorhaben war oft von Erfolg begleitet,
manchmal aber auch erfolglos. Der Erfolg hing davon ab, ob aufier-
halb der angewandten Motive des Interessewachrufens im Kinde auch
solche andere Motive zn finden waren, welche den Verlanf des
Interesses entfalteten. Traten solche Motive nicht anf, so war die kiinst-
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liche Anweisung vergebens. Aber auch in diesem Falle verdiente sie als

Versuch meine Beurteilung. ‘ |
Ehe wir zur Besprechung der einzelnen Verfahren schreiten, missen

wir zweier allgemeiner Ziige der kiinstlichen Anleitungen gedenken.

Der erste ist, daf diese kiinstlichen Anleitungen unter gleichen
Umstinden gewbbnlich wirksamer waren, als die natiirlichen An-
leitungen der Kinder, welche aus der zielbewufiten Anwendung der kiinst-
lichen Anleitung und dem Ansehen des Erwachsenen erfolgten. Die
zweite Eigentiimlichkeit der kiinstlichen Anleitungen war, daf sie weit-
aus eher auf den vorhandenen Vorstellungsinhalt des Kindes als die in-
stinktiven Anweisungen rechneten. Der anleitende Einflufi eines Kindes
auf das Interesse des anderen bekundet sich dort, wo sein Inseresse vor-
her auf natiirliche Weise entstand; im natiirlichen Interesse des Kindes
wirkt der AuBenreiz eher als in dem Erwachsenen.

Wir unterscheiden zwei Hauptgruppen der anleitenden Verfahren.
In die erste gehiren diejenigen, deren Wesen Aufienverfahren ergeben,
die zweite bilden diejenigen, in denen das Wesen der Wirkung im
Hervorbringen gewisser Vorstellungsvorginge besteht. Die Verfahren
der beiden Gruppen kiinnen wenn niitig auch zusammen angewandt werden.

In die erste Gruppe gehiren 1) solche Handlungen, die mit der Stiirke
der Nachahmung wirken wollen. Ich imitierte die Bewegungen des
Interesses und die Kinder machten sie mir nach. Die interesseweckenden
Bewegungen waren stets bestimmt. Dieses Verfahren basiert auf der
unmittelbaren suggestiven Wirkung. Z. B.

Als wir auf der Briicke eines Baches zu Rakos hiniibergingen,
lehnte ich mich an das Gelinder und begann ins Wasser hinab zu
schauen. Der Verlanf des Interesses hub an und reifte schiim weiter.

Vor einer Sandwand eines Tiefwegs blieb ich stehen und begann zu
schauen. Das Interesse war angefacht, teils darum, weil die Wand hoch
und senkrecht steil gewesen teils weil darin eingekritzte Buchstaben
auffielen. Dies waren die Wahrnebhmungsmotive, welche die kiinstliche
Anleitung unterstiitzten,
~ Zu einem Ziehbrunnen kommend, sagte die Aufsichtslehrerin: ,Das
ist ein Ziebbrunnen!* Sie ging darauf hin und schaute hinein. Der
‘c_’erlauf des Iutilﬂ*-:t.-:ses setzte ein und entfaltete sich bald giinzlich wegen
ener Bretterstiege, welche die Kinder am Kranze des Brunnens ent-
duek.ten. Diesmal hat gleichfalls das Wahrnehmungsmotiv die Entfaltung
des Interesses gefirdert,

Als wir -:?.u‘t' den Oregberg hinaufstiegen, machte ich der Aussicht
zugewendet einige Schritte und blieb stehen. Bei den Knaben hub das

Interesse zwischen gewissen begrenzten Schranken an: auf die Midchen



— 168 —

war dieselbe Bewegung ohne Einfluf (nur auf ein 15 Jahre altes), bei
den anderen bedurfte es neuerer kiinstlicher Einwirkungen. Es waren
hierbei zur Ausgestaltung des isthetischen Interesses gewisse Vorstellungs-
verbindungen und synthetische (seistesfunktionen notwendig. Diese
Motive fanden sich in kiirglichem Mafie bei den Knaben vor, mithin ent-
stand ein Interesse, hinwieder fehlten sie bei den Miidchen (Vgl. dieselbe
Angabe im Kapitel des fisthetischen Interesses).

2. Die hinweisenden Bewegungen sind ebenfalls naturgemifie
Arten der Anleitung der Aufmerksamkeit. Ihr Einfluf hebt sich einiger-
maben von dem vorigen ab, wie auch von der Hinwendung des Gegenstandes
und dessen Priifung. Das Verfahren, welches die Untersuchung des
Gegenstandes nachahmt, lenkt sofort die Aufmerksamkeit gegen den
Gegenstand, ist somit von unmittelbarer suggestiver Wirkung, bei den
Hinweisungen dagegen wirkt in erster Reihe die Bewegung als solche und
nur daraufhin entsteht die Aufmerksamkeit fiir den Gegenstand, daher
er auf mittelbare Weise wirkt. Aus diesem Grunde werden wir uns der
Hinweisungen seltener und mit geringerer Wirkung bedienen,

Im Walde zeigte ich mit meinem Stocke auf einen wilden Birnbaum,
und der Verlanf des Interesses fing an; die volle Entfaltung jedoch rief
diejenige innere Bewegung erst hervor, wodurch die Vorstellung die
Frucht der wilden Birne im Bewubtsein der Kinder erweckte.

Einen éhnlichen Fall bemerkte ich beim Haselnufistranch.

In dem kiniglichen Garten habe ich auf eine am Wege stehende
Fichte mit dem Stocke geschlagen. Das Interesse hub an; doch die
volle Entfaltung kam wiederum nur infolge] dessen zustande, dafi die
Vorstellung des Tannenzapfens sich in der Seele der Kinder erneute.

3. Die wirksame Weise der Aufienanleitung ist, dali wir mit dem
Gegenstande duberlich uns zu befassen beginnen, damit etwas
tun. Wie wir in dem vorherstehenden Punkte dargetan, haben die
gegen den Gegeustand sich hinwendende Bewegung und Hinweisung bereits
einen interesseweckenden Einfluff. Jedoch wibrend das Individuum
gelegentlich dieser Bewegungen mit dem (Gegenstande nicht in unmittelbare
Verbindung trat, wirkt bei Beschiiftigung mit dem Gegenstande das
handelnde Individuum unmittelbar aut den Gegenstand und veriindert
ihn. Diese unmittelbar entstehende Verinderung interessiert die Kinder
in grofem MaBe. Diese unmittelbare Wirkung lenkt mit eklatanter
Kraft die Aufmerksamkeit auf den Gegenstand. Gestalten wir aber
die Handlung iiberaus lebhaft, so gelangen wir an kein Ziel, dieweil
die Aufmerksamkeit des Kindes die Handlung selbst fesselt und das
Interesse vom Gegenstande abweicht. .

Ich fing an im Sand zu wiihlen und ihn zn zerreiben, und die Auf-
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merksamkeit der Kinder wandte sich dem Sande zu. Sie griffen danach
und besichtigten ihn ein Weilchen. :

Aus dem Stengel eines Kiirbisses machte ich eine Trompete und blies
hinein. Diese Betiitigung erweckte ein griferes Interesse, welches die
auftretende Habsucht auch in eine subjektive Richtung lenkte, indem
jedes Kind heftig nach einer solchen Trompete begehrte. Das Verhalten
der Knaben und Miidchen stimmte iiberein.

Auf das Horn lenkte ich derart die Aufmerksamkeit, dafi ich hinein
blies, auf die Haspelmaschine wieder so, dafi ich sie in Bewegung setzte.

Wollte ich die Aufmerksamkeit auf die Ahren lenken, so brach ich eine
— ohne ein Wort zu sprechen — ab und fing an die Korner zu brickeln ;
der Versuch gelang. Ebenso tat ich es, wenn ich die Aufmerksamkeit
der Kinder auf das Getreide in Siicken lenken wollte; ich entnahm daraus
eine Hand voll Getreide, briickelte und schiittelte es von einer Hand in
die andere. Auch dies gelang.

Ich zog eine Burgunderriibe aus der Erde, worauf die Kinder auf
der Stelle sich um mich bernm versammelten und die Riibe unter-
suchten,

4. Zu den Aussenverfahren gehirte noch die Benennung der
Gegenstinde, infolge der duBleren Reizung, welche die Rede wver-
ursacht. Mit der Bezeichnung kann man wohl das Interesse auch hervor-
bringen, doch das ist die geringst wirkende Art, zumal die Benenoung
unbekannter Dinge bereits das, was das Kind mit seinem Interessieren
erreichen michte fertig findet: die Gattungserkenntnis. Die pure Be-
zeichnung des bekannten Gegenstandes aber iibt keinen Gefiihlseinfluf
aus und somit vermag sie auf die Anregung des Interesses kaum mehr
einznwirken,

Dieser Methode habe ich mich selten bedient, aber vom Lehrer und
von der Lehrerin des Konvikts horte ich ofter: ,Das ist Kukurutz, Kartoffel,
R?ibe, Mohn, Paradiesapfel, Weizen“ n.s. w. Doch das Erwiihnen dieser
Dinge bleibt zumeist wirkungslos. Die Kinder sehen wohl auf das
Ding, indem aber darauf keine innere Beweglichkeit stattfand, blieb das
Interesse aus,

: D“‘“‘ pure duliere Benennen hat aber denn doch insofern einen
didaktischen Nutzen, daB es dem Kind zu einer breiteren synthetischen
und analytischen Titigkeit verhilft.

_ ‘.*Vll‘ 1~:ﬂ_tmen zu einer Tenne, Die Miidchen nahmen eine Weizenreiter,
{EIFJ Strohtrisse, den Wagen, die Wage und die Menschen wahr, bis zur
b}'ntht}s‘e. tlu!i.ull dies zur Tenne gehort, gelangten sie nicht. Deshalb
fqlu-auh h.*.|1.?.ll thnen, als wir uns einer anderen Tenne niiherten: LSeht
ihr dort die Tenne?* ,Wo? Das ganze ist die Tenne?* Damit bewerk-
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stelligte ich es, dafi die Kinder den Sachkomplex in den Begriff der
Tenne vereint gefafit haben.

5. Unter den inneren Arten der Anleitung seien zuniichst jene
zu erwihnen, welche wir zum Begriff des Fragens zihlen. Das
Fragestellen ist eine solche Prozedur, wodurch wir einen Vorstellungs-
hergang im Kinde anregen, den der Verlauf des Inmteresses beschliefit.
Im Kinde wird eben vermittels der IFragestellung der Gedanke des Un-
bekannten wachgerufen, was die Begier nach Erkenntnis gebiert. Diese
Begierde lenkt das Interesse gegen diejenigen Auflenwahrnehmungen, die
zur Stillung der Begierde berufen sind. Die Frage vermag ein starker
Behelf des Interesses sein, da es auf einem miichtigen Trieb: dem des
Erkennens des Unbekannten beruht.

Meine Studien verbreiteten sich auf einen zwiefachen Inhalt der Frage-
stelling, u. z. das Verhiiltnis des Dinges und des Namens, der
Eigenschaft und der Bedentung.

Was das Verhiiltnis des Dinges und des Namens zu einander be-
trifft, so kiimnen wir die Frage so stellen, daff wir das Ding dewr Kind ver-
sinnlichen und nach seinem Namen fragen. Das ist die verbreitetste Art
des Fragens, welche aber nur selten Interessenvorgiinge im Kinde anregt.
Aunf den Namen ist das Kind weniger nengierig, znmal dessen Erkenntnis
seinen geistigen Inhalt nicht vermehrt. Nur dann interessiert der Name
das Kind, wenn wir damit den iibergeordneten Begriff, das Geschlecht
bezeichnen, dann interessiert das Kind also nicht der Name, vielmehr
~ der Begriff, in dessen Kreis das Ding hingehirt. Ein solcher Interessen-
verlauf zeigte sich in einem zehnjihrigen Knaben, als er beziiglich einer
zirpenden Zikade mich fragte: ,Was ist das? Ein Vogel?* ,Nein. Ein
Insekt!* Zum Erwecken des Interesses fiir Dinge eignet sich auch die
zweite Art des Fragens, wonach wir den Namen nennen und den Gegen-
stand durch das Kind suchen lassen. In diesem Falle muf daf Kind
an einer andern Anreizgruppe sich orientieren und die entsprechenden
Reize aunssuchen. Das Kind beendet daher eine gesteigerte geistige
Arbeit, und was die Hanptsache ist, seine Aufmerksamkeit zielt anf den
Gegenstand selber hin. Aus diesem Verfahren entsteht daher leicht ein
Interesse fiir den Gegenstand, und dies kommt auch zustande, wenn der
Gegenstand seinem Gehalte zufolge neunere Interessenmotive bietet.

Vom begleitenden Lehrer und der Lehrerin hirte ich des ifteren
fragen, ja ich selber fragte zuweilen: ,Wie heilit dieses oder jenes
Ding ?* Ein Interesse vermochte aus diesem Verfahren nur wenig zu
erspriefien.

In der Schmiede zeigte ich auf den Ambos und fragte: ,Wie heilit
das? Ein Kind sagte: ,Ambos*. Weiter haben sie sich nicht darnm
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gekiimmert. Vor dem Wagen stehend_fragte ich: ,Wer klann mi1.* hier
die Wagenrunge zeigen?“ Die Kinder rieten lebhaft herum, .mterresslertem.
sich weiter : , Wozu ist das?* ,Wie ist die Achse befestigt ?*

Tn der Tenne zeigte ich beim Handdrusch auf das :»:1;151&1111111eng-.a-I::i=i,l.1i"f;a.a-1
Getreide und fragte: ,Wibt ihr, was das ist?“ Sie wuliten es nicht.
Ich sagte es ihnen, Weiter haben die Knaben sich nicht mehr dafiir |
interessiert. Derselbe Fall wiederholte sich bei den Midchen. Nur ein
12 Jahre altes Midchen interessierte sich weiter und fragte: ,Wie wird |
das gesidubert 7%

Ahnliche Ergebnisse oder Ergebnislosigkeiten wie diese erlangen wir, |
wenn wir die Aufmerksamkeit auf irgend welche Eigenschaft eines
Gegenstandes lenken wollen. Auf zweierlei Art kiinnen wir verfahren, ent-
weder so, daf wir laut logischer Ordnung vorerst auf die Veranschaulichung
der Eigenschaft des Dinges die Aufmerksamkeit wachrufen und
dann dessen Bedeutung sagen. Oder daf wir nmgekehrt die Auf-
merksamkeit des Kindes derart auf die Eigenschaft hinlenken, indem
wir frither die Bedentung erfragen. Das ist das wirksamere Verfahren.
Dadurch stellen wir den kindlichen (veist vor ein Problem, welches
gut die Anschauung der Eigenschaft auslisen kann. Dieses Verfahren
ist schon darum naturgemidl, da das Kind sich fiir einen Gegen-
stand nicht im Ganzen, sondern einseitig, aus manchem Standpunkte zu
interessieren pflegt. Durch das Aufwerfen des Problems der Bedeutung
geben wir dem Kinde also den Standpunkt, demgemiiff es sich fiir den
Gegenstand im (Ganzen zu interessieren vermag.

Das Wollkraut gefiel den Knaben und sie sammelten es hiufig,
ohne, daf sie sich dafiir objektiv interessiert hiitten. Einmal blieb ich
vor einem schtnen Exemplar stehen und fragte: ,WiBt ihr, wie diese
Blume sich selbst zu begiefien pflegt ?* Sie wufiten es nicht. Ich erklirte
es ihuen. Die Kinder besichtigten dann mit lebhafter Aufmerksamkeit
Form und Lage der Bliitter.

DEE begleitende Lehrer verfuhr ebenso als er vor einer anspruchs-
losen Einddepflanze stehend, fragte: ,WiBt ihr, wie diese Pflanze sich
vor Tmﬂ_cenheit schiitzt 7  Die Kinder besichtigten aufmerksam die
E]‘gf‘ﬂtﬁmhchﬂ Lage der Blattseite gegeniiber der Sonne, und so blieb die
Iﬂﬂ-ll?e auch fiirderhin (regenstand ihres Interesses.

) Teh fﬂllte d.ic Aufmherlisamkeit der Kinder auf die Jahrearinge
:;:::“ﬁf‘lt;i:tin .t'l'llf]:]':cen ?Jmlwnhaumstamme? wachrufen. Vor dem Stamm
s Si;gbz ]:m; .,“]EI“ kann sagen, wie alt der Baum gewesen
Bia thug‘.-’o.?'.;.(:: Ifmun_\ hzu raten. ,Ich ﬁ\ferde es euch piinktlich
feiivnt ?-'t g A ng 1ch an d_lE Jﬂhrearmge zu ziihlen. Binnen

deit bemerkte ich, daB die Kinder mit mir zusammen die
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Jahresringe anschanten und dieselben zilhlten. FEr hatte 197 Jahre.
Die Kinder interessierten sich nun weiter: ,,Was sind das im Baume,
was wir jetzt zidhlen?* | Jahresringe, sagte darauf ein zweiter Knabe.
»Was sind das, Jahresringe 7 Es dauerte fort die Fragerei, als Beweis
dessen, dafl der Verlauf des Interesses schin gedieh.

Auf den Ackerfeldern lagen Getreidekreuze umher. Am Wege stellte
der begleitende Lehrer die Frage: ,,Wiit ihr, aus wie vielen Garben ein
Krenz besteht ?* , Aus acht.”* ,,Aus zehn.” , Aus zwilf*, — antworteten
sie. , Aus achtzehn” sagte ich. ,Glaubt ihrs nicht, so zdhlen wir sie
ab.” Die ganze Gruppe lief zu einem Kreuz. Ich begann zn ziihlen. Es
waren 18, Die Kinder begleiteten mit lebhafter Aufmerksamkeit mein
Zihlen, und hirten ‘iiber die Weise des Zusammenlegens des Kreuzes
alles an.

Zusammenfassung. 1. Wir kennen zwei Hauptarten der An-
leitung des Interesses. Die eine, welche vom Kinde ansgeht und immer
triebgemif ist, nennen wir natiirliche Anleitung. Die zweite geht
vom Erwachsenen um des Zweckes willen aus, ist zielbewulit, und wird
kiinstliche Anleitung genannt. Hierher gehiren die didaktischen
Wirkungen. Die Arten der verstindnismiissigen kiinstlichen Anleitung
stimmen mit der der natiirlichen Arten iiberein.

2. Infolge kiinstlerischer Anleitungen erfolgen nur dann Interessen-
_vorgiinge, wenn die leitenden Wirkungen naturgemiifie Interessenvorginge
stiitzen.

3. Die Nachahmungen der natiirlichen Bewegungen des Inter-
esses wirken mit einer unmittelbaren snggestiven Kraft, deshalb nennen
wir dieses Verfahren unmittelbare Anleitung.

Die hinweisenden Bewegungen besitzen nur eine mittelbare
leitende Wirkung auf das Interesse.

Die diufere Beschiiftigung mit einem Gegenstande ist die wirk-
samste Weise der kiinstlichen Anweisung.

6. Die Benennung der GGegenstiinde dagegen ist die am wenigsten
wirksame Art,

7. Das Fragen nach dem Namen des Gegenstandes ist nur dann
wertvoll, wenn der Gegenstand eigentlich dazu dient, den iibergeordneten
Begriff zu bezeichnen.

8. Die verkehrte Weise ist das blofie Nennen des Namens des
Gegenstandes, aber das Heraussuchenlassen desselben gilt als wertvolle
Art der Anleitung.

9. Wollen wir das Interesse auf irgendwelche Eigenschaft eines Gegen-
standes lenken, so ist das richtige Verfahren, erst die Bedeutung der
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Eigenschaft zu erfragen und dann erst beginnen wir mit der Priifung
der Eigenschaft.

Der Unterricht. 1

Der Unterricht trachtet die reinen objektiven An-
schauungen hervorzubringen  Die reinen objektiven An-
schauungen sind Resultate des Verlaufs des Interessses. Daraus fﬂlgt,;!
daf der Unterricht zwei Abteilungen hat: !

1. Die erste besteht im Anfachen des Interesses. Das ist der vor-
bereitende Teil des Unterrichtes. ;

2, In der zweiten werden die reinen objektiven An-
schauungen bereitgelegt. Das ist der eigentliche Unter-
richt.

Aus dieser Definition erhellt, dafi der eigentliche Unterricht es schon
mit einem entfachten Interesse zu tun hat, welches der Unterricht fiir
seine Zwecke ausbeutet. Das Interesse i1st daher in erster Reithe Mittel
des Unterrichtes. Dies ist das Verhiiltnis des Unterrichtes gegeniiber
dem gelegentlich entstandenen Interesse. Mit diesem Verhiltnis aber ist
die Rolle des Interesses im Unterricht noch nicht erschipft. Dem Inter-
esse kommt noch eine hishere Rolle zu.

Das Interesse ist bekanntlich die Folge gewisser leiblicher und
seelischer Vorgiinge, indem ein Interesse ohne Motive nicht zustande
kommt. Obgleich auch gewissc Gefiihlsvorgiinge das Interesse hervor-
bringen, ist es doch anzunehmen, dafl erst im Verlauf des Interesses die-
jenigen Gefiihle mit voller Kraft sich entfalten, welche die Interessen
zuwege bringen. Die Steigerung des Interesses ist es also, welche die
als Motive des Interesses dienenden Gefiihle gleichfalls bestiirkt. Die
t]e:l.'ﬂ[‘t. bestiirkten Gefiible kinnen neuerdings Interessenvorginge mit
Leichtigkeit hervorbringen, Solchergestalt befestigen sich gewisse Inter-
essen im Kinde. Das stete Interesse aber bedeutet auch eine stiindige
Richtung des Handelns, da jedwedes Interesse des Kindes, einige Fille
au,.wgunommen,‘srzhlieﬂlich Aufientriebe zuwege bringt. Das Zustande-
bringen stﬁndlger Handlungsrichtungen wieder ist im Interesse des
Zweeknfa des :::u:w.mlen Unterrichts allerdings notwendig. Demgemill mufl der
i e e e ST
und der [ndix'iilfﬁi?z"iﬂflla* l?[il e pe T
he{“‘gtig&!.n [}a.-s lu{t 1 a ] tez ;1?](195 frnlgende-n Intenfssen

1 Aufga.l]e SR EIT)S&E‘ I_E-t aher a.u:ch Ziweck des Unterrichtes.
g bu rkiaml ung 15..1; die Anregung des ?erlal_lfa des
innoren L':'l.ld Suf .11 iebe kinnen wir eines ‘{:rder das andere derjenigen

duberen Verfabren fiir sich allein oder kombiniert anwenden,
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welche wir unter dem Namen der kiinstlichen Anleitung herziihlten.
Wir diirfen aber auch ansonstige verwerten. Die Wahl und Ausfiihrung
der Art und Weise sind eben von den vorhandenen Umstiinden abhiingig.
Als allgemeine Regel sollen wir zweifaches vor Augen halten. Die erste
Regel lautet: wir wollen uns keiner wirksameren Methode
bedienen, als welche zur Anregung des Hergangs eben
geniigt. Dies erheischt das Prinzip der Hrafterspﬁrnis und der Kau-
salitit. Die zweite Regel heiBt, daB wir das angeregte Motiv so an-
wenden, daf darin die Richtung des Interesses auf naturgemiifie
Weise zustandekomme,

Diese Regeln vor Augen haltend, beniitzen wir das eine oder andere
der Verfahren solchergestalt zum Entfalten des Interesses, dafl in den
Aufilenwahrnehmungen, beziehungsweise den zu unterrichtenden Gegen-
stinden die das Interesse weckende und leitende Kraft gegeben sei,
Wenn ich z. B. vor den Kindern auf eine Leine einen Knopf binde und
damit eine Pendelbewegung mache, dann vermag diese Beschiiftigung

~auch ohne Anwendung sonstiger kiinstlicher Verfahren das Gefiihl des

Interesses nicht nur anzuregen, sondern auch seine Richtung zu sichern.

Es ist also nicht zweckmiifiig, das in den formalen Stufen aus-
gebaute Prinzip der Herbartschen Pddagogik mit einer gesetzmiiBligen
Konsequenz anzuwenden, wonach dem Unterricht (die Ausdehnung, Syn-
these) unter allen Umstinden eine detaillierte Zergliederung und Analyse
des entsprechenden Vorstellungsinhalts (Gedankenkreis) wvorhergehe.
Diesen Satz griindet man auf das Gesetz der Apperzeption. Dieses Ver-
fahren macht den Gang des Unterrichtes schleppend und ist geeignet,
das erzeungte Interesse wieder zu unterdriicken,

Ist aber in den iufleren Anreizungen die das Interesse hervorrufende

~ und lenkende Kraft nicht gegeben, so sorgen wir derart dafiir, dal wir

mittels des vorbereitendenUnterrichts soleche Vorstellungs-
vorgiinge im Kinde entstehen lassen, die verbiirgen, dafi bei erfolgender
Anschauung das Interesse in gewiinschter Richtung zustande komme,
oder wie es Ebbinghaus ausdriickt, die Aufmerksamkeit des Kindes wird
fiir die neue Anschanung ,eingestellt*. Will ich beispielsweise den Launb-
fall der Bdume beobachten lassen, so geniigt es nicht, einfach auf die Bidume
zu zeigen, sondern friither richte ich an die Kinder solche Fragen: ,Das
Laub welcher Biume ist schon gelb geworden? Welches ist griin? Von
welchem Baume fallen friiher die Blitter ab, von der Akazie oder dem
wilden Kastanienbaum ?* ete. Sodann fiihre ich die Kinder in den Garten,
weise hin auf die Biume, und — es setzt der Hergang des Interesses
nach der gewiinschten Richtung hin ein.
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9. Die zweite Stufe des Unterrichtes bildet den eigentlichen
Unterricht welcher die Vorbereitungsarbeit fortsetzt und beendigt.

Auf der vorbereitenden Stufe vollzieht sich blof das Wachwerden
des Interesses. Die vollige Entfaltung des Interessenverlanfs geht nur |
wiihrend des eigentlichen Unterrichts von statten, Der Unterricht hat,
wie wir andeuteten, auch die Aufgabe, das Gefiihl des Interesses zu
steigern. Diese Steigerung muf der Unterricht sowohl dem unmittel-
baren Ergebnisse, wie einem weiteren sozialen Ziele zuliebe anstreben.

Der Verlauf des Interesses des Kindes ist gewihnlich einem Auf- und
Abwogen unterworfen; es veréindert sich seine Stiirke, Inhalt, wie auch
Richtung danach, inwiefern neue Motive sich zu den alten gesellen oder
an deren Stelle treten. Die Einschaltung jedweden Motivs verleiht einen
neuen Anstol dem Verlauf des Interesses. Wenn aber die Einmengung
neuer Motive wegfillt, so nimmt der Verlanf ab, und aunch die geistige
Funktion, sowie die Auflentitigkeit hiren auf, welche das Gefiihl des
Interesses aufrechterhalten, weshalb dann der Unterricht erfolglos bleibt.
Es darf daher der Lehrer diese unbewuBten Verinderungen niemals mit
scheelen Augen ansehen oder unterdriicken. Es ist eher seine Pflicht
dies Wellenspiel mit wachsamer Aufmerksamkeit zu verfolgen und die
neuerdings entstandenen Anregungskriifte auszunutzen. Doch habe dieses
Wellenspiel bestimmte Schranken, und die Nutzbarmachung bestimmte
Gesichtspunkte.

Der Unterricht ist eine selbstbewufite Arbeit, und mit jeglichem
Unterricht wollen wir ein genau begrenztes Resultat und ein Ziel hitheren
Ranges erreichen, Der letzte Zweck erheischt es, gewisse Interessen-
motive zu befestigen, was aber im Falle ziellosen Herumschweifens der
Interessen unmiglich wiire. Entgegen dem wandelbaren Interesse wird
unser Verfahren nur dann richtig sein, wenn wir dem Verlaufe ein gewisses
Motiv unterstellen, dasjenige, welches schon in der Vorbereitung der
{nt?ressenvnrgﬁnge mitwirkte, ja dies Motiv stufenweise verstiirken. Die
iibrigen ﬂulftretunden Motive machen wir dann diesem Hauptmotiv dienst-
bar. Infolge der Benutzung der von selbst gewahr ge-
\‘f'rﬂl‘deﬂ_ﬂn Nebenmotive ergibt sich die Biegsamkeit des
Lﬂtﬁl‘l‘_lﬂhtﬂs und seine Anpassung an die Auflenumstinde
und die Individualitit des Kindes; doch die Unter-

u1:dnu.ng d'er Nebenfaktorenunter das Hauptmotiv zeitigt
die Einheit des Unterrichtes,

Eme solche Einrichtung des Unterrichtes ist nicht nur fiir die Gefiible
dEFf Kindes von ansehnlicher Tragweite, sondern leistet auch betrichtlichen
Beistand _ﬂ'afn Gedeihen der synthetischen Riihrigkeit des Geistes. Eine
charakteristische Eigenheit der Unreife des kindlichen Geistes besteht im

eimt Al 8 onii el
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abgesonderten Verlauf der Vorstellungsverbindungen. Verhilft der Unter-
richt dem kindlichen Geiste dazn, die Haupt- und Nebenvorginge zu
einem einheitlichen Ganzen zu verkniipfen und einen geordneten Gedanken-
gang hervorzubringen, so hat er schon die Kraft der analytisch-synthetischen
Regsamkeit des Geistes und das Niveau seiner Denkfihigkeit gehoben.
Indem aber die Geistesfunktionen denselben natiiglichen und Gefiihls-
griinden entspringen, gleich wie die naturgemiifien Handlungen des Kindes:
haben wir den Zusammenhang zwischen den Motiven letzterer und den
Motiven des Unterrichtes und damit zugleich die Steigerung der Ordnung
und des Selbstbewulitseins seiner Willensfunktionen erlangt.

Aus dieser Darlegung folgt weiter, dafl die Lehre Herbarts wo-
nach der Unterricht die mannigfachen Richtungen der Interessen (die
empirischen, theoretischen, isthetischen, sympathetischen, gesellschaft-
lichen und religitsen) gleich bilde, in obigem Sinne zn modifizieren sei.
Die Herbartsche Lehre, die gleichférmige Bildung der Interessenvorgiinge
bei jedem Anlasse, besitzt gemeinhin nur einen theoretischen Wert, ihre
dogmatische Anwendung entspricht nicht eben den Interessen der
praktischen Willensbildung.

Ein allgemeiner und grofier Fehler des Unterrichtes ist, dafi er
solche Geistesbetiitignngen mit Gewalt dem Kinde aufbiirdet, welche
nicht aus den Motiven des Interesses des Kindes ausgehen, ja mit dem
Interesse des Kindes sogar nichts gemein haben. Das ereignet sich immer
dort, wofern wir den theoretischen Zweck des Unterrichtes und die
wissenschaftlichen Gesichtspunkte in den Vordergrund stellen. Dies erzeugt
dann die trockemen, faden Vortrige. Die vermigen im Kinde weder die
Aubentiitigkeit noch die Innenbewegung anzuregen, weshalb sie aunf
die stetigen Geistesfunktionen, sowie den selbstbetiitigenden Willen des
Kindes gar nicht einwirken.

Ein solcher Unterricht gestaltet die Dinge, zu welchen das Kind im
Wege duBlerer Wahrnehmungen naturgemifl gelangt, zu Gegenstiinden
einer rein phantasierenden und logisch abstrahierten Funktion. Das ist
der hiiufigste Auswuchs des Unterrichtes zwischen den vier Schulwiinden.
Ein im Dienste wissenschaftlicher Systeme stehender abstrakter Unter-
richt hat anch das zueigen, dafi er sich iiber die Aktivitit des Kindes
hinwegsetzt, diese in seinen Kreis nicht mit heranzieht und zur Erholung
von Zwecken nicht ausbeutet. Auch noch das haftet ihm an, daf er
die vielseitigen Gefiihlsmotive des Interesses unberiicksichtigt lifit. Die
unwillkiirlich erspriefenden isthetischen, egoistischen und eigen-
niitzigen Gefiihle mag er eher als fiir den Gang des Unterrichtes und
die Disziplin behelligende Stirungen denn als wohl nutzbar zu machende

Nebenumstiinde ansehen.
Pidagog. Monographien, herausgegeben von Meumann, Bd. IX. 11
(Nagy, Psychologie des kindlichen Interesses.)
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Dessen unbeirrt miissen wir unser Augenmerk fiara'“f richten, dafl die
Gefiihls- und Tétigkeitsmotive des Interesses. nur in einem solchen MaBe
wirken sollen, als sie das Entstehen der rein objektiven Al.]scha‘munge:t
nicht etwa beeintrichtigen. vielmehr fﬁlrdern sollen. Das Kind ist bald
geeignet dazu, sein Interesse in subjektive F ormen umschlagen zu lassen.
Wir diirfen die erwiihnten Erfahrungen auch nicht unbeachtet lassen.

Mit diesen Erdrterungen haben wir das Verhiltnis der Interessen-
motive zum Unterricht noch nicht vollends dargetan. Wir haben noch
nicht das Grundprinzip festgelegt, welches uns den Weg zur Lisung
dieser Frage weist. el ;

Wie wir es im Kapitel iiber die Motive (die Motive im allgemeinen)
darlegten, folgen die Motive des Interesses nach ihrer Kraft und Nach-
haltigkeit in nachstehender Reihenfolge hintereinander:

Subjektive [ I. Die Betitigung des Kindes,
Motive { IT. Die Gefiihle.

Ohjektive [ III. Die Wabrnehmungen,
Motive { IV. Der Vorstellungsinhalt.

Aus dieser Reihenfolge ersehen wir, dall im unwillkiirlichen, naturge-
miifien Interesse des Kindes die subjektiven Motive vorherrschen, aber die
objektiven Motive nur schwiichlich entscheiden. Nun wirft sich die Frage
auf, ob wir im Unterricht nach demselben Werte die Motive anwenden sollen.

Der Unterricht ist die Einwirkung des Erwachsenen aufs Kind im
Interesse solcher Ziele, die den Erwachsenen niiher als den Kindern
stehen. Daraus diirfen wir aber nicht folgern, daB wir das Erwecken
der Interesse nach denjenigen des Erwachsenen bewerkstelligen. Ja,
indem die Geisteshergiinge tatsiichlich im Kinde von statten gehen und
das Resultat nichts anderes als eine kleiner gestaltete Entfaltung ist, die
in den Geistesfunktionen des K in des sich abspielt, bestimmen wir deshalb
das Verfahren gemiil den Motiven des Interesses des Kindes. Hingegen im
Kinde rufen anderseitige Motive die Interessen als in dem Erwachsenen
hervor. Im letzteren sind die logischen Greistesfunktionen entwickelter, die
Kenntnisse geordneter, der Gedankengang akstrakter; sein Interesse wird
von logischen Verbindungen geleitet. Das Kind richtet sich nach AuBen-
wirkungen und Gefiihlen; die Aktivitit des Kindes ist um vieles leb-
hafter als die des Erwachsenen. Tn seinem Interesse also kommt den
subjektiven Anregungsursachen mehr Bedeutung als in dem des Er-
wachsenen zun. Dessen ungeachtet konnen wir im Unterricht den Vor-
rang dennoch nicht den subjektiven Beweggriinden vor den objektiven
Motiven geben. Der Grund davon ist dep folgende:

Der Unterricht ist an und fiir sich ein kiinstliches Finwirken.
Demnach ist in den kiinstlichen Vorgiingen, die der Unterricht hervorbringt,

|
|

s'
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tatsiichlich keine solche Ordnung der Motive, wie in den willkiirlich
zustande gekommenen Vorgingen. Der Zweck des Unterrichtes ist weiter
stets die Entstehung rein objektiver Anschanungen. Demzufolge kommt
im Unterricht jenen Motiven eine weitaus mafBgeblichere Rolle zu, die zur
Hervorbringung rein objektiver Anschauungen geeignet sind. Erwiigen
wir den Wert der Motive des Interesses nicht aus kinderpsychologischen,
sondern didaktischen Standpunkten, erhalten wir nachstehende Reihenfolge:
Objektive [ I. Wahrnehmungen,
Motive { II. Vorstellungsinhalt,
Subjektive | III. Titigkeit,
Motive { IV. Gefiihle.

Demgemifi michten wir unseren Grundsatz so ableiten: im Unter-
richt bieten zum Entfachen und Befestigen der Inter-
essen die AuBlenwahrnehmungen und vom Kinde ge-
machten Erfahrungen die Leitmotive; die subjektiven
Motive, namentlich die Betitigung und die Gefiihle,
sollen zum Beleben und Bestirken der objektiven Inter-
essen-Vorginge angewandt werden.

Diese Definition entspricht einerseits den kinderpsychologischen Erfor-

~ dernissen, andererseits der praktischen Ausfiihrung des Massenunterrichts.

Auf Grund dieses Prinzips kinnen wir die Hauptverfahren des Unter-

- richtes folgendermaGen zergliedern :

WL T

1. Betrachten wir es als Hauptregel, daf in unserem Lehr-
verfahren Bewegung und Handlung seien. Deshalb sollen
wir bei Veranschaulichungen rdumliche Zusammenhiinge der Wahr-
nehmungen nur dann anwenden, wenn sie gewissen Verhiltnissen, Eigen-
schaften, z. B. ihrer iisthetischen Wirkung zufolge geeignet sind Gefiihle
zu erwecken. Sonst nmgestalten wir die riumlichen Zusammenhiinge
zu zeitlichen Zusammenhiingen. Die Gegenstinde sollen wir nicht als
abgesonderte, untiitige Wesen der Natur vorstellen, sondern so, wie sie
auf andere Dinge wirken. Die Werkzeuge der Landwirtschaft, Fischerei
und der Gewerbe sollen wir in ihrer Wirksamkeit, den Stoff des Handels
als Dinge des tatsiichlichen Verkehrs veranschaulichen.

2. Pflanzen wir in den Unterricht die Handlungen der
Kinder ein. Das Kind sei iiuferlich immer tiitig, sobald sich nur
eine Gelegenheit darbietet. Vordem erwiihnten wir, die Sachen und In-

. strumente seien jeweils in Bewegungen und Wechselwirkungen vorzu-

geigen, Das aber ist nicht geniigend. Nicht allein der Lehrer

betﬁ.tige sich, vielmehr auch das Kind, denn dasKind ist

es ja, das handeln lernen soll und nioht der Lehrer. In

der Beta-.t::gung des Lehrers spiegle sich bloB die Natur des Beispiels ab.
5 g
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Wo aber das Zuwegebringen einer Aufentitigkeit der Umstiinde n:ﬂer
der Natur des Unterrichtes wegen nicht miglich wire, soll der Unterricht

die Phantasie des Kindes zur Titigkeit anregen.
3. Im Unterricht ist die iufiere Wahrnehmung von Belang. Deshalb

|
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sollen wir bei der Einleitung des Unterrichtes, der Analyse des so- |
genannten apperzipierenden Gedankenkreises nicht zu lange verweilen.
Aus dem Vorstellungsinhalt sollen wir nur so viele Vorstellungsver- |

bindungen in Funktion versetzen, wic viel es notwendig sind, damit das
Interesse seine Richtung erhalte. Diese Vorbereitung dient eigentlich
nur dazu, daff das Kind den zu lehrenden Stoff zum Gegenstande seines
eigenen Willens, das Ziel des Unterrichtes zum Ziele seines Willens mache.

Eine Regel der iiufierlichen Versinnlichung ist noch: erhielt das
Interesse klar und kraftvoll seine Richtung, dann lassen wir den
Verlauf der Anschanungen und Beobachtungen wo-
moglioh frei abschliefen. Nicht zu sehr sollen die Kinder
regiert werden. Mit unserem Einschreiten schwebe uns lediglich die Ab-
sicht vor, die Anschauungen von der urspriinglichen Richtung des ob-
jektiven Interesses nicht ginzlich abweichen zu lassen. Die Ausgestaltung
der abstrakten logischen Verkniipfungen behalten wir der Zusammen-
fassung wvor.

4. Plagen wir nicht das Kind mit der Versinnlichung villig bekannter
Dinge. Doch lassen wir ans denen alles neue heraussuchen, und bestimmen
wir dentlich und sicher das Verhiiltnis der neuen Eigenschaft zu den
anderen und dem Ganzen,

5. In den naturgemil eingesetzten Interessenvorgiingen treten die
Gefiihlsmotive auch willkiirlich auf. Des Lehrers Aufgabe sei es, die
Entstehung dieser Gefiihlsmotive in seinem Verfahren nicht zu behindern.
Er soll ihr Erscheinen baldigst bemerken und ihr Gedeihen firdern, da
ein jedes solcher Gefiihlsmotive geeignet ist, den Ablauf des Interesses
ein Weilchen und durch ein Moment zu niihren. Doch nutze und beute
er auch diese Gefiihlsmotive zur Herbeifiihrung von objektiven An-
schauungen aus.

Es sei zu bemerken, daf Gefiihlsmotive nur inmitten eines un -
m_tittt%lharen und freiem Verkehrs mit der HuBer-
i; ;Jnignn ?; ;:121?,1 r]_—,l.: :im ;l hG; esellschaft echlt und wirkfam oz standg

- D unserUnterricht womtglichst auf
gsfml: ;nﬂzl:n:s] ::r en "‘.Terhl:ﬁhr mit der freien Natur und
erscheinun l:::n {]::e o hl'en e A 0
Sy visteu mensc 1‘ch en Gesellschaft. 'Der Ver]%ehr
o0 ungen .rmt Dingen : und anschen bringt weniger

unmittelbare. Wenn wir aber duBerer Umstiinde halber






V. Kapitel.

Die Individualitit des Kindes und das Interesse.
Das individuelle Interesse.

Das Suchen nach einer Individualitiit im Interesse, fiihrt zu zweierlei
Forschungen ; der einen ist es um die Ursache des individuellen Inter-
esses zu tun, die andere will die Typen des Interesses bereitlegen. Im
1. Punkte dieses Abschnittes werden wir uns mit der Erklirung der
Ursachen, im II. mit der der Typen beschiftigen, und im III. Teil wird
vom Unterschied des Interesses zwischen Knaben und Midchen die
Rede sein.

1. Wie in den Naturwissenschaften, ebenso ist es auch in der
Psychologie nicht richtig, die Ursache der Erscheinungen auf der Grund-
lage einer einseitigen Theorie zu bebandeln. Es wiire daher nicht am
Platze, die Ursache der Erscheinungen des Interesses ausschlieBlich
nach dem Prinzip des Nativismus oder des Empirismus zu er-
ortern; also falsch wiire es zn behaupten, daf das Kind die Ursache seiner
gesamten Eigenschaften des Interesses zur Welt bringt, oder die Ent-
stehung des individuellen Interesses auf eine solche Grundlage aufbauen
zu wollen, wo diese lauter Auflenwirkungen zustande bringen. Die
Frage, ob die individuellen Erscheinungen des Interesses aus den Kindern
angebornen Neigungen oder der Wirkung der Aufenreize oder der Ein-
anderwirkung dieser beiden Faktoren entspringen, sind die induktiven
Forschungen berufen zu beantworten.

A) Die Untersuchungen beweisen, daB die den Kindern an-
gebornen Neigungen eine wesentliche Rolle spielen in der Entwicklung
des individuellen Interesses. Zu dieser Anschaunung fiihrt uns eine
Analyse der Motive des individuellen Interesses.

Wir konnen im allgemeinen sagen, daf alle Motive des Interesses
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aus den Uranlagen des Kindes ausgehen, was das beweist, dafl die
Motive nach ihrer Beschaffenheit in jedem Kinde anwesend sind. Der
Unterschied nach Individuen bestebt in Quantitiitsproportionen der Motive
und dem verschiedenen Gleichgewicht der Kriifte. Dasselbe Ding zeigt
in zwei verschiedenen Individuen ein Interesse verschiedenen Grades und
verschiedener Richtung. Tatsache ist, dafi das Ding in beiden Indi-
viduen dieselben Motive, wenn anch in verschiedenem Mafie, bewegt. Ich
erfubr dies bei Erforschung der Unterschiede zwischen den Knaben und
den Miidchen,

Das Interesse der Knaben und Midchen éuflerte sich in verschiedenem
Mafe gegeniiber den Schmetterlingen. Die Knaben bekundeten ein leb-
haftes Interesse fiir Schmetterlinge, was sich in leidenschaftlichem Jagen
und Sammeln derer iuBerte. Demgegeniiber war das Interesse der
Médchen fiir Schmetterlinge flan, niemals haben sie sie verfolgt.
Hingegen haben die Schmetterlinge in den Midchen all die Interessen-
motive zam Leben entfacht, die auch in den Knaben funktionierten, die
Bewegungen der flatternden Schmetterlinge wirkten anch auf die Miidchen,
was darans erhellt, dafi sie von den Midchen wahrgenommen und mit
Aufmerksamkeit verfolgt warden (Wahrnebhmungsmotiv). Auch dsthetische
Gefiihle haben die Schmetterlinge im selben Mafie in den Miidchen
wie den Knaben erweckt, was darauns zu ersehen war, das ein oder das
andere Miidchen angesichts eines Schmetterlings aufschrie: . Was fiir ein
schiner Schmetterling!“ Die Erwerbsbegier war auch bei den Midchen
so lebhaft wie bei den Knaben. Zwei Miidchen auf einmal riefen so
ans: ,Wie gut wiirs sie zn fangen!® _Wenn ich ein Schmetterlingnetz
hiitte, mbchte ich sie fangen!®* Waren also die genannten Motive des
Interesses der Knaben und Miidchen in gleichem Mafle zugegen, so kann die
Ursache des Unterschiedes der Stufe und Qualitit des zweifachen Inter-
esses in nicht anderem als der Aktivitiit sein, welche in den Knaben um
vieles entwickelter als in den Midchen gewesen ist. Die Aktivitiit aber ist
eine solche Anlage, welche unmittelbar nach der Geburt sich ankiindet.
Dieses Beispiel beweist unzweifelhaft, dal die den Kindern ange-
bornen Neigungen auf die Stirke und Qualitit ihres in-
dividuellen Interesses Einflub iiben.

B.) In der nativistischen Theorie ist diejenige Auffassung noch am
verbreitetsten, wonach der erworbene Vorstellungsinhalt des
Kindes individuelle Differenzierungen hervorbringt. Der Grund davon
ist wahrscheinlich der, dal die natiirliche Wirkung der Umgebung
oder die infolge von Erziehung und Unterricht ersprofiten Vorstellungs-
inhalte auf die Individualitiit eher ins Auge springen als die Wirkung ver-
borgener individueller Neigungen. Es ist auch unzweifelbaft, daf der Vor-
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stellungsinhalt individuelle Differenzierungen zu,E':tande bringt, 'un.t.d ZWAr
seinem zweifachen Verhiltnisse: der substantiellen Quaht&t_und
formellen Reife des Gehalts, oder der :?ngenannte:n Intell}g&nz
zufolge. In vielen Fiillen gewahrte ich die "rlrlrl_:ung he':lder auf den
individuellen Charakter des Interesses. Ein zehnjdhriger, seinem -Alter an-
gemessener, hichst intelligenter Knabe nil.'ﬂliﬂt in der' Schmiede ein Werliz-
zeug in die Hand. Bei der Besichtigung liest er die Ilif[arke der :Fahrl-
kation, worauf er die Bemerkung macht: ,Kein ungarisches Fabrikat!®
Der Knabe war ein Kind stark magyarisch empfindender Eltern. Ein
anderer 12 Jahre alter Knabe hatte, als es zur Rede kam, ob ein Werk-
zeug ein ungarisches Fabrikat sei oder nicht, seine Ansicht so gefiufiert:
Ich kaufe das, was billiger ist.“ Der Knabe war das Kind eines Kauf-
manns. In beiden Interessen offenbarte sich der Einfluff der Umgebung,
insonderheit der Eltern. Dieses Exempel illustriert die Wirkung der
Qualitiit der gewonnenen Vorstellungen auf die individuelle Richtung
des Interesses.

Der andere Fall zeigt die Wirkung der erworbenen Intelligenz auf
das Interesse. Diesen Fall behandelten wir schon im Kapitel iiber das
dsthetische Interesse. Als ich die Knaben auf einen Berg hinauffiihrte
und auf die uns gegeniiberliegende Aussicht hinwies, interessierten sich
die Kinder, wie ich es oben beschrieben habe, nur fiir einige Teile, doch
die Schinheit der ganzen Gegend vermochte auf sie nicht zu wirken.
Dasselbe erfubr ich an den Midchen, Sowohl die Midchen als Knaben
waren vermige ibrer KErziehung von einer unter dem Durchschnitt
stehenden Intelligenz. Im Gegensatz dazn hat ein vermige seiner Er-
ziehung hichst intelligentes 11 jiihriges Midchen auf einem &hnlichen Orte
Papier und Blei von mir verlangt, um die ,;schne Gegend* abzuzeichnen.
Dies isthetische Interesse des Kindes erfolgte aus einer gereifteren
synthetischen Betiitigung seines Geeistes.

Die Tatsache, dafl die Qualitit und logische Reife der Intelligenz
dﬁﬂ Interesse zu verindern vermigen, erhirtet iibrigens auch der Ent-
wicklungsgang des Interesses. Das subjektive Interesse fiir Dinge gedeiht
a:us dem Intell*esse fiilr pure Wahrnehmungen, aus der subjektiven Anuf-
fassung der Dinge entwickelt sich das reale Interesse, darauns wieder das
stete Inter{?slse, h_is :a'chlieﬁlich das von logischen Gesichtspunkten geleitete
z::g;%iszm}; mit einem W m'te,“das stufenartige Vorschreiten des Inter-
te]lig..e;:iyu ’}}?ngs.tz vel‘;k;“P“ mit de_r Entfaltung der In-
Ungehildet;n di Ei‘. i i adurch heg_laublgt, dafi das Interesse von

e Kntwicklung nicht ganz bis zum Ende mitmacht, sondern

auf der vierten Stufe stehen bleibt oot wlRuiis 5
- er stiindig im Rah :
kretheiten sjoh boiYsms 1 g men der Kon

el oot
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C.) Demnach haben wir den Einfluf der uns individuell angebornen
Anlagen einzeln abgesondert, sowie den der Aufleneinwirkungen auf das
ndividuelle Interesse festgelegt. Aus diesem logischen Gang der Beweis-
fithrung kinnen wir auf die Wahrheit der sogenannten genetischen
Theorie folgern, wonach die Ausgestaltung des individuellen
Interesses aus den urspriinglich individuellenNeigungen
und der gegenseitigen Aufeinanderwirkung der von
aufien kommenden Eindriicken resultiert. Die AuBeneindriicke
sind ihrer Natur nach auf zweierlei Art zu unterscheiden, da sie nicht
gleichmiifig wirken. Die zwei Kreise der Eindriicke bilden die natiir-
licheund gesellschaftliche Umgebung. Dies vor Augen habend,
kinnen wir obigen Satz auch so ausdriicken : die individuellen Interessen
erspriefen aus der Aufeinanderwirkung der individuellen Neigungen und
der natiirlichen und gesellschaftlichen Faktoren. Dieses gegenseitige
Verhiltnis kinnen wir auch ausfiibrlicher erkliren.

Auf das Kind dringen vom Anfang seiner Entwicklung an un-
ziihlige Arten von Reizen ein, welche Titigkeiten auslisen. Jedoch die
Wirkung der Reize ist nicht allgemein. Die mannigfachen Reize regen
verschiedene innere Kriifte, sowie den biologischen Hang zur Betiitigung
an. Den Uranlagen wohnt also schon vom Beginne die Fihigkeit inne,
die ihnen angemessenen Reize auszuwiihlen. Unter den zwei Arten der
Umgebung verursachen einzelne Gegenstinde der natiirlichen Umgebung
als zu iiberwindende Hindernisse eine Betitigung, die gesellschaftliche
Umgebung dagegen regt suggestiv zur Nachahmung an. Jedoch in beiden
Faktoren wiihlt das Kind nach individueller Neigung. Nicht gegen jedes
Hindernis ist es empfindlich, und nicht alle Handlungen seiner Umgebung
ahmt es nach. Der Grund davon ist, daf die Uranlagen des Kindes
individuell sind, worauf wir aunch ans den Eigenheiten ihrer physiolo-
gischen Ausbildung folgern konnen. Infolge dieses urspriinglichen indi-
viduellen Gleichgewichts der Neigungen lisen die gleichkriiftigen Reize
verschiedengradige Betiitigungen aus, und zwar list ein Reiz eine um
so stiirkere Tiitigkeit aus, eine je mehr disponierte Neigung er beriihrt.

Die gesteigerte Tiitigkeit jedoch ist riickwirkend auf die Entwicklung
der Neigung, sie stiihlt sie; und wieder die gestirkte Neigung wird fiir
Reize immer mehr empfindlicher. Gleichzeitig gewinnen die Uranlagen
infolge der Wirkung der Aufienreize, sowie der naturgemiifien und ge-
sellschaftlichen Umgebung immer mehr an Gestalt, und zwar dies um
so schneller und reichlicher, je titiger die Uranlage ist. Daraus ergibt
sich, daf derartige — urspriinglich latente — Neigungen nur um so
eher auf den Schauplatz des Selbstbewufitseins hervordriingen.

Diese zum Bewulitsein sich durcharbeitenden Neigungen offenbaren



— 170 —

sich anfangs in den Spielen des Kindes, ja moch bestimmter in seinen

realen Betiitigungen. + \ . g
Natiirlich diejenigen Reize, welche die Umtriebe des Kindes stiirker

beeinflussen, werden Gegenstiinde des Interesses des Kindes. So gestalten
sich das enge Verhiiltnis der urspriinglichen individuellen Anlagen und
Auflenreize zum Jungbrunnen des stufenweise heranreifenden individuellen
Interesse des Kindes. Diese Entwicklung kinnen wir freilich nur so-
weit auf ihrem Wege verfolgen, als wir Gelegenheit haben die Ent-
faltung des Kindes unablissig mit Aufmerksamkeit zu begleiten.

Zur Belenchtung des Gesagten diene das Exempel der Interessen-
gedeihung meines Neffen, den ich von Geburt an Gelegenbeit hatte zu
beobachten, und bei dem im zehnten Jahre nebst anderem ein stetes
Interesse fiir die Jagd sich zeigte. In der nachstehenden Schilderung werde
ich die die Entwicklung des Interesses verursachenden Faktoren soweit
wie miiglich andeuten.

Die Grundanlage, die in dem Knaben vom ersten Monate seiner Geburt
an besonders auffiel, war die Aktivitit. Die energische Regsamkeit
der Muskeln war verbunden mit entsprechenden physiologischen Um-
stinden, der Gesundheit und Kriiftigkeit des leiblichen Organismus, mit
der Ausbildung des Muskelgewebes und der intakten Bildung und Funktion
der Sinnesorgane, welche kiorperlichen Eigenheiten er vom Vater und der
Mutter gleichermafien geerbt hat. Wegen des kriiftigen Bildungsgewebes
der Muskeln und des ganzen Organismus meldete sich friih im Knaben
die Bewegungslust; darchaus liebte er grofziigige Bewegungen.
Lauf&n, Springen und Klettern waren die hiiufigsten Bewegungen; er
interessierte sich fiir solche Sachen, welche ihn zur Entfaltung grofier
Kraft anreizten, namentlich fiir Zdune, Biiume, Treppen und solche
M.ﬁhel, auf denen er heraufklettern und herunterspringen konnte. Die
mit stillen, ruhigen Verbalten zusammengehenden Handbeschiiftigungen,
Spiele haben ihn weniger interessiert. Manuelle Arbeiten, Himmern,
Hiinserbauten traten nur fliichtig in seinem Leben als notwendige Tat-
bEEtﬁr_HlE der allgemeinen Entwicklung aunf. Die Grundneigung fiir
EHETE}SEhE Bewegungen haben im Kinde friih die Lust fiir Sport gezeitigt.
In_ semem achten Jahre liebte er sehr zu schwimmen, kutschieren und
1'_*3113‘-91'; mit 11 Jahren zn radfahren. Diese Neigung war auch die natiir-
liche Grundlage der Liebe fiirs Waidwerk. Der Hang fiir griiiere und
lieftigere Bewegungen ging und gedieh zosammen mit dem Bestreben,
:EE]‘H dernisse zu iiberwinden. Er ruhte nicht, bis er auf die
h_pltze eines Yaunes hinantkletterte, auf dem Gitter der Veranda zuende
ritt, den Baum erstieg, die Feldblumen erwarb.

Aufierdem machte sich im Knaben sehr trith, schon im dritten Jahre



W

— 171 —

eine andere Grundneigung bemerkbar, welche gleichfalls ein Bestandteil
der Entfaltung des Interesses fiirs Waidwerk war: die Begierde nach
Besitzerwerb, das aber nicht der Begier des Eigentumbehaltens
gleicht. Letzterer Hang bekundete sich spérlicher im Kinde. Die Besitz-
erwerbgier entdufierte sich in der Sammelleidenschaft. Alle Dinge
sammelte er, die er dazu geeignet hielt: mit 3—4 Jahren Kieselsteine,
mit 5—7 Jabhren Vogelfedern, elektrische-Fahrkarten, Blumen, von
9—10 Jahren Postmarken. Ebenso betrieb er im Alter von 8—9 Jahren
leidenschaftlich den Schmetterlingsfang, wo bereits die Liebe zu lebhaften
Bewegungen und die Neigung fiir den Kampf und das Sammeln von
Dingen mitsammen sich duflerten.

Zu den Naturanlagen kamen noch gewisse Einfliisse der natiirlichen
und gesellschaftlichen Umgebung hinzu. Das Kind hatte von Beginn an
die eine Hilfte des Jahres in der Hauptstadt, die andere Hiilfte aber in
einem kleinen Marktflecken verbracht. Die lindliche Umgebung bot ihm
geniigsam solche Auflenfaktoren, die ihn zum Besiegen von Hindernissen
und zur Ubung der Kraft reizten. Er gelangte zu Biiumen, Ziiunen,
Schranken, Treppen, Leitern, Boden und Kobendach u.s. w. Weiter zum
Wohnhaus, Garten und Umgebung, dann anch zu durch die Natur darge-
botenen Eindriicken, die er kraft seiner gesunden Sinnesorgane und vermiige
des intakten Geistes reichlich empfangen und aufbearbeitet hat in seinen
Handlungen; Garten- und Feldpflanzen, Garten- und Waldbiinme, zahme
und wilde Tiere haben ihn nmgeben; Garten, Feld und Wald waren das
Element seines Lebens und Webens. Insbesondere zog es ihn zum Walde
hin, welcher unmittelbar beim Wohnhans begann; darin fand er mehr
Abwechslung, ins Auge fallendes und anch mehr Mysteriisitit als im
Garten und am Felde. Demgemiil interessierten ihn mehr die wilden
als die Hanstiere, die wilden Feld- und Waldblumen mehr als die kulti-
vierten (zarten- und Feldblumen, die wilden Tiere: Hirsch, Reh, Auer-
hahn, die Wildvigel: Amsel, Turtel-, wilde Tanbe, Habicht, Kiebitz
nahmen seine Phantasie mehr als die Haustiere in Amnspruch; die An-
eignung von Feld- und Waldblumen boten ibm mebr Gelegenheit zn
plotzlicher Kraftentfaltung und Hindernisbekimpfung, als der Garten.
Jene waren ihm auch ihrer Seltenheit und Neuheit zufolge interessanter.
Die Weizen- und Korntafeln interessierten ihn weniger, aber um eine
Mohn- oder Kornblume stiirzte er sich in die Getreidesaaten, um mit
nicht geringer Miihe seine Lieblingsblumen an sich zu bringen.

Die geschilderten inneren Neigungen, wie auch die #dufleren und
natiirlichen Wirkungen bereiteten den Boden auf natiirliche Weise dazu
vor, dafi im Kinde irgend eine grifier angelegte, in der freien Natur zn
betreibende Handlungsmodalitit heranreife. Dafi diese Neigung in der
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Jagd eine konkrete Form gewann, dies ist dem gesellschaftlichen
i B zu danken. ¥
Em;}linr gesellschaftliche Umgebung leitete mittels ihr:er Beispiele
und der kiinstlichen instinktiven Wirkung schon zeltl_wh d:-as Tun c:les
Kindes. Voran wirkte das Beispiel des Vaters, der in seinen freien
Stunden dem Waidwerk sich gerne hingibt. Aufer dem Vater haben
das Kind noch zwei Jiinglinge beeinfluft, die passionierte Jiiger waren
und als das Kind 5—6 Jahre alt war, ofters in dessen Familie verkehrten
und vor dem Kinde auch im Garten jagten. Die Wirkung des Beispiels

zeigte sich friih in den Spielen des Kindes. Schon mit fiinf Jahren

machte er sich aus einem Stab und Leinen eine Flinte und safl dann

stundenlang im Gebiische auf Amseln lauernd. Diese spielgemiifie
Selbsttiitigkeit der Phantasie wirkte zuriick auf die Lebhaftigkeit des
Interesses fiir die Jagd. Es steigerten noch die Wirkung die ver-
schiedenen Jagdinstrumente und Flinten, die er von guten Bekannten
geschenkt bekam und die stufenweise der wahren Flinte und den Jagd-
gewehren ihnelten. Daraus erfolgte, daB auch die spielmifige Selbst-
betiitigung der Jagd stufenweise niher riickte. Im Alter von 5—9 Jahren
war die Gummischlender sein liebstes (doch verbotenes) Spielzeng. Die
ans der Benutzung dieser Spielwerkzeuge ausgehende Selbstbetitigung
entfaltete im Selbstbewuftsein des Kindes immer mehr die entsprechende
Vorstellung und das Interesse. Doch unter den Spielsachen war eine
Windbiichse aunf ihm von grifiter Wirkung, die er im 9. Jahre bekam.
Die konnte man schon mit einer Schrotkugel fiillen, die auf 20—25 Schritte
anschoB. Von da angefangen iibte der Knabe eine férmliche Jagd und
in der Auswahl der Jagdgegenstiinde war er nicht wiihlerisch. Es gerieten
in Gefabr Sperlinge, Amseln, doch hatten die Hiithner und Tauben auch
keine Ruhe mehr, selbst die Ferkel schonte er nicht, ja ich sah, da er
sogar mit Banernkindern wahre Jagd spielte, sie herumtrieb im Garten, auf
der Strafie, zwischen den Striduchen, wo er auf seine Kameraden mit der
Windbiichse losging. Dies Spiel wurde ibm natiirlich untersagt. Ihm ist
damals noch nicht der Gegenstand der Jagd, vielmehr der Umtrieb selbst
die Hauptsache gewesen, der halb Spiel, halb ernst war. In seinem
9. Jahre, im Herbst, geschah es, daf der Vater den Knaben anf einen
kleinen Jagdausflug mitgenommen; er bekam einen Flobert in die Hand,
den er mit strenger Vorsicht handhaben muBte. Am ersten Schuf traf
der Knabe ein Wasserhuhn am Kopfe, das der Vater verfehlte. Letzterer
sEellte {].anu mit einem ordentlichen Jagdgewehr eine Probe an, und der
Knabe liefi beim ersten Anlasse mutig die Flinte los und traf einen aus
du‘m Versteck heraustrollenden Hasen. Seither hat der Knabe neben
seinem Vater viel gejagt und wiihrend des Jagens grofie Kaltbliitigkeit



W

— 173 —

zur Schau getragen. Bemerkenswert ist auch, dafi der Knabe seit der
ersten Jagd die Jagdspiele aufgegeben hat; auch sonst spielte er noch
verschiedenes, doch Jagd nicht mehr, hiichstens sein geliebtes Markover-
Spiel. Charakteristisch ist auch fiir das Kindesalter, daB wiihrend des
Winters, wo das Kind nicht jagen konnte, dafiir auch das Interesse an-
sehnlich abnahm, und die Urneigung des Kindes iz anderer Richtung,
wie in Lustbarkeiten des Schulturnens und Markensammelns sich entiufierte.
Die Uranlagen gewinnen unter dem Einflusse der Umgebung konkreten
Gebhalt und Richtung. Eben deshalb haben die konkreten Passionen des
Kindes im Jiinglingsalter unter dem unmittelbaren Einflusse der grofien
Gresellschaft einen bedeutenden Wandel durchgemacht.

Hinwieder kennzeichnet die Entwicklung des kindlichen Interesses,
dafl auch trotz kiinstlicher Einwirkung der Umgebung nur selten und
schwer im Kinde eine mit der Grundneigung nicht vereinbare Lust
zum Ausbruoch kommt. Der genannte Knabe erhielt im 8. Jahre eine
ganze Tischlereinrichtung, mit 9 Jahren die zur Laubsiigearbeit nitigen
Sachen, doch keines reizte seine Tiitigkeit, Es fehlte auch die gehirige
Unterweisung dazn. Bald mufiten Hobelbank und Laubsiige auf den
Boden.

Von verschiedenen Interessentypen kann gemeinhin erst
im reiferen Kindesalter gesprochen werden; weil das individuelle
Interesse ans einer im Entwicklungsablauf stufenweise entstehenden
Differenzierung resultiert. Zu bemerken ist, daf wir unter Diffe-
renzierung nicht die Erscheinung verstehen, wonach sich im Kinde ein
fiir mancherlei éufierliche Dinge linger oder kiirzer wiihrendes gewidhnlich
stiirkeres Interesse kundgibt. Der konkrete Inhalt des fiir einzelne
Aufiendinge und Beschiiftigungen sich kundgebenden Interesses wider-
spiegelt den natiirlichen oder kiinstlichen Einflul der Umgebung. Diese
Interessen verdindern sich nach der Umgebung, zuweilen vergehen sie
vollends. Das Suchen nach Typen des Interesses stiiit neben manchen
entwicklungskundlichen Ursachen, schon auch deshalb auf Schwierigkeiten,
weil die Umgebung unziihlige etwaige Wandlungen aufkommen lifit,
und die Bestimmung der Twvpen nach Gegenstiinden wiirde nur zu kiinst-
lichen Gruppierungen von Aufiendingen und Beschiftigungen fiihren, denen
an und fiir sich kein psychologischer Wert innewohnt. Die Feststellung
der Typen gelangt nur auf Grund von Motiven des Interesses zu psycho-
logisch annehmbaren und wertvollen FErgebnissen. Also als wir die
individuellen Interessentypen als Resultate einer im Verlaufe der Ent-
wicklung auftretenden Differenzierung hinstellten, da haben wir darunter
die Abgesondertheit der Motive schlechthin verstanden. Die Abgesondert-
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beit der Motive ist aber im Siuglings- und Kleinkindalter kaum wahr-
zunehmen. : .

Im Siuglingsalter (von 0—1 Jahre) ist das Interesse nichts
anderes, als eine aus regen Aufieneindriicken hervorgehende lehha.fi_ie
Gefiihlsriickwirkung. In dem eingesetzten Hergang war nur ein
kurzer und dunkler Verlauf der Vorstellungsverbindungen zu gewahren.
Diese Interessen zeigten keine Zergliederung; sie sind nach allgemeinen
Schemen abgelaufen. Darin tauchten nur insoweit Unterschiede auf, als
siec vermittels verschiedener Sinnesorgane zustande kommen. Sonst
bewegen sich die Interessenvorginge im Rahmen der impulsiven Aus-
drucks-, Reflex- und Instinktbewegungen. Indem aber diese Bewegungen
in diesem Alter noch kein individuelles Charakteristikum aufweisen, so
kann auch von Typen des Interesses nicht die Rede sein.

Im Kindchenalter (von 1-—7 Jahren) kann man noch immer nicht
eine Differenzierung von individuellen Interessentypen erblicken. Das
hat zwei Griinde. Einmal, weil in dieses Alter daserste Fliiggewerden
der realen und formalen Triebe, wie der egoistischen, sozialen,
dsthetischen, vreligiisen Instinkte, sodann das der Vorstellungsver-
kniipfungen und der logischen Funktionen fillt. Diese Triebe iufiern
sich anfangs in Betitigungen allgemeinen Charakters, In solchen Funk-
tionen durchschimmern zeitweise die individuellen Anlagen, jedoch eine
stindige Form nehmen sie nicht an. Daf in instinktiven Handlungen
die individuellen Typen noch nicht ausgestaltet sind, das kann auch
biologisch leicht erkliirt werden. Das Hauptziel der Aktivitit des Kindes
ist dann noch die als Grundmotive dienenden Triebformen der Hand-
lungen zu iiben, sie mit Gehalt zn versehen, bewufit zu machen und im
Gleichgewicht der Seelenfunktionen eine gewisse Position zu erlangen.
Die individuellen Kriifte beginnen erst dann den Triebfedern zuwider
sich durchzusetzen, wenn sie bis zu einem bestimmten Mafe mit Gehalt
g?ﬁillt werden. Diese Anschauung wird durch die allgemeine Erfahrung
nicht geschmiilert, daf die Grundtriebe der Kinder schon im Alter von
3—7 J_al:n:-en einen individuellen Inhalt innehaben. Das ist wohl wahr,
doch birgt dieser Inhalt nur einen iiberaus kleinen Teil der individuellen
Anlagen des kleinen Kindes. Dieser Inhalt stammt zum vorwiegenden
Teil unmittelbar aus dem Einflusse der Umgebung. Der Triebgehalt des

Ki]}des zeigt in diesem Alter nicht seine Individualitit, vielmehr den
Spiegel seiner Umgebung vor.

Daf in dem Hindehenalter die selbstiindigen individuellen Typen des |

lntli.il‘ﬁﬂﬂes Tmuh nicht ausgestaltet sind, findet seinen anderen Grund
ala}-lu, daf im Interesse des kleinen Kindes die Grundmotive, der Aufen-
reiz und die Innentitigkeit zu einem allgemeinen Faktor noch ver-
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schmolzen, richtiger, dafl sie noch nicht von einander gesondert erscheinen.
In diesen Grundmotiven eben zeigt sich aber keine Differenzierung. Daher

- stammt es, daf die Hauptbetitigungs-Richtungen des differenzierten

Interesses: das Trachten nach objektiver Erkenntnis, die durch Zwecks-
vorstellungen geleitete selbstbewufite Willenstitigkeit und die in-
tuitive Beschiiftignng mit der Innenwelt als selbstipdige Betiitigungen
im Kleinkindesalter nicht vorkommen; schlechtweg in unverstindiger
Form und mit unklarem Gebalt. Das Kind von vier Jahren nimmt
Sand in die Hand und zerbrickelt ihn. Inzwischen macht es infolge
duflerer Reize Auflenbewegungen, und empfindet dabei die Weichheit und
Lockerheit des Sandes; es sieht aber in diesen Wirkungen nicht die ob-
Jektiven Eigenschaften des Sandes, sondern mit seiner Phantasie nur
das Rieseln des Wassers, mithin die verschmelzen objektive und subjek-
tive Titigkeit zu einem Vorgang. Dessen unbeschadet entiufiert sich in
den Motiven des Interesses eines solchen Kindes eine Grundbestrebung,
diejenige, wonach es seine angenehmen subjektiven physiologischen und
psychischen Zustinde aufrecht erhalte und zum Ausdrock bringe. Wenn-
gleich im Interesse des Kindehens die Grundmotive auch nicht von
einander getrennt sind, besitzt sein Interesse dennoch eine Grundfarbe,
eine hervortretende Seite, das ist die Subjektivitit. In dem Inter-
esse des kleinen Kindes bekundet sich also insofern eine seelische Indi-
vidunalitit, dal eines mit griiferer Kraft und anderem dufieren Gehalt

 die Subjektivitit zum Ausdruck bringt als ein anderes. So erfahren wir

i

z. B., daB zwischen den Motiven des Interesses der 4—5 jihrigen Knaben
und Middchen ein Unterschied noch kaum ist: die Kpaben und Midchen
spielen miteinander, ja dieselben Spiele sogar. Der Unterschied besteht
schlechtweg darin, da der Knabe das Geltendmachen seiner subjektiven

- Zustiinde mit grifierer Willenskraft, als das Midchen anstrebt.

Im eigentlichen Kindesalter (von 7—15 Jahren) hiirt die absolute

. Herrschaft der Triebformen stufenweise bereits auf, und die individuellen

Kriifte dringen immer mehr vor. Die Fortentwicklung der individuellen
Kriifte danert 2—3 Jahre an, und im Alter mit 11—12 Jahren reift der
Trieb der Individualitit, wenn wir uns des Ausdruckes bedienen diirfen,
bereits zu einer Macht heran. Die individuellen Krifte des Kindes
wollen auf jedem Gebiete durchgreifen, sowohl in der Innen- wie Aufien-
welt, der natiirlichen und zozialen Umgebung. In seine Innenwelt michte
es nur das aufnehmen, was seinen eigenen individuellen Kriiften ent-
spricht, nach auflenhin aber bestreben die individuellen Kriifte gewaltsam,
auf eine Schranken nicht kennende Weise sich durchzusetzen. Die ab-
solute Kraft kennzeichnet die erste Ausgestaltung der Individualitiit.
Das Gedeihen der individuellen Kriifte und die Entwicklung des



individuellen Interesses sind aufs innigste mit einand_er-ve?q:umkt. Die
beiden Faktoren wirken gegenseitig aut einander. p“‘_ 1.1]{11?1{111611& An-§
meldung des Interesses fordert den Ausbau des mﬁlwdue;llen E:Ielhafz*-
bewubtseins, die Funktionierung der individuellen Kriifte wieder ist die
Grundbedingung im Entstehen der individuellen Interess&ntype::{. Aus
diesem Verhiiltnisse geht hervor, daf die Interessentypen zugleich all-
gemeine individuelle Grundtypen sind. Nunmehr konnen wir die Frage
aufwerfen, welche im Kinde die Grundtypen des Interesses sind.

Auf dem Gebiete des Interesses offenbart sich die Individualitit des
Kindes in der Stirke, wodurch es das eine oder das andere der Grund-
motive der Veranlassung gemiif zur Geltung bringen kann und will. |
Nach den Grundanlagen und erzielten Erfolgen entsteht eine gewisse |
stindige Anwendung und Rolle der Grundmotive. Auf dem Gebiete des
Interesses also unterscheidet die Individualitiit eines Kindes sich dadurch
von einem anderen, daf} das eine Kind eines der Grundmotive, das zweite
ein anderes der Motive mit mehr Energie wirken ldfit. Indem wir aber
im Kindesalter drei Gattungen der Grundmotive des Interesses, u. z. die
subjeltiven, objektiven und Alktivititsmotive unterschieden, finden wir
somit auch drei Typen des individuellen Interesses, namentlich:

den subjektiven Twypus,
den objektiven Typus,
den aktiven Typus.

Nach meinen Erfahrungen kann man beim Interesse des Kindes auf
psychologischer Grundlage sonstige Typen nicht feststellen. Gemif
den Nebenmotiven des Interesses sind in diesem Alter idsthetische, sym-
pathische, soziale, logische und andere Typen noch nicht zn unterscheiden.
Es steht wohl fest, daB in den Interessenvorgingen des Kindes diese
Teilfaktoren mit mehr oder weniger Abgesondertheit und deutlicher
Zergliederung mitwirken. Jedoch ihr stetes Vorhandensein, einige Aus-
nahmen nicht gerechnet, ergibt sich eher ans dem Einflusse der gesell-
schaftlichen Umgebung und der Nachabmung als aus den ausgestalteten und
befestigten individuellen Neigungen. Die Richtigkeit dieser Auffassung
erhiilt dadurch Beglaubigung, daf diese Nebentypen der Interessen nach der
Umgebung sich verdindern, befestigen oder auch giinzlich sich aufheben.

Der objektive Typus wird zumeist durch die Hiufigkeit rein ob-
jektiver Anschauungen und der passiven Aufmerksam-
keit gekennzeichvet. Das Kind beobachtet die Ereignisse der AuBen-
welt manchmal hichst eingehend und fein. So nahm z. B. ein friihreifes
fiin.f Jahre ali_:es Kind wahr, dafl eine auf einer Lade gemalte Tulpe
k]iﬂllﬁ]‘ r.-rscpemt, wenn es darauf von der Ferne schaut; ein neunjiihriges
Midchen wieder beachtete iiber dem Feuer die Schwingungen der Luft.
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Weiter ist charakteristisch fiir den objektiven Typus die Sicherheit der
konkreten Urteile und Genaunigkeiten der Gediichtnisdaten.

Den subjektiven Typus kennzeichnen die nach innen zielende Auf-
merksamkeit, das hiiufige Befassen mit den eigenen kirperlichen und
seelischen Zustiinden, die Subjektivitiit der Urteilsspriiche, die willkiir-
liche Verallgemeinerung, mit einem Worte, die Herrschaft der G efiihls-
motive in den Vorgingen des Interesses.

Den aktiven Typus kennzeichnen die Regsamkeit und Hiinfigkeit
einer Handlung, die Energie des Geltendmachens des eigenen Ich gegen-
iiber der natiirlichen und gesellschaftlichen Umgebung, bei manchem in
schaffender, bei anderen in zerstirender Richtung; die Hitze der Gefiihle
den hervorbrechenden Hindernissen gegeniiber.

Aufler diesen reinen Typen kommen noch gemischte Typen vor. Vor-
nehmlich ist es der aktive Typus, der sich mit den anderen zwei paart.
Die gemischten Typen sind daher diese:

objektiv-passive,
subjektiv-aktive Typen.

Wahrscheinlich gehirt der grifite Teil der Kinder zu den ge-
mischten Typen.

III. Indem im Kindesalter (von 7—15 Jahren) die Interessen in
individueller Richtung gedeihen, ist es natiirlich, dafl zwischen dem Inter-
esse der Knaben und Midchen stufenweise Abweichungen bemerkbar
sind. Insofern ich meine Beobachtungen unter dihnlichen Um-
stiinden sowohl an Knaben als Miidchen austiihrte, erstreckte sich
meine Aufmerksamkeit auch auf Verschiedenheiten. Ich fand folgende
typische Abweichungen;

Im allgemeinen erfuhr ich eine hihergradige Subjektivitit der
Midchen, die sich besonders darin offenbarte, dafi neben den Er-
scheinungen der Aunfienwelt die der Imnmenwelt in grifierem Mafle die
Miidchen beschiiftigten als die Knaben. Die Midchen planderten
viel unter einander, insbesondere die iilteren; die 7—10 Jahre alten
haben aunch viel gesungen; des ifteren befafiten sie sich mit ihren Er-
innerungen ; erziihlten ihre Erlebnisse. All dies taten sie auf dem
Spaziergange, auch in der freien Natur, sobald neue und wechselvolle
Eindriicke an ihre Seele herandrangen. Die Knaben dagegen be-
schiiftigten sich unter ihnlichen Umstinden nicht mit ihrer Innenwelt,
falls ich sie nicht in dieser Richtung befragte. Die Knaben haben sich
villig den Wirkungen der AuBlenreize hingegeben,

Charakteristisch war das auffillige Interesse der Midchen fiir

Pflanzen. Die Midchen interessieren sich iiberhaupt mehr fiir Pflanzen

Pidagog. Monographien, heransgegeben von Meumann. Bd. [X. 12
iNagy, Psychologie des kindlichen Interesses.) -
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als die Knaben. Ihr Interesse wandte sich natiirlich den farbigen Blum»:an
su. Gleichsam jegliche farbige Blume fesselte ihre Aufmerksamkeit,
gleichviel ob die Blume grofi oder klein war. Doch am besten gefiel
ihnen die Mohnblume, die lebhafte blaufarbige Wegwarte und das auf-
fallende gelbe Wollkraut. Dies Interesse bewog sie, die Blumen zu
sammeln. Das Blumenpfliicken hat manches Miidehen mit Leidenschaft be-
trieben. In einer solchen wohlbehagenden Lustigkeit lieBen sie sich nicht
einmal vom strimenden Regengufi sttren. Manches brachte eine ganze
Menge zusammen, so viel es nur vermochte. Von den gepfliickten Blumen
banden sie einen Straufi. Aus der Frucht des Evonymus und der wilden
Birne flochten sie Blumengewinde; womit sie sich putzten oder die sie zum
Andenken mit nach Hause trugen. Schon gelegentlich des ersten Ausflugs
beschenkten sie mich mit Blumen, an den anderen haben sie mich mit
Striufien formlich iiberhduft. Mehrere haben im voraus angekiindet, daf
sie fiir mich Blumen pfliicken wiirden. Aus diesen Daten erhellt, daf der
PHanzenliebe der Midchen (efiihlsursachen innewohnten; vornehmlich
das disthetische Gefiihl, Besitzerwerbbegier und das sym-
pathische Gefiihl machten darin die Bestandteile aus.

Das Interesse der Midchen Tieren gegeniiber bewegen gleichfalls
die Gefiihle. Unter denen spielt die Furcht eine besondere Rolle.
In dem Kuhstall eines Gehisfts, wo 100 Kiihe in zwei Reiben eingestellt
waren, erstarrten die Midchen geradezu vor Furcht. Ein in die Hihe
springender Hahn oder ein in die Luft fliegender Fasan wirkte riesig
auf sie. Der Hornkiifer war fiir sie ein geheimnisvolles und fiirchter-
liches Wesen. Ja selbst vor den Schmetterlingen hatten sie Angst. All
diese Tiere sahen sie gerne, verlangten auch mit ihnen sich zu beschiiftigen,
doch fiirchteten sie sich anch vor ihnen. Eine andere Anspornung
ihres Interesses war das Mitgefiihl. Den jungen Tieren niiherten sie
sich mit wunderlicher Zuneigung. Von den Kiilbern, Fiillen, Hiihnchen,
Kiitzchen konnte man sie kaum weglocken. Sie liebkosten und streichelten
siec. und brachten ihnen zu essen. In den Knaben bekundete sich kein
soleh grofier Enthusiasmus fiir kleine Tiere.

2. Der zweite Hauptunterschied zwischen dem Interesse der Knaben
un_d Miidc}mn-. Eﬂt:i]’_}l“ﬂ-'t‘.lg einer hihergradigen Aktivitit der Knaben.
i:e dgnstmgerte Aktivitiit zeigte sich in der Energie, Lebhaftigkeit und
&E:Hl:u;z ;‘lmd HEEE;]J;l:llgEIl der Knaben. Wihrend die Midchen auf
i:lcg&mi ; diI; Hﬂﬂ . 0 lLFElT:SET} Elnlhe;f"fl,ulﬂnzt{:n, plauderten oder sangen,
e naben nac _5:1. rigem Einpacken, a,u_f der Stelle zu spielen,

» Springen und verschiedene Kraftprodulktionen anszufithren, zu
I.'ad:?,l'j'hhl gen, sich u}zf den Kopf zu stellen, auf den Hiinden zu gehen und
0 ringen.  Alle diese Kraftproduktionen waren mit Lob und Wetteifer

-
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verbunden. Auch Fufipartien hielten sie aus, doch nur die iiber 13 Jahre
alten. [ber Miidigkeit haben sie nicht geklagt.

Von den gesteigerten Umstiinden gab sich dementprechend auch ein
Selbstgefiihl griferen Grades in den Knaben kund. Seine
soziale Entiiuflerang war das Leben, die sittliche Kraft im Ertragen ‘von
Abmiihungen, die Geringschitzung der Schwachen «and Ungeschickten,
die Hochhaltung der Starken und Flinken. Bei den Miidchen war in
dieser Richtung das Selbstgefiihl geringer. Anf den Exkursionen klagten
sie alsbald iiber Mattigkeit und wollten nicht weitergehen. Fiir suggestive
Einwirkungen aber zeigten sie sich sehr empfinglich; erholten sich und
spazierten munter weiter.

Die vorher geschilderten Tiitigkeiten entstanden aus inneren kiirper-
lichen Reizen. Doch bekundete sich eine ergiebigere Betitigung der
Knaben anch Aulenreizen gegeniiber. In einzelnen Fillen konnte man
erfahren, dafl ihnliche Reize in Knaben und Miidchen ver-
schiedengradige Titigkeiten hervorgebracht haben. Auf
dem Hofe einer Einschicht entdeckten die Knaben eine Knechtpeitsche;
sofort begann das Hantieren, was wohl nicht wenig Kraftanfwand er-
heischte. Kein Ende wollte das Geknall nehmen. Sie wetteiferten, wer
besser schnalzen kimne. Nur durch Beseitigung der Peitsche konnte der
Belustigung ein Ende gemacht werden. Auch beim Austlog der Midchen
lag auf demselben Platze eine Peitsche. KEin Midchen nahm sie wahr,
hob sie auf, schmitzte auch schwiichlich damit, legte sie zuriick und die
iibrigen Midchen kehrten sich nicht daram.

Ahnlich wirkten auf die Knaben und Midchen die fatternden
Schmetterlinge. (Geriet einer vor einen Knaben, wurde sofort die Miitze
vom Kopfe genommen und es begann ein leidenschaftliches, andauerndes
Jagen iiber Stock und Stein, wiihrend dessen sie verschiedene Wand-
luongen von sehr energischen, schnellen und wohlberechneten Be-
wegungen bewerkstelligten. Um die Midchen herum flogen gleichfalls
Schmetterlinge am Felde und im Walde, doch diese haben sie nicht recht
gereizt. Kein einziges mal sah ich, daBl sie ihnen nachgejagt hiitten.
Aber ich vernahm demnoch solche Bemerkungen; ,Wie gut wiirs sie zu
fangen!* Es erwachte in ihnen die Begierde, ohne Wirkung jedoch.

Lediglich ein iinferer Faktor vermochte die Midchen zu griferer
Betiitigung als die Knaben anzutreiben: die Pflanzen. Die Midchen
haben im Blumenlesen eine iiberraschend intensive, unermiidliche, ja sich
steigernde Regsamkeit ausgeiibt. Diese Emsigkeit ist hinsichtlich ihrer
Intensitit und Ausdaver mit dem Umtrieb der Knaben im Schmetterling-
und Libellenfang zu vergleichen. Dennoch war zwischen der Qualitiit
der Handlung der Midchen und der des Handelns der Knaben ein

12%
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wesentlicher Unterschied; es ermangelte im ersteren das Eln?me:}t des
Kimpfens, das auch diesem und andern Tun der Knaben semn eigenes
Charakteristikum verleiht. Ein zweiter kennzeichnender Zug des Umtrm:hs
der Knaben ist das Element des Wetteifers, der zwar .verwandt 1st
mit dem Kampf, doch soziale Motive enthilt. Die Tragweite des Wf!tt-
eifers als sozialen Motivs haben die Schilderungen im Kapitel ,Soziale
Gefiihle* illustriert. Ein dritter bemerkbarer, individueller Charakterzug
der Titigkeit der Knaben war der Hang zu gemeinschaftlichem
Handeln, Die Knaben gesellten sich leichter und mit einem stiirkeren
Band, als die Miidehen zur Vollziehung einer gemeinen Handlung. Soleh
eine letztere wurde gewihnlich durch geeignete Gegenstinde hervor-
geruten. So hat z B. eine Haspelmaschine aunf der Fintde zu Babat
durch ihre vier Stangen die gem e¢insame Handlung der Knaben hervor-
gernfen. In den Mittitigkeiten der Knaben dokumentierten sich Einheit
und gemeinsames Bewubitsein. Auffer dem (Gemeinbewufitsein war der
Born der gemeinsamen Handlungen noch der Erfolg der mit gemeinsamer
Kraft beendeten Arbeit.

In der Betiitignng der Middchen klingt wohl fiir einen Augenblick
der Hang zu gemeinsamen Handlungen an, doch alsbald verklang er ohne
Kratt und Ertolg. Eine intensivere gemeinsame Regsamkeit kam unter
ihmen nur unter anleitendem Einfluf des Erwachsenen zustande. Auch
die Knaben willigten unter dem Einflufi des Erwachsenen in gemeinsames
Tun ein, doch waren sie leichter zu behandeln, als die Midchen. Mit
mehr Lust brachten sie eine solche Handlung zuwege, welche auf eigene
Imitiative erfolgtel).

Als Ergebnis der Erirternngen kimnen wir den Satz aufstellen:
in der Tiitigkeit der Knaben und Midchen sind dieselben Elemente zu
finden, also in der Qualitiit der Motive ist kein Unterschied ; doch einzelne
Motive wirken und erscheinen intensiver in den Betiitigungen der Knaben.
Die den Pflanzen gegeniiber bekundete gesteigerte Tiitigkeit der Midchen
beweist, dafi im Falle gehirigen Interesses, unter dem Einfluff subjektiver

Faktoren auch in den Midchen eine stetige und wirksam intensive
Handlung zustande kommt.

1) Es ist zu bemerken, daB die Beobachtung, wonach impulsive, praktische gemein-
same [andlungen bei Knaben intensiver als Midchen vorkommen, jene andere Beob-
tachtung nicht beeintrichtig, welche ich im Kapitel des ,sozialen Gefiihls* dargetan, dem-
nach bei Midchen der Hang zu sozialer Geselligkeit sich frither als bei Knaben bekundet.
!:ru diesem Falle ist nimlich von einer momentanen, impulsiven Geselligkeit der Knaben
r'h::r Rede, im anderen Kapitel wieder sind die sozialen Spiele der Midchen zu verstehen.
Ijm :m:tinh‘n Spiele umfassen stindigere und organisiertere Geselligkeiten als die impul-
fiven Vereinigungen, mithin zeigt der soziale Trieb ein entwickelteres, hiheres Niveau.
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3. Betreffs der Objektivitiit der Knaben und Miidchen kann auch
der Unterschied festgesetzt werden, dafi im ganzen das Interesse der
Knaben eher eine objektive Richtung annimmt als das der Midchen.
Das zeigt sich besonders darin, dall in den Handlungen, Urteilen, Ver-
allgemeinerungen der Knaben mehr Sachlichkeit sich offenbart, als in
denen der Midchen. Doch diese Unterscheidung bedeutet bei weitem nicht
das, als wiiren alle objektiven Vorgiinge in den Interessen der Knaben
besser entfaltet als in denen der Midchen. Nach den Beobachtungen haben
die Knaben in einer das objektive Interesse kennzeichnenden Erscheinung,
in dem Interesse fiir Naturdinge, im entferntesten die Miidchen nicht
iiberragt. Unter den 10 Knaben und 10 Midchen brachte ein 12 jihriges
Miédchen das griofitgradige Interesse den #nferen Naturereignissen ent-
gegen. Fiir Pflanzen zeigten die Médchen im allgemeinen nicht nur ein
griferes, sondern auch ein vielseitigeres Interesse als die Knaben. An
den Biiumen, wobei die Knaben aunf ihren Ausfliigen gleichgiltiz vorbei-
schrittén, beobachteten die Midchen die Wurzel, die Dicke und Hihe
des Stammes. Ihre Aufmerksamkeit liefi sich leichter anf die Garten-
pflanzen lenken, als die der Knaben. Sie blieben bei ihnen stehen und
rieten ausdavernder um die Namen herum als die Knaben. Es ist wahr,
sie waren verbliiffend unwissend. Die Burgunder Riibe (Futter) nannten
sie zuerst eine Kartoffel und dann etwas anderes. Auch die Sommer-
blume nannten sie erst eine Kartoffel und dann Salat. Doch beim Herum-
raten priiften sie Blitter und Wurzel der Saatfrucht. Auch die Weizen-
iihre betrachteten sie mit Interesse. Oft zerbrickelten sie die Ahren
und zeigten mir die Korner. Dasselbe taten sie mit dem Hafer und der
Hirse. Auf Grund dieser Daten kann man sagen, dafl auf dem Gebiete
der konkreten Anschauungen die Midchen mehr Titigkeit ausiibten als
die Knaben. E:

Eine charakteristische Aufierung und ein Faktor des rein objektiven
Interesses ist die passive Aufmerksamkeit. Diese letztere ist
das Zeichen einer intensiven Geistesfunktion. Aus ihrer anhaltenden
Stiirke lifit sich auf die Reife der objektiven Anschanungskraft Schliisse
ziehen. Deshalb ist wegen der Beurteilung der objektiven Stiirke des
Interesses die Erforschung von belang, wie sich die passive Aufmerk-
samkeit in den Individuen bekundet. Die Betrachtungen scheinen dafiir
zu sprechen, dafi Knaben eher vermigen eine ausdanernde passive
Aufmerksamkeit zu zeitigen als Médchen. Wenigstens unter der Wir-
kung &hnlicher Reize offenbarte sich dies eher bei den Knaben als
bei den Miidchen.

Die Knaben haben den Gang des Handdrosches, wie auch alle
Momente der Arbeit mit einer ungeteilten Aufmerksamkeit begleitet,
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pine halbe Stunde hindurch, wiihrend wir dem Dreschen zugesehm} ]:IH,}J'EII.
Auch fiir die Midchen kam die Gelegenheit den Drusch zu.besmhtlg‘en
ebenso unerwartet, wie fiir die Knaben, und sie durften glemhfaﬂis eine
halbe Stunde zu demselben Zwecke anf der Tenne verbringen, wie die
Knaben. Die Aufmerksamkeit der Midchen jedoch war nur zur Hilfte
der Zeit vollends in Anspruch genommen, solange das Dreschen selber
wiihrte. Beim Garbenbinden lockerte sich schon ihre Aufmerksamkeit
und sie fingen an mit anderen Sachen des Hofes sich zu beschiiftigen.

Auf dem Felde hat die Funktion der Kleemaschine die Aufmerksam-
keit der Knaben ebenfalls solange wacherhalten, als die Jagdepisode ihr
Interesse nicht umwandelte. Dortselbst erblickten die Midchen eine
Sammelmaschine, deren Funktionen ihnliche Reize wie die der Mih-
maschine bietet. Das Verhalten der Midchen war aunch hierbei zer-
streuter als das der Knaben. Wiihrend der Veranschaulichung begannen
sie sich auch ansonst zu beschiiftigen, so suchten einige unter ihnen vier-
blittrige Kleeblitter.

Auf dem Ausfluge zu Fét dauerte die Anschauung der Arbeit in
der Schmiede eine Stunde und die Anschanung des Beschlagens gleich-
falls eine Stunde. Wihrend dieser Zeit bewiesen die Knaben ebenfalls
eine gespannte Aufmerksamkeit und die bei einigen aunftretende Betiiti-
gung war ganz objektiver Natur, zum Gegenstand gehirend. Ebenso
lingere Zeit hindurch wurde bei einem andern Austlug die gespannte
Aufmerksamkeit der Knaben durch die Lebensfunktionen von Ameisen
gefesselt. Ich erfuhr durchweg, dafi bei Anschanung grofi angelegter
und bedeutungsvoller Dinge die Knaben ein stilles, ruhiges Verhalten
zur Schau getragen haben. Die Midchen benahmen sich in ihnlichen
Fillen gereizter und konnten nur schwer zusammen gehalten werden.

Fiir logische Verbindungen der Anschauungen bekundeten
die Knaben gleichfalls mehr Interesse als die Midchen. Zum Beweis
diene die Beobachtung, daf auf griferen Exkursionen die Knaben unter
der Wirkung der distanzzeigenden Steinpflicke fiir die Reisezeichen
ﬂﬂl zt}riickgfrltagten Strecken, wie auch der noch iibrigen Entfernung ge-
wihnlich sich interessieren. Kbenso interessierte sie die auf Fufipartie
aufgerwaq-‘:lte_?:mt, Man konnte sogar ihre Auimerksamkeit auch auf
d?,s ‘wic-rtm] tm:s.des .W egs zur Zeit hinlenken und mit Interesse berechneten
sie dm“f‘nchnulhgkmt des Marsches. Ein derartiges Interesse habe ich bei
den Miidchen nicht bemerkt.

g 14::1'“5‘ '1_ir‘”‘-'"“ objektiven Kriiften ergab sich eine gesteigerte Ob-
Jil?re:{lI:vlt.E:it dt:ﬁ}lalul]iu;\ge? der K]Imbvn. Die Knaben verst.ehen es mit
i {1” Lglt:hnf}n sich in die f’ltl'l]{'lfif::!n von ]{n:&hen unter einander und

chsenen besser einzutiigen als die Midchen. Die Knaben
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haben in der Schmiedewerkstiitte den Blasebalg, auf der Tenne wieder
die Reiter getrieben. Die Midchen waren um die Handreiter herum
nach ihren subjektiven Einfillen tiitig gewesen.

Zur Objektivitiit der Urteile der Knaben erwiihnte ich als Beweis
die Beobachtung, dafi sie auch solche Dinge objektiv beurteilten,
welche der Allgemeinanschauung nach heikler Natur sind. Auf dem
Hofe einer Einschicht wurde ich darauf aufmerksam, dafi die Kinder der
Dienerschatt mit den Knaben die Kastrierung der Haustiere und deren
Verwendung besprachen. Ich habe dann das Thema mit ihnen fort-
gesetzt, ohne dafi die Aufklirungen das objektive Interesse der Kinder
auch nur im Geringsten beeintriichtigt oder in subjektive Richtung hin-
iiber gelenkt hiitten.

Zusammenfassung. 1) Die individuellen Eigenheiten des Inter-
esses ersprieflen weder nur aus den den Kindern angeborenen Anlagen,
auch nicht allein dem erworbenen Inhalt, vielmehr der Wechselwirkung
der beiden Faktoren auf einander. Aufgabe der induktiven For-
schungen ist es, die Art und Weise dieser Wechselwirkung festzustellen.
Zn dem Zwecke teilt Verfasser die monographische Beschreibung eines
Exempels mit.

2. Die individuellen Eigentiimlichkeiten der Interessenvorgiinge sind
mit der allgemeinen Entfaltung der Individualitit aufs engste verbunden.
Eben deshalb kann von stiindigen individuellen Formen der Interessen-
vorgiinge, den sogenannten Interessentypen im Singlingsalter (0—1 Jahre),
wo die Willensfunktionen nach allgemeinen Triebsschemen ablaufen, nicht
gesprochen werden. Diese zeigen aber auch in dem Kleinkindesalter (vom
1.—7. Jahre) keine stete Form, wo des Kindes durchschimmernde indi-
viduelle Kriifte den mit absoluter Kraft auftretenden Instinktsformen
entgegen nicht durchgreifen kinnen. Die triebmiiflige starke Aus-
gestaltung und Durchsetzung der Individualitit gewahren wir im eigent-
lichen Kindesalter (von 7—15 Jahren). In dieser Zeit gedeihen die
Grundtypen des Interesses. Gemiill den drei formalen Grundmotiven des
Interesses kiinnen wir im Kindesalter drei Grundtypen der Interessen
anterscheiden, u. z. den objektiven, subjektiven und aktiven
Typus. Es gibt auch gemischte Typen.

3. Zwischen den Interessenvorgiingen der Knaben und Midchen im
Alter von 7—15 Jahren fallen typische Abweichungen auf.

a) Das Interesse der Midchen gegeniiber den Knaben kennzeichnete
eine Subjektivitit hioheren Grades, die sich insbesondere darin
duflert, dafi die Midchen den Lebenserscheinungen ihrer Inmenwelt mehr
Zeit widmen als die Knaben, ferner darin, dafi in den Interessen-
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vorgiingen der Midchen die Gefiihlsmotive eher im Vordergrunde stehen
als bei den Knaben. ) _

b) Den Midchen gegeniiber bemerkt man bei den Knaben eine
Aktivitit groBeren Grades, welche den Wetteifer und den Kampf
anstrebte und hiufig zu praktischen, gemeinsamen Beschiftigungen fiihrte.
In der Aktivitit der Midchen war das Kimpfen und Wetteifern zu
vermissen.

¢) Im ganzen und durchweg erlangt eher das Interesse der Knaben
eine objektive Richtung als das der Midchen. Das gibt sich in der
Herrschaft der objektiven Motive, einer eindringlichen Objektivitdt der
(ieistesfunktionen und einem iippigeren Gedeihen der logischen Formen
kund. Ein Interesse fiir Naturdinge wohnt eben so den Midchen wie
den Knaben inne.

Grundprinzipien des individuellen Unterrichts.

Das Endziel des Unterrichtes ist aus dem sozialen Leben geschipft.
Die dazwischen fallenden Ziele erhalten wir aus einer harmonischen
Ubereinstimmung der Abstufungen des sozialen Zweckes und der Kindes-
entwicklung. Die individuelle Erziehung modifiziert diese dazwischen
fallenden Ziele. Die modifizierende Wirkung bezieht sich auf die
Quantitit des Inhalts, insofern das Kind nach Maf seiner individuellen
geistigen Kriifte zum allgemeinen Ziel niher oder weiter gelangen kiinne.
Und sie hat anf die Qualitdt des Inhalts Bezug, weil in der Seele des
Kindes nach verschiedener Qualitiit der Kriifte die Teile des Inhalts zu
verschiedenen Werten werden. Die Regeln der Methode sind gleich
den Zielen ebenfalls allgemein. Jedoch die Ausfiithrung der Methode
fithrt nur dann zum Ziel, wenn sie sich in jedem ecinzelnen Falle den
individuellen Kriften anpafit. Da das Kind aber zu den rein objektiven
Anschauungen auf dem Wege seiner Interessenhergiinge kommt, deshalb
mufi sich die Ausfiithrung der Methode nach den Motiven der
Interessenmotiven des Kindes richten. Diese Regel der
Unterrichtslehre erfolgt von selber aus dem Prinzip der Natur-
gemiibheit.

. Wenn das individuelle Interesse des Kindes erwacht, iibt seine nach
Selbstiindigkeit trachtende Individualitit in Jedem einzelnen Falle den
ﬁ.ulf'ocnwirlmnge:l gegeniiber solche Kriifte auns, die dem Verhiiltnis seiner
Jnrdn-'idualiiliit und der Aufiennatur gemeinsam entsprechen. Mit anderen
W orten, {'.a,s‘I{ind emptingt die fiufleren Eindriicke und verwandelt sie
nfu:h seinen individuellen Interessenmotiven zu inneren Kriften. Es ist
cine gewichtige Frage, ob uns beim Unterricht das Recht zusteht, dies



naturgemiifie Verhiltnis zwischen der Individualitit des Kindes und der
Aufenwelt willkiirlich umzawandeln. Wenn wir vielleicht dieses Anrecht
uns auch dadurch zueignen, daB wir die sozialen Aufgaben in den Vorder-
grund riicken, so fragt es sich, ob eben dem Erfolg zuliebe richtig ist, das
natiirliche Verhiltnis zn stiren, und ein kiinstliches Verhiiltnis, welches
mit dem ersteren im diametralen Gegensatze steht, an dessen Stelle zu
setzen. Das Kind erreicht wahrscheinlich auf die Art am leichtesten
den meisten Erfolg, welchen ihm die Natur vorher bezeichnete. Das
Kind befolgt auch unwillkiirlich jenes hochwichtige Gesetz der Psycho-
logie, welches wir das Gesetz der Entfaltung der kleinsten
Krifte nennen.

Der Kampf, den die Mechanik um die Ersparnis der Kriifte fort-
setzt, ist auch ein psychologischer instinktiver Zng des Kindes. In
unserem Unterricht sollen aunch wir dies Gesetz vor Augen halten; denn
der geradeste und der am ehesten zum Ziele fiihrende
Weg ist immerdar der, den die Natur befolgt und die
beste Methode ist die, welche am Wege der Natur fort-
schreitet.

Der heutige Unterricht beriicksichtigt nicht geniigend die Rechte des
individuellen Interesses, sondern richtet sich nach allgemeinen Schemen.
Wenn aber unser heuntiger, verallgemeinernder Unterricht in den meisten
Fillen die Individualitit des Kindes dennoch nicht zn unterdriicken
vermag, so ist es nicht das Verdienst der Methode, sondern es kommt
daher, daf die individuellen Kriifte des Kindes mit instinktiver Stirke die
Schranken der Schemen iiberbriicken und denen zu trotz durchgreifen. Die
Folge dieses Kampfes ist, daB Lehrer und Zigling gleichermafien viele
Kriifte verprassen und der Erfolg steht nicht im Verhiltnisse zu der
aufgebrauchten Arbeit. Das Kind vergifit, was es in der Schule gelernt,
weil es sich auflerhalb derselben damit nicht mehr befafit. Die Wege
des individuellen Interesses der Schule und des Kindes weichen von ein-
ander ab. Diese finden auBerhalb der Schule Befriedigung.

Wenn wir aber in dem Unterricht auf das Geltendmachen der Motive
des individuellen Interesses des Kindes dringen, wollen wir keinesfalls
das Prinzip der allgemeinen Ausbildung, oder, wie es die Herbartsche
Pidagogik ausdriickt, die Folgen des vielseitigen Interesses abbrechen.
Auch wir verurteilen die einseitige Entfaltung der kindlichen Geistes-
funktionen und erachten es fiir notwendig, die vielfachen Richtungen des
Willens zu sichern. Die Einseitigkeit legt die ununterbrochene Anpassung
der Individualitit lahm, und nur die Vielseitigkeit verbiirgt eine Konti-
nuitiit der Entwicklung. Die Idee des individuellen Bildens steht ja
nicht im Gegensatze der allgemeinen Bildung, mit der Idee der viel-



— 186 —

seitigen Bildung des Interesses, sondern modifiziert es blos. Die "‘{ial-
seitigkeit und die Individualitit sind keine entgege_!ngesetzten Eegl'rlﬂ'e.
Die Vielseitigkeit bedeutet nur die vielfachen Richtungen der indi-
viduellen Interessenvorginge und der ibnen entspringenden Handlungen.

Der Seelenreichtum, die Intelligenz, unterdriicken nicht die Indi-
vidualitit. Ja der Seelenreichtum und die Reife der individuellen Kriifte
bedingen einander. Aus der Intensitit der individuellen Krifte gedeiht
leicht ein reicherer Seeleninhalt, und wieder die allgemeine Bildung férdert
die Entfaltung der individuellen Krifte,

Herbart hat nicht recht, wenn er die Vielseitigkeit und die Indivi-
dualitiit als zwei verschiedene Faktoren bezeichnet, die stets miteinander
ringen und wenn er meint im Kampfe miisse der allgemeine Mensch die |
Individualitit im Interesse des selbstbewuBiten Charakters besiegen').

Es gibt keine allgemeine Bildung und eine besondere Individualitiit. |
Jede einzelne iiufiere oder innere Handlung ist ein konkreter Verlauf,
worin die BewufBtseinselemente: die Aufienreize und der Vorstellungs-
inhalt nach den Kriiften der individuellen Neigungen teilnchmen. Im
Bewufitseinsinhalt betiitigt sich nur dasjenige Element, welches die indi-
viduellen Krifte modifiziert haben. '

Dafi im Verlauf der Entwicklung der allgemeine Mensch iiber die
Individualitit zur Vorherrschaft gelangt, diese Anschauung widerstreitet
den Tatsachen der Entwicklung. Die Entfaltung der menschlichen Hand-
lungen nimmt ihren Anfang mit den allgemeinen Schemen der Urinstinkte
und schreitet abschnitt- und stufenweise der Individualitit zu. Die

herangereifte Individualitiit ist das Ergebnis fortgesetzter Differenzierung,
mithin die Endstation der Entwicklung.

Es ist villig wahr, daff die Vielseitigkeit die Bedingung des Be-
wubitseins des Charakters ist; weil aus der Vielseitigkeit (allgemeiner
Bih.iung} die von hiheren Gesichtspunkten geleitete Einsicht entspringt.
Diejenige allgemeine Bildung jedoch, deren Elemente an den Charakter-
handlungen teilnehmen, ist kein abgesonderter Inhalt der Seele
neben dem individuell erworbenen Gehalt: ist kein separat verlagerter
Stoff'; sondern ein mehr oder weniger leitendes Motiv der konkreten
Vorgiinge des BewubBtseins. In den Charakterhandlungen erscheinen die

spontan und selbstbewufit erworbenen BewuBtseinselemente immerdar in
gegenseiticem Aufeinanderwirken.

Aus diesen Erdrterungen folgt, daf die allgemeine Aufgabe

1) Herbart: Allgemeine Pidagowrik ichter ipzi ivi
. agogik. Richtersche Ausgabe. L 1=
dualitit und Vielseitigkeit, 8. :-i:'!-—n:-j-l. b R i
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des Unterrichtes die Forderung der Ausgestaltung des
selbstbewnfiten individuellen Charakters ist. Indem aber
die Charakterhandlungen aus den gefestizgten Interessenvorgiingen ent-
stehen, deshalb ist das nihere Ziel des Unterrichtes das Zu-
wegebringen von individuellen Interessenvorgingen, in
denen die Gefiihls- und logische Fiithrefrolle des Vor-
stellungsinhalts zu sichern sei.

Aus dieser Definition lassen sich folgende Regeln ableiten:

1) Wir kinnen uns nicht zafrieden geben, bei Gelegenheit des Unter-
richtes dem Interesse einzelner Kinder Raum zu gestatten, wir miissen
vielmehr die individuellen Motive ihrer Interessen bestiirken. Damit
unser Verfahren eine sichere Grundlage habe, machen wir die indivi-
duellen Grondmotive des Interesses einzelner Kinder ausfindig, und wenn
wir die heransbekamen, bringen wir je nach dem Individuum solche Aufien-
wirkungen zustande, die sich zur Stirkung der Grundmotive eignen. In
Schulen beim Massenunterricht aber sollen wir uns bestreben, mittels
freier und experimentell-beobachtender, sowie statistischer Methoden die
Grundtypen des Interesses der Mehrheit der Kinder darzutun, und im
Verfahren miissen wir die Entfaltung des Grundmotives dem gewonnenen
Resultate gemiii vor Augen halten.

Wir begniigen uns nicht, das Interesse in eine gewisse Richtung zu
lenken, sondern entfalten neben dem Grundmotiv des kindlichen Interesses
auch die iibrigen Motive; z B. neben der Aktivitit auch die Subjek-
tivitit und Objektivitit der Kinder. Ja wir pflegen selbst anch einzelne
den Grundmotiven innmewohnenden Nebenmotive, wie die iisthetischen,
eigentumaneignenden, sympathischen und auch die sozialen Motive.

Die Bildung dieser Grund- und Nebenmotive aber schreite nicht
parallel nebeneinander, sondern verzweige sich strahlenmiifiiz aus einem
Mittelpunkte. Dies lifit sich solchergestalt erzielen, dafi wir irgendein
individuell intensives Interessenmotiv des Kindes gelegentlich zum Aus-
gangspunkt der Ausgestaltung der iibrigen Motive machen. Zeigt sich
beispielsweise beim Kinde die Sammelleidenschaft in irgend welcher kon-
kreten Richtung, sammelt es z. B. Marken, so benutzen wir dies zur
Vermehrung von geographischen, ethnographischen und Wiihrangs-
kenntnissen, wir erwecken die Leidenschaft des Kindes zum Sammeln
von Schmetterlingen, Insekten, Pflanzen, historischen Bildern, geogra-
phischen Ansichtskarten und alter Miinzen, anf htherer Stufe selbst zur
Zusammenstellung geschichtlicher, literarischer und sonstiger Daten.
Spornen wir die Kinder an, die Sammlungen logisch wissenschaftlich
systematisiert, weiter symmetrisch einzurichten und schiin auszustatten!
Zwischendurch sollen wir auf natiirliche Art entfalten die verschieden



entfaltete Objelctivitiit, den isthetischen Sinn, 1i!ie sympathische und s?zlale
(patriotische) Gesinnung und das systu_smatlsche ‘Denl-:en des Emfies.
Wenn wir auf diese Weise anch sonstige befestigte Interessen n{cht
brach liegen lassen, gedeihen vielseitige, doch einheitlich ‘fn& harmnn}sch
gebildete Interessenkreise in den Kindern. Weil eben ‘dlﬂsﬂ
Interessenkreise die eigenartigsten Eigenschaften des Individuums bilden,
sind sie zur Titigkeit und Fortbildung geneigt, demgemiif sie als Grund-
lage zur Entwicklung des individuellen Charakters dienen. !

SchlieBlich miissen wir dahin trachten, daf die unwillkiirlich er-
worbenen Kenntnisse des Kindes zu selbstbewufiten Kenntnissen
veriindert werden, worauf die Aneignung der inneren Verbindungen
gesetzgemiifien Beziehungen und Systeme der Kenntnisse fiihrt. Diese
Ausgestaltung des SelbstbewuBtseins ist Aufgabe des systematischen
Unterrichts. Unter dem systematischen Unterricht aber verstehen wir
nicht ein Wandeln auf verschanztem Boden, die Bildung der von indi-
viduellen Interessenkreisen abseits stehenden, unabhingigen Interessen-
kreise, vielmehr den Weiterbau der Individualitit. Zur Grundlage der
Ausbildung der Wissenssysteme dienen die individuellen Interessenkreise.
Bei Gelegenheit des systematischen Unterrichts bringen wir das Kind
auf die Ursache seiner konkreten Erfahrungen und Betiitigungen, auf
die individuellen, sozialen und isthetischen Werte und Zwecke; auf den
inneren Zusammenhang und die Gesetzmiifligkeit der Aufienerscheinungen;
wir driingen es zum mathematisch piinktlichen Ausdriicken seiner Er-
fahrungen und der exakten Bestimmung und Ausfiihrung der manuellen
Beschiiftigungen, und machen es bekannt mit den numerischen Verhilt-
nissen der in seinen Krfahrungskreis fallenden einfacheren sozialen
Operationen und Naturgesetzen: durch die Zusammenfassungen entwickeln
wir die logisch zusammenhiingende Ordnung der Kenntnisse: das System
der Lehrgegenstinde und die Grundbegriffe; d. h. wir bringen zwischen
@_un mannigfachen konkreten Interessenlreisen einen Zusammenhang, eine
Ubersicht und Einheit zustande.

In der Familie, dem Unterrichten der einzelnen Kinder, sind die
Grundprinzipien des individuellen Unterrichts unmittelbar und in vollem
Mafie durchzufiihren. Jedoch auch beim Massenunterricht vermigen wir
'f'iﬁl_ Al tun, um das individuelle Interesse geltend zu machen. Diese
mdividuelle Richtung wird sich nur dann in unserem Unterricht be-
ETPEE f';f'f*:mlr“f'il'_llllﬁf'l'ﬂ Eiiglingni unter solchen Verhiiltnissen halten,
‘l."\-'.lI't'{l“l“'EI: ]"':ll'h l;ir: :‘T‘tr.icl{Eh:: &u’fh nat'“lj.hﬂl}e .\‘VEIEE vu]}ﬂl}hende“ ."Lﬂﬂe.’ﬂ-
l'iq_'ht.:n ;mf Ezi..:l EI‘:}G;]? Sp_llijdle“: na.mlmh, wenn wir un ser Unter-

. erkehr mit dem natiirlichen und ge-
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sellschaftlichen Leben wie auch die Beschiiftigung der
Kinder griinden.

Zwecks Bewerkstelligong dieses Prinzips teilen wir unsere Schul-
lebensordnung so ein, daf der ansehnlichste Teil unseres Unterrichts in
der Auflenwelt, in einem unmittelbaren und angiingig freien Verkehr
mit der Natur und dem sozialen Leben ablaufe. Zw den verschiedenen
Jahreszeiten fiihren wir die Kinder um so hdufiger anf Ausfliige, Spazier-
giinge, den Hof, die Gasse, die Girten, in industrielle Werkstiitten,
geeignete Fabriken, anf das Feld, den Acker, in den Wald, die Gehifte
und zu landwirtschaftlichen Arbeiten. Gestatten wir den Kindern, ihr
Interesse fiir Dinge frei und nach ihrer eigenen Individualitiit dufiern
zu lassen. Die kiinstlichen Anleitongen wenden wir auf einfache, natiir-
liche Weise an; sie sollen blof bezwecken, das Zustandekommen der ob-
jektiven Anschanungen der Kinder zu firdern. Ansonst sollen sie sich
ihrer Sinnesorgane unablissig und selbstiéindig bedienen und mit den
Dingen nach Lust auch beschiiftigen; aunch ihre Gefiihle sollen frei er-
spriefen und sich idubern, so weit es nur die Erfordernisse der Disziplin
gestatten. Die entfernten geographischen Gegenden sollen wir mittels
Skioptikons projizieren, wo wir die auftauchenden Interessen und Frage-
stellangen der Kinder in geeigneter Form befriedigen. Besonders wichtig
ist im geographischen Unterricht, dall wir die durch die Aufenwelt-
ereignisse geweckten Interessen der Kinder ergreifen und zur Mitteilung
eindringlicher geographischer Kenntnisse ausnutzen. Auch den be-
dentendsten Teil des historischen Wissens kinnen wir in Verbindung
mit bestimmten Gelegenheiten, an Jahrestagen, Gediichtnisfeiern, bei
Denkmalenthiillungen und Veranschaulichung historischer Gedichtnis-
werke mitteilen. Auch die Kenntnisse der Biirgerkunde kimnen mit
gewissen Erscheinungen des offentlichen politischen Lebens, der Er-
tffnung und Schliefung des Landtags, geschichtlichen Gedenkfeiern oder
anderen hervorragenden Momenten, Wahlen verkniipft werden. Die Ak-
tualitiit sollen wir insonderheit in dem Unterricht der Naturwissen-
schaften so weit wie miglich ausbeuten. Aber auch die lokalen Er-
eignisse des gewerblichen, Handel- und landwirtschaftlichen Lebens
bleiben nicht unbenutzt. Das Interesse 10—14 jihriger Kinder fiir Er-
eignisse Offentlichen Lebens bekundet sich am unmittelbarsten und aunf-
richtigsten in ihren gesellschaftlichen Spielen. Deshalb sollen wir die Aktuna-
litiit der Gesellschaftsspiele der Kinder beobachten und sie zwecks Mitteilung
sozialer, sittlicher, nationalkonomischer und naturwissenschaftlicher
Kenntnisse verwerten. Mit einer derartigen Einrichtung unseres Unter-
richts erreichen wir es, daf dieser mit den Interessenvorgiingen der
Kinder im stindigen Verkehr bleibe. Der Unterricht zwischen vier
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Wiinden solle alles anfwenden, die Kenntnisse lediglich zu befestigen;
selbstbewuBbt zu gestalten und zusammcﬁ_nzuf'&ss?!’;. Der
Unterricht zwischen vier Wiinden ist besonders geeignet intuitive {in-
schavungen und Stimmungen entstehen zu lassen, v:reitar tiir d'e? lite-
rarischen und musikalischen Unterricht, die Assoziation, Generalisierung
und Systematisierang der Kenntnisse, mit einem Worte, zur Verall-
gemeinerung der Bildungselemente. : .

Finen iihnlich bedeutsamen Teil des Unterrichtes bilde die hand-
werkliche Beschiftigung der Kinder. Auch der Beschiiftigung niitz-
lichster Teil ist derjenige, der im unmittelbaren Verkehr mit der freien

Natur und den echten sozialen Handlungen entspringt und zu Ende

geht. Eine solche Beschiiftigung fiihrt zu einer realen Betitigung, dem
Anschmiegen in das naturgemiifie und gesellschaftliche Leben, einer un-
mittelbaren und selbstiindigen Ausnutzung der Naturkriifte, einer Uber-

briickung der Hindernisse, mithin der siegreichen Anwendung der indi-

viduellen Kriifte. Die Kinder sollen im Freien Schmetterlinge, Insekten
und Pflanzen sammeln; man lasse sie teilnehmen bei gewisser Be-
schrinkung an den Arbeiten der industriellen Werkstitten und des
giirtlichen und landwirtschaftlichen Lebens, wie im Umgang mit Haus-
tieren. (Gestatten wir ihnen ferner, dafl sie iiber ihre Eindriicke nicht
nur miindlich, sondern schriftlich und in Zeichnungen, eventuell Hand-
arbeiten und auch Tonmodelliernngen Rechenschaft ablegen. Solcher-
gestalt kinnen wir den Zeichen- und Handarbeits-Schulunterricht an
das reale Leben des Kindes ankniipfen. So geriit das iduBerliche Natur-
leben zu den Handbeschiiftigungen der Schule und es gestaltet sich indi-
viduell der Schul- und Handarbeitsunterricht.

Uberhaupt sollen die Kinder die meiste Zeit in der Schule, die vom
unmittelbaren Verkehr mit AuBenleben und der Beaufarbeitung der
Eindriicke iibrig bleibt, mit mannigfachen Beschiiftigungen. iufieren
Ubungen des Gemiits, Handarbeiten, Zeichnungen, Experimenten, Liedern,
Deklamationen, Lesen, Schreiben, Rechnen wund Spielen verbringen.
Hauptsache sei, dafi der Auswahl in jedweder Arbeit mannigfacher Spiel-
raum gewiihrt bleibe; noch mehr Freiheit erlauben wir in der Aus-
fi.ﬂlt‘ung der Arbeit. Wir miissen bei der Handarbeit, beim Zeichnen. Kon-
zipieren und miindlichen Vortrag darauf achten, daB die AuBentiitickeit
des Kindes und seine freie Phantasie zu einander nicht frzmde
Bestandteile seien. Das Kind verfertige etwas an der Arbeit als Aus-
flub seiner eigenen individuellen Stiirke, auch seine Schularbeit trage
an sich den Stempel seiner Individualitit. Mit Schemen, Schablonen
und fertigen Formen diirfen wir die produktive Seele des Kindes nie-
mals ins Joch schlagen. Gestatten wir den Kindern, Fehler zu begehen
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