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das Traumsprechen kurz damit, dafl wohl die Vorstellungen die Impulse zu
den zugehorigen Sprechbewegungen auslosen, dafs aber die im Traumleben ent-
stehenden und auf Bewegungen der Glieder gerichteten Willensakte die
entsprechenden motorischen Impulse unausgelost lassen.’) :
Wie diese «Traumredner» denken, so denkt nun wohl auch der Motoriker;
nur mit dem Unterschiede, dafi ersterer lautes Sprechen, letzterer «stilles
Sprechen», nur leises Anklingen, nur innerliches Aussprechen der1Wort¢:
zeigt, und dafl bei ersterem das besagte Sprechen im Zustande phantast1thtr
Illusionen, bei letzterem in ganz normaler, wacher, bewufiter Geistes-
verfassung erfolgt, wie das von Dodge oben bereits geschildert worden ist.
Einige andere psychologische Beobachtungstatsachen iiber den ‘m(}tﬂrlschﬂn
Vorstellungstypus sind noch anzufiihren. Es gibt viele Personen, die, in Gedanken
versunken, unbewufit mit dem Finger Warter auf den Tisch oder auf die Hand-
fliche schreiben. Lay (S. 182) sagt beispielsweise von sich aus: <Ich habe mich
schon oft daran gefunden, dafl ich, iiber eine Sache reflektierend, das Wort auf
irgend eine Fliche, ja oft mit dem Zeigefinger auf die Innenseite des Daumens
oder den Nagel des Daumens stenographiert haber. Andere wiederum reden,
wenn sie allein ihres Weges gehen, laut mit sich selbst, denken also auch wirk-
lich laut. Einschligig ist hier eine Notiz von Scherer iiber Diderot, von dem er
berichtet, daft er, der leidenschaftliche Disputator, sich beim Nachdenken stets
in Rede und Gegenrede mit seinem Gegner erging. Er zeigte also das von
Galton sogenannte <histerionische oder schauspielerische Vorstellen=. Doch darf
hiebei die Frage offen gelassen werden, ob nicht in manchen Fillen auch psycho-
pathologische Umstinde mitsprechen. Schliefilich hat jeder auch schon beobachtet,
dafs sich bei vielen Leuten beim Lesen einer Zeitung oder eines Briefes immer-
fort die Lippen bewegen; sie kiénnen nur durch gleichzeitiges leises Mitsprechen
des Gelesenen ein volles Verstindnis und ein richtiges Erfassen desselben garan-
tieren. Wir haben solchen ausgesprochenen Motorikern tatsichlich eine nicht
gerade kleine Tortur verursacht, als wir ihnen, um ihren Vorstellungstypus fest-
zustellen und die vielleicht auftauchende Vermutung eines etwa angewohnten
mechanischen Nachmachens oder einer schwereren Auffassungskraft oder einer
grofien Unbeholfenheit im Lesen zu verscheuchen, die Auflage machten, die Zunge
zwischen die Zahne zu klemmen und dann das Gelesene wiederzugeben. (Siehe
hieriiber Niheres in unseren weiteren Ausfithrungen beim Kapitel : «Untersuchungen
mit der Methode der Stiérung».) Nach meinen eigenen Beobachtungen und Erfah-
rungen bin ich selbst in meinem Wortdenken ein nicht gerade ausgesprochener,
aber sicher sehr starker Motoriker. Ich erlaube mir, in dieser Beziehung auf
das meine sofort aufgetauchte Vermutung voll bestitigende Untersuchungsprotokoll
¥on Herrn Prof. Meumann-Ziirich (Seite 12 in dieser Abhandlung) hinzuweisen.
Das motorische Element vereinigt sich bei mir jedoch sehr stark mit dem

———

_ L) Auf das duBerst interessante Kapitel bei Lipps tiber den Traum als spartielles Wachseins
ein absolut traumloser Schlaf wire psychologisch offenbar ein Wunder), iiber die Frage, warum
Schlafe bald diese, bald jene Vorstellungen, oder Zusammenhiinge von solchen, so viel Kraft
gewinnen, dafi sie iiber dic Schwelle des Hewufitseins zu gelangen vermilgen (stirkere Funktions-
ﬁhlg_:lke:t soleher Assoziationen, die bei dem Individuum vermige seiner Heanlagung oder der
Sphiire sciner Interessen besondere Energie besitzen und besonders leicht erreghare Gedichtnis-
Spuren geschaffen haben), auf die allgemeinen Eigentiimlichkeiten des Traumes (Fehlen der Gegen-
Wrslli—:llungcn. des Gegenwissens, der Gegenempfindungen, daher der Glaube an die Wirklichkeit
der Traumphantasmen, Fehlen der Gegengriinde oder Gegenmotive, daher das Zustandekommen

sinnloser Akte des Strebens oder Wollens), und auf die Frage des «Somnambulismuss

er Akte _ ; | rwache
Insels) sei hier besonders hingewiesen, ;


































































Tabelle 9. Fehlerstatistik fiir Ver-
- suchsknaben Neb..

Versuchszeit: 15.—26. Okt. 1903 ; 414—5 h.
Zahl der Versuche: 12

31

Tabelle 10. Fehlerstatistik fiir

Vers,-Pers. Herrn Ba d ..

YVersuchszt. : 17.—22, X171, 08; 7—74a h.
Zahl der Versuche: 8, Mit 12 Buchst
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Differenz-Tabellen aus dem Wirter-Erlernen fir Versuchsknaben Hu..

Pabelle 35. A. Haupttabelle.
Zum Er]einen einer Wortreihe | Zum Wieder-Erlernen nach 24 Stunden
2 =] Lernens | z. | pi irs Diffe- | Erspar-
e s e e '. SHk ol e T
s I| 744
A Al 5.80 —f—GEE:- g11| A1 460 : A
HiB 1 5.57-1-0.23 1-3.96 5 55 | i B1 2.86| -~ 1.74| 37.52 ii -+ 1.56] 20.96
M A2 4.84 9.80 A2 6.16 :
| B2 | 4224062 1281 | 6.33 - 3.67 8745| B2 3.53| - 2.63| 42.69 | 5.331-227 23.87
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lesen. Auf das Signal «Jetats erfolgte die <Einstellung», auf ein zweites, 2 Sle]]:l.d[!n
spiter erfolgendes, begann das Vorlesen. Nach Beendigung desselben seitens
des Versuchsleiters wurde die Zahl der gehdrten Silben bezw. «r» von den V.P.
sofort notiert und mit dem Fliefblatt verdeckt. Jede Anleihe eines Schiilers bei
seinem Nachbarn war durch scharfe Kontrolle ausgeschlossen. Nach einer Fause
von 5 Sekunden erfolgte dann die Fortsetzung des Lesens, das in dieser Weise
per Versuch 10mal wiederholt wurde. Die darauf folgende Pause betrug 5 Minuten.
Dann begann das gleiche Experiment mit besagtem «r». Diese Versuche wurden
ausgefiihrt in der Zeit vom 4.—8. Februar und 11.—15. Februar 1904. Der
Text war erzihlenden und beschreibenden Prosastiicken des Lesebuches ent-
nommen. Das Durchstreichen geschah in der Weise, dafl die <r> (R) durch
senkrechten Strich, spiter gleichzeitig auch jede Form des bestimmten
Artikels (auch jene Demonstrativ- und Relativformen, welche mit Artikelformen
gleich lauten), durch Querstrich bezeichnet wurden. Jeweilige Durchstreichungs-
zeit war 1 Minute, mit analogen Pausen wie beim Vorlesen. Zeit der Versuche:
18.—22. Febr. und 25.—29. Febr. 1904, 2%/, h. Die Bemessung der Fehler
war sehr einfach. Jedes iiberhérte <r» wund jedes nicht durchstrichene <rs»,
sowie jeder nicht durchstrichene Artikel — 1 Fehler. Nur bei fehlenden Zeilen
konnte man verschiedener Meinung sein, wie das Weggelassene zu berechnen ist.
Wir machten zu der Fehlersumme in diesem Falle den Zuschlag von 1 Fehler
bei 1 fehlenden Zeile, wvon 2 Fehlern bei 2 fehlenden Zeilen und berechneten
jede folgende Zeile von hier ab als !/; Fehler, also 3 fehlende Zeilen galten
als 2!/, Fehler, 4 fehlende Zeilen als 3 Fehler u. s. w.

Wir lassen nun im nichsten Kapitel den experimentellen Nachweis fiir
diese Untersuchungen mit der Methode des Silbenziihlens und Buchstabendurch-
streichens folgen und gestatten uns, ganz besonders auf die Adaptionstabellen
aufmerksam zu machen, die, wie auch schon bei den Nachweisen fiir die Unter-
suchung mit der Methode des Silbenlernens (siche oben Seite 43—48), dorten
als <Zeitlagetabellen> bezeichnet, den von uns erwiinschten Aufschluff geben
konnen iiber die Anpassungsfihigkeit der Aufmerksamkeit der verschiedenen
Versuchsknaben mit ihren verschiedenen Vorstellungstypen.

Die Berechnung der Fehlerprozente bei Versuchsart D ergibt sich daraus,
daf die Zahl der fehlenden Zeilen und Buchstaben, nach ihrem im Schema an-
gegebenen Fehlerwert, zu der Zahl der durchgestrichenen Buchstaben gezihlt,
die so erhaltene Zahl in die Fehlersumme dividiert und dann mit 100
multipliziert wurde. Analog war die Berechnung bei Versuchsart A, Ver-
suchsart B und Versuchsart C. Die fehlenden oder die zu der wirklichen Zahl
der vorgesagten Silben und Buchstaben hinzugefiigten Buchstaben wurden zu der
wirklich vorgesagten Buchstabenzahl addiert und diese dann in die mit 100
multiplizierte Fehlerzahl dividiert. Die fettgedruckten Ziffern geben die Minima
und Maxima der Fehlerprozente und damit die Maxima und Minima der Auf-
merksamkeit an. Interessant ist dabei, wie Minimum und Maximum manchmal
ganz zusammenfallen, dann wieder in der Weise sich zeigen, dafl bei dem einen,

je nach der Versuchsart, das Minimum am Anfange oder gegen den
Schluft hin sich einstellt. Man beachte die Zeitlagen! i
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welcher wir an den Sinneseindruck herantreten oder welche im Augenblick des
aufmerksamen Wahrnehmens erregt wird. Die Fixation der Erwartungsvorstellung
wird herbeigefiihrt durch die Entwicklung von Spannungszust‘zipden r::ndcr durt_:h
die Erregung von Gefithlen. Die Fixation ist jedenfalls der wichtigste Teil-
Vorgang im ganzen Aufmerksamkeitsprozef’, so dafi man die Au”fm{:rksamkmt
selbst ebenso gut auch als Fixationsphinomen bezeichnen konnte.

2. Die Apperzeption. Die unmittelbare Wirkung der Erwartungsvorstellung
auf die Auffassung des Sinneseindrucks ist die, dall der der Erwartungsvorstellung
entsprechende Sinneseindruck zu dieser in Beziehung tritt und entweder mit
ihr verschmilzt oder zu ihr in Gegensatz tritt. Dieser Prozefl ist das von Herbart
beschriebene <Apperzipiertwerden» oder die sApperzeptions.") Die Erwartungs-
vorstellungen heifflen mit Bezug auf die mit ihnen in Wechselwirkung tretenden
Eindriicke «Apperzeptionsmassens oder «Apperzeptionsvorstellungens, die letzteren
die <Perzeptionsmassen.> (Vergleiche dagegen Wundt, Grundrift der Psychologie,
6. Aufl., 1904, S. 250 ff.) *) Der Apperzeptionsprozefl bewirkt das Klar- und Deutlich-
werden der perzipierten Eindriicke im Bewufitsein, oder, was dasselbe heifit, er

fiihrt dieselben zum normalen Bewufitseinsgrad. Fiir alle Vorginge der Wahr- o
nehmung bedeutet dieser Prozeli ein Wiedererkennen oder ldentifizieren des auf- |
genommenen Eindrucks mit den schon bekannten Vorstellungen. R

3. Die Isolierung. Der Sinnesinhalt oder der Bestandteil der Wahr-
nehmung, welcher sich die Aufmerksamkeit zuwendet, wird gegeniiber den
iibrigen Bewufitseinsinhalten betont, von ihr hervorgehoben und dadurch fir das
Bewufitsein je nach dem Grad der Aufmerksamkeit mehr oder weniger isoliert. —
Mit der Betonung, Hervorhebung oder Isolierung der durch die Aufmerksam-
keit fixierten Teilinbalte der Wahrnehmung ist stets verbunden eine Ablenkung
der Aufmerksamkeit von den iibrigen Wahrnehmungsinhalten oder ein Undeutlich-
werden, also ein niederer Bewufitseinsgrad derselben. Die Isolierung der von
der Aufmerksamkeit fixierten Teilinhalte fiir das Bewufitsein ist eine unmittelbare
Folge der Doppeltitigkeit der Aufmerksamkeit: das Deutlichwerden der
fixierten und das Undeutlichwerden der nicht fixierten Inhalte. Die erstere
Wirkung der Aufmerksamkeit nennt man auch ihre Konzentration, die letatere
ihre Ablenkung. Konzentration und Ablenkung sind stets miteinander verbunden
und stehen in einem gesetzmiifligen Zusammenhang miteinander.

4. Die Analyse. Die Isolierung der Teilinhalte einer Sinneswahrnehmung
ermoglicht zugleich die analysierende Arbeit der Aufmerksamkeit. Indem die
1Pmfmt=.rll:s:=m11-:t*:it sich nacheinander auf die verschiedenen Teile der Wahrnehmungs-
inhalte richtet, bringt sie die einzelnen Bestandteile derselben zum Bewufitsein
und analysiert sie. Das Mafl der Analyse richtet sich nach der Anzahl der von
der Aufmerksamkeit isoliert zum Bewufitsein gebrachten Teilinhalte.

5. Das Unterscheiden und Vergleichen Fiir den entwickelten
Menschen ist mit dem Isolieren einzelner Teilinhalte einer Wahrnehmung stets
ein Unterscheiden und Vergleichen derselben verbunden.

Die Vorginge bei der intellektuellen Aufmerksamkeit sind denen
der sinnlichen dhnlich. Sie bestchen: a) in der Fixation einer Vorstellung
oder Vorstellungsgruppe fiir das Bewufitsein, die durch die Entwicklung von

1) Vergl. Herbart, Psychologie i i .
ler gie als Wissenschaft, Ausgabe von Kehrbach Bd. 6. S ff.
une I-I;rlmrt1 Umrifi pidagogischer Vorlesungen, Reklam'sche Ausgahe 5, 45. kg
2 ) ‘W undt unterﬁcheidc‘t bekanntlich bei den Tatsachen der Aufmerksamkeit «Blickfelds
un flilnckpun}un des Bewulliscins. Vorstellungen, die in das Blickfeld treten, werden «perzipierts
die in den Blickpunkt tretenden werden sapperzipierts, ; I !
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Reihe fritherer Vorstellungen verbunden, so daf es eines Hcrzi.ushﬂhcns aus
diesem Komplexe eben durch die Kraft der Aufmerksamkeit bedarf, woraus
aber andrerseits hervorgeht, dafl dieser Komplex frither gggebcn ist als {}ne
einzelne Empfindung. (Vergleiche hicher besonders Ziehen, Leitfaden der Physio-
logischen Psychologie, 1902, Fischer, Jena. 2. Vorlesung S. 14 ff. und 8. Vorlesung
5. 182, 5,137 fi.)

5. Die Angabe, daft V.K. lieber auf selbstgelesene Stoffe aufmerkt
als auf vorerzihlte, dafl ihm eine aufmerksame Lektire neben dem bedeutend
grifieren Gewinn im Behalten auch viel weniger Anstrengung, also viel geringere
Ermiidung bereitet. (Mit Netschajeff).

6. Die Angabe, dafl seine Aufmerksamkeit am grofiten ist vor-
mittags in der zweiten, (dritten) oder vierten, nie aber in der ersten Stunde,
und nachmittags, wenn iiberhaupt, dann in der zweiten Stunde. (Vergleiche
hicher besonders die oben S. 91 bereits genannte Arbeit von Sikowsky.)

Ausdriicklich bemerken wir hier, dal die Angaben iiber die Maxima der
Aufmerksamkeit wie auch iiber die Fortschritte in einem Lehrfache (Frage 5)
immer gekniipft waren an die Voraussetzung, dafl das betreffende Fach durch
den betreffenden Lehrer auch interessant gestaltet wird, woraus wohl klar
hervorgeht, dafl das Interesse an einem Fache und jenes fiir die vom Schiiler
oft sehr rasch erkannte berufliche Tiichtigkeit eines Lehrers, welche zwei Momente
wir bereits als die ersten, grundlegenden Faktoren im ganzen Unter-
richt bezeichnet haben (siehe S. 110), im stande sind, die Vorstellungselemente
des Individuums zu beherrschen, ja vielleicht sogar ganz zu indern. Selbstredend
vor deren Differenzierung, also nur vor oder wihrend der in unserer Frage eine
so grofle Rolle spielenden Pubertitszeit eines Individuums.

Die Erkennungszeichen fiir den akustisch-motorischen Typ ergeben
sich daraus leicht von selbst. 1. Er lernt leichter nach dem Gehor; 2. leichter
laut; 3. er reproduziert die Druckseite nicht (alle drei Antworten mit Netschajeff);
4. es geht leichter, mit eigenen Worten herzusagen;') 5. die Lieblingsficher
sind die modernen Sprachen und Geschichte, natiirlich auch Musik; dagegen
ist der Akustiker schwach im Zeichnen, worin wiederum der prava-
lierende oder gar ausgesprochene Motoriker sehr gute Leistungen bieten
wird, ebenso wie letzterer auch im Malen und Turnen in seinem <Elemente»
sein wird; 6. der akustische Schiiler bis zu 14 Jahren wird wohl nicht immer
eine zu lernende vorgesagte Buchstabenreihe zuniichst als ganze Reihe anhoren
und dann die einzelnen Glieder mittels der Reihe erfassen (siehe Seite 12); allein

sicher erfalit sie so der Erwachsene. Die iibrigen Fragen erledigen sich aus
dem beim Visuellen Gesagten.

Wenn die Antworten der von uns als pravalierend visuell, privalierend
?kustisch oder pravalierend motorisch charakterisierten Versuchspersonen nicht
immer ganz den oben gegebenen Richtpunkten entsprechen sollten, so ist dabei
immer wieder in Betracht zu ziehen, da wir es in den meisten unserer Versuchs-
knaben mit undifferenzierten, mit mehr oder weniger gemischten Typen zu tun
haben. Es miissen iibrigens auch bei einem differenzierten Erwachsenen
durchaus nicht alle genannten Punkte zutreffen, um ihn als visuellen Typus

s 1) Speziell das Hersagen mit eigenen Worten oder nach dem Wortlaut des Buches diirfte viel-
eicht doch mehr mit der allgemeinen intellektuellen Begabung zusammenhiingen ; daher ist die Frage 4
allein gewili am allerwenigsten entscheidend fiir die Charakterisierung einer Versuchsperson.

12*
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Die von Zichen (S. 25 a. a. O.) erwiihnte Pe rseveration der hﬂsnziatiuqsfmm
zeigte sich in vorliegendem Falle sehr hﬁuﬁg._ _Nehun dem bereits _cr:.-.rahr%teﬁ
«Glatt'-skopf> erschienen auch folgende Assoziationen: J@":bg&ﬂ'muﬁrl.h <hart-
niickig» ; «weich-wachsweich»; «Stuhl-Lehne», u. s. f. Die Flr::-rn} dn:r‘h_:!ccn—
assoziationen war mit 96.389/, die springende, und mit nur 2.%4“,.-,:. dm U‘r'tEﬂEEISSH—
ziation. 1;22”;“.». ergaben sich als Fehl-Assoziationen. Den Pargaluerha]tmsam nach
bevorzugt der V.K. ITa und IVa mit 23.18%/, und 13.420(,. Keine Reaktion erfolgte
nach 1Ib, IIlb und VIc. Interessant ist, daf} er iiber die Iliii.lthc allcs_f dessen, was
er hort, zugleich auch vor sich sieht und zwar objektiviert, immer an l‘:te.-
stimmter Stelle und an bestimmten Personen; 81.740/, ergibt das Schema hiefiir.
(Vergl. auch seine Selbstangaben, die hierdurch erst verstandlich wn?rdﬁn .) Das GIm::hc
gab er zu Protokoll fiir das Lernen von Gedichten ; er lernt immer al?srchajlhchr
gegenstiindlich; sein gegenstindliches Vorstellen ist demnach hauptséchlich wsuelrl,
Er denkt also ebenso stark in Sachen, Gegenstinden, Objekten, als auch in
Worten, trotz des ziemlich hohen Prozentsatzes bei Kategorie V, da diese in
Kategorie VIlla und VIIIb ein entsprechendes Korrektiv findet. Die m. V.
seiner Reaktionszeit ist 3.6"1), sie ergibt sich aus den Extremen, die sich er-
strecken von 1.4Y — 31.4%, letztere zumeist bei solchen Reaktionen, die am
einfachsten sind, z. B. «duftif — schone Blume». (15%). Offenbar suchte er
in diesem Falle erst nach besseren Antworten und gab nicht die sofort ein-
gefallene, weil sie ihm zu <gewdhnlich» erschien; nachdem er nichts anderes
gefunden, mufite er sich aber wohl oder iibel doch entschlieffen, seinen <ersten
Einfall> als Antwort zu geben; oder ein anderes Beispiel: <eckig — rechteckig»
mit 12“ Reaktionszeit. Der Versuchsleiter hat in solchen Fillen lediglich zu
fragen, ob dem V.K. vorher wirklich nichts eingefallen sei und diese Antwort
zu Protokoll zu nehmen, was von uns aus auch immer geschehen ist.

10) Was dann endlich die Fixation der Aufmerksamkeit betrifft,
so hat sich bereits beim Lernen der Gedichte gezeigt, daf er die von Professor
Meumann Ofters erwihnte Total-Aufmerksamkeit zeigt. Er muss zuerst
das ganze Gedicht lesen und behilt dann die einzelnen Strophen vermittelst des
Ganzen, als Glieder desselben. Sein Lernen von Buchstabenreihen beschreibt er
folgendermafien: (Siehe oben Seite 179, 13. XII). «Ich sehe die Buchstaben vor
mir. Beim Vorsagen hére ich auf alle 12 und sehe die Buchstaben vor mir;
ich warte dann ein wenig nach dem Vorsagen, iiberblicke die Gruppen (ich
bilde sofort Gruppen) — die ersten und letzten besondes scharf, weil mir dann
alles andere einfillt. Ich sehe auch dann die Buchstaben vor mir, wenn sie vor-
gesagt sind und zwar in der vorgeschriebenen Schrift, den ersten Buchstaben der
Reihe denke ich mir fett geschrieben; das Vorgesagte fillt mir aber <gemein=
schwer; ich lerne viel leichter, was ich sehe, und wenn ich es hire, nur nach
Rhythmuss. Also auch hier zeigt sich seine Totalaufmerksamkeit; erst das
Ganze, dann einen Teil. Dasselbe zeigt sich nun auch beim tachistoskopischen
Lesfcn. Entweder fluktuiert seine Aufmerksamkeit sofort iiber das ganze Wort
(Seite 124 Beispiel 2 —) hin; da dies zu lang ist, stellt sich sofort eine gewisse

- Enttiuschung ein, derzufolge der Aufmerksamkeitsumfang sich dann einschrinkt,

oder er lifit sich durch den Wortanfang oder das Wortende und durch die
W_uriléingc verleiten, subjektiv zu ergiinzen, was er objektiv gesehen hat. (Bei-
spiel Nr. 5 und Nr. 4). Das ist um so leichter moglich, als die psychische

dividi l} Es werden alle erhaltenen Zeiten addiert und dann durch die Summe der Reizwirter
ividiert. f
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ohne Riicksichtnahme auf den Vorstellungstypus eines Schiilers, die gleiche An-
strengung erfordert, ob ich einerseits 10 Minuten lang — mit Pausen von je

5 Sekunden — meine Aufmerksamkeit auf ein ziemlich langsam vorgelesenes

Lesestiick konzentriere, um die gehérten Silben dabei zu zdhlen oder die r}c]nigc
Zahl der deutlich ausgesprochenen «r» zu erhalten, oder ob ich andrerseits aus
einem vorher genau abgemessenen Lesestoff alle darin vorkommenden <r: oder
alle <r» und <Artikels durchstreichen soll, konstatieren wir, dal die m. V. fir

. das Verfahren A (Silbenzihlen) (Tabelle 40a S. 85) 14.44 °/o Fehler, fur B

(ersZihlen) 18.81 9/, fiir «C» (Zihlen bei unterdriicktem Sprechen 11.81 9,
und D (Durchstreichen) 2.59 9/, Fehler ergibt. Das giinstigere Resultat des
Verfahrens D gegeniiber den andern zeigt sich merkwiirdigerweise bei allen
vier Versuchsknaben, am meisten jedoch bei den mehr visuell- als akustisch sich
zeigenden ; es scheint also doch im allgemeinen das «Durchstreichen» leichter zu
sein, wenigstens fiir diese Versuchsknaben.

Wir priiften nun auch die Adaptation der Aufmerksamkeit. Es war
nach dem bisher Festgestellten zu erwarten, dafl der Versuchsknabe sein Auf-
merksamkeitsmaximum mehr am Schlusse des Experiments als beim Beginne
aufweist. Das traf auch zu: denn Tabelle 41a weifdt wohl fir den Anfang —
die ersten 5 Minuten — kleine Differenzen aunf, im grofien und ganzen jedoch
sind die letzten 5 Minuten um die Hilfte besser als die ersten 5; denn die m. V.
sind beim Zuhdren: 22.9, 19.9, 18.3, 17.4, 21.3, 7.8, 10.4, 6.1, 9.6, 6.1 ¢/, Fehler.
Ein ihnliches, wenn auch nicht ganz genau so iiberzeugendes Beweismittel, ist
in Tabelle 41b S. 86 gegeben. Die Aufmerksamkeit fangt hier ziemlich scharf
an, verbessert sich etwas im zweiten Stadium, um aber dann um das Doppelte zu
sinken und von hier ab erst den Sturz wieder auszugleichen und bis zum Schlusse
auf dem Maximum zu bleiben; also immerhin im groflen und ganzen doch auch
ein Beleg dafiir, dafl er gegen den Schluff hin in seiner Aufmerksamkeit zum

- mindesten nicht schlechter ist als am Anfang der Arbeit. Die Zahlen fiir die
“m. V. sind: 19.48, 15.20, 35.05, 13.40, 21.53, 17.02, 14.83, 17.21, 16.19, 20.46 ¢/,.

Das so giinstige Resultat beim Durchstreichen ergibt sich aus den Fehler-

- prozenten der folgenden Adaptationstabelle 41d 5. 87: 5.3, 4.8, 3.4, 2.7, 4.4, 0.6,

1.9, 1.3, 1.4, 0.6 9,. Mag das Verfahren an sich also leichter sein als das
<Horen auf Buchstaben und Silben", immerhin ist fiir unsere Frage soviel

gewonnen, dall der Versuchsknabe am Anfang mehr Fehler aufweist

‘als am Schlufi, also langsam adaptiert.

4. Die typischsten Kurven fiir seine Aufmerksamkeit diirften wohl Kurve 6

‘und 8 sein. (Siehe Seite 111, den V.K. Fried..) Kurve No. 9 wurde als letzte

P

Kurve aufgenommen, und deshalb auf die Kurventafel gebracht, weil sie typisch

ist dafiir, wie sich das Ergebnis eines Experimentes vollstindig findert, wenn

“die Versuchsperson anscheinend weifl, um was es sich handelt. (Siehe S. 110 d. A.)

Der VLK. hérte nimlich nachgewiesenermafien gelegentlich eines Gespriches des

-.'Versuchsieitne.rs mit einem Freunde betr. des Resultates, das bei diesen Versuchen
-‘:herauskﬂr_nmen soll, dafl das allmihliche Steigen oder Sinken der Aufmerksamkeit
- machzuweisen sei. Und siche da — der V K. bringt es so weit, in der 3., 4. und

5. Zeitlage auf gleicher Hiéhe zu bleiben, er, der unbeachtet gerade hier seine

grofiten «Spriinge» zu machen beginnt. Es ergibt sich also die alte Warnung

bei psychologischen Experimenten: der Zweck der Versuche muf geheim bleiben!

5. Beim Verfahren mit Silbenlernen (Tabelle 19 Seite 40 und Tabelle 28

..Seitc 44) versuchten wir mit diesem V.K. die Anordnung nach vier Vorreihen (V-R.)
und den aus denselben gebildeten drei Umstellungsreihen, mit T aktschonun;g und
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verschiedenen Verhaltens liegt, wissen wir allerdings nicht anzugeben, mdéglicher-
weise jedoch in momentanen psychischen oder physischen Indispositionen, die
wir gelegentlich des Versuchs mit Bankschreiben aus dem Protokoll ersahen, wo
er von zehn Buchstaben nur mit den fiinf ersten etwas anzufangen wufite, die
fiinf letzten aber iiberhaupt nicht behielt, also 509, Fehler beging. Ziehen wir
diese vom Ganzen ab, so wird natiirlich auch das Gesamtresultat anders; (Vergl.
Methode der Hilfen, S. 20.) Wir haben also das Recht, den V.K. als sprech-
und schreibmotorisch zu bezeichnen. Letzteres geht besonders auch hervor
aus Rubrik 3, Seite 45, Tabelle 26, welche fir Wiederholungen bei B, um
108.459/, mehr w-Werte notwendig verzeichnet als fiir Bi. Die Adaptations-
tabelle ergibt wieder einmal (Tabelle 26e, Seite 45) ein klassisches Schul-
beispiel fiir den Akustiker — denn das ist er unbedingt von Haus aus —
1.98' — 2.20' — 2.30' — 3.16". Wenn auch nicht als ganzes Schulbeispiel, so
doch als starken Beleg fiir unsere Behauptung koénnen wir auch Tabelle 26 ¢
bezeichnen: 9.2 w, 9.2 w, 8.8 w, 14.1 w; er hat eben auch hier am Schlusse sein
Aufmerksamkeits-Minimum. Interessant ist nun, wie er beim Wiedererlernen
adaptiert. Da braucht er, wie vorauszusehen ist, etwas linger, um die tags
vorher zu Anfang der Stunde rasch erlernten Silben wieder fehlerlos hersagen
zu kionnen. Es ergibt sich aus Tabelle 26f fir W.E. Zeit: 1.46°, 1.08', 1.28'
und 1.48'; sein Maximum ist also mehr in der Mitte, das Minimum aber auch
wieder am Schlusse; ebenso zeigt Tabelle 26h, dafi das Verhiltnis beziiglich
der Wiederholungen — 5.8 w, 5.8 w, 4.8 w und 6.6 w — das ihnlich erwiihnte ist.

7. Damit hingt nun die schon ofters bewiihrte Frage zusammen, dafl es
svermeintlich» leichter sein kann fiir ein Individuum, in der gewohnten
Weise zu lernen, dafl in Wirklichkeit aber jene Lernweise die grofite
Ersparnis an Zeit und Wiederholungen aufweist, die ihm am schwersten
und unbequemsten erschien. Hat die Versuchsperson ihre Voreingenommen-
heit gegen diese Lernweise aufgegeben, weil sie von ihréer griéferen Ersparnis
Kenntnis nehmen konnte, so lernt sie merkwiirdigerweise sehr gern nach der
cerhaltenen Anleitung. Die didaktische Bedeutung dieses Satzes werden wir spiiter
wieder aufnehmen. So weist die Ersparnistabelle 26i folgendes Schema auf:

Al = 2745%,t u. 27.27%, w; A2 — 45.089%,t u. 28.84 9%, w;
Bl == 489t u. 43.66°%, w; B2 = 51.839%,t u. 64.869, w.

Also jene Lernweise, die ihm am schwersten gefallen ist, das leise Lernen
mit unterdriicktem Sprechen, gewahrt ihm diese ungemeingrofle
Ersparnis von 64.86%, — Der Versuchsknabe hat einen iiberaus grofien
Hnrtcil vom Rhythmus und Tonfall. Er sagt langsam auf, noch langsamer
als er lernte. Kleine Pausen sind auch ihm erwiinscht. «Jetzt bin ich wieder
frisch» meinte er einmal nach einer kleinen Pause.

8. Gelegentlich des Lernens mit «<sinnvollem Materials (siche Tab. 48)
zeigen  sich wohl naturgemifl groflere oder kleinere Schwankungen der
Aufmerksamkeit und ihrer Anpassung. So weist z. B. Tabelle 48 beim
E;EFIET;ET dt::_r «Vier Weltait:?r: die}nutwcndig gewesenen Zeiten fiir Strophe 1
e R e
Rdecs Beispicl: bei der «Teilung der. Erder, sind, sach. fon sier et
geordnet, die Z.citw::rtc- 2.8 3% 1.8 unde’é Dsm hsflchw::‘]cn e
B ten i B denter T e
ey phen; bei den vier letzten ist das Bild
folgendermaien: 1.4, 3.2, 3.0 und 2.8 als Zeitwerte und 6.7, 7.0, 8
notwendige Wiederholu : el Al als

ngen. Im grofien und ganzen jedoch ist die Adaptation
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dem markierten Abschied sollte er nun den Retourweg allein, ohne Fﬁ]1rung,
ausfihren. — Zunichst machte er naturgemdf seine tastenden Bewegungen mit
den Hinden und ging dann auf die erste Tire zu, die er auf:h_ ziemlich rasch
ertastet hatte. Er griff nun die Klinke ab und fand augenscheinlich, _daﬁ er f:lv:n
Retourweg in richtiger Weise angetreten habe. Nun war er :?.150 im zweiten
Zimmer, in welchem bei seinem Zuriickgehen zu seiner Linken ein Kasten stcht.
Diesen tastet er sofort wieder ab und wendet sich dann, in vullst'?inmg rlcht!ger
Erfassung der Situation, nach rechts, dem Ausgange zu. Die hier heﬁnrdhche
Tiire stand noch offen, angelehnt an den rechts stehenden Ofen. Er ergriff nun
wieder die Tiirklinke, machte aber irrtiimlicher- aber leichtbegreiflicher Weise

' die Tiire zweimal zu, dieselbe mit ersichtlich groBem Aerger das zweite Mal an

den Ofen zuriickstofiend und hier haltend, bis sie fest stehen Dblieb. Eiligen
Schrittes wendet er sich dem Pfosten zu, findet denselben aber nicht sofort,

~ sondern tastet ein an der linken Wand stehendes, direkt an die Tiire angrenzendes

Bett ab, das ihm nun die Sicherheit gibt, dafl er auf der rechten Fihrte ist;
denn im Nu hat er jetzt den Korridor erreicht und unter Abtasten der dritten
Tiirklinke den Eingang zu seinem Wohnzimmer gefunden und gedffnet, in welchem
er naturgemifl sich am besten auskennt und nach nur ganz kurzer Orientierung
seinen gewohnten Platz sehnsiichtig erhascht. — Um uns nun zu iberzeugen,
ob der Mann wirklich mit den Residuen fritherer Gesichiseindriicke arbeitet,
d. h., daB in seinem Vorstellen das optische Element das wesentliche Orientierungs-
mittel fiir ihn ist, lieflen wir die Situation des Zimmers ganz verindern, Tisch und
Stiithle verstellen. Als er diese Mobel nicht an ihrem gewohnten Platze fand,
gab er sich alle mogliche Miihe, sie anderswo zu finden und blieb nach erfolg-
losem Suchen dann an jenen Stellen stehen, wo Tisch und Stiihle gewdhnlich
plaziert sind, dabei ausdriicklich zankend, «wo denn der Tisch und die Stiihle
seien>. Das Bild des Zimmers mit seinem ganzen Inhalt steht also vor seinem
inneren Blick vollstindig intakt. — Seine visuellen Vorstellungselemente diirften
auch daraus hervorgehen, daff er an Gesichtsvorstellungen geschriebener oder
gedruckter Worte denkt. Er macht sich niamlich aufler durch besagte Hand-
bewegungen dadurch seiner Umgebung verstindlich, dafl er die von derselben
nicht verstandenen Worter mit dem Finger auf den Tisch schreibt. So schrieb
er: «3. Mai 1878 =, d. h. an diesem Tage starb ein Verwandter, von dem eben
die Rede war. Dieses «Tischschreibens spricht jedenfalls auch dafiir, daf} er
Schreibmotoriker ist, was er wvielleicht auch durch den Unterricht oder
durch die spiter eingetretene villige Erblindung erst geworden sein kann, nach
dem bereits erwihnten Gesetz des Vikarierens der einzelnen Gehirnzentren.
Dafs das motorische Element iiberhaupt eine unterstiitzende Funktion seines
inneren Sehens ist, geht auch daraus hervor, dafl er Tagesneuigkeiten oder
Familienereignisse nur dadurch versteht, daft die entsprechenden Arm- oder
Handbewegungen mit ihm vorgenommen werden. Eine Beerdigung beispielsweise

durch Kreuzen seiner Arme auf seiner Brust, eine Hochzeit durch Einhiingen

seines Armes in den der Pflegerin.

Das wesentlichste an unserem Falle wire also, dafl diec Gesichts-
empfindungen vollig aufgehoben sind, dagegen die Fihigkeit,
Gnsichtsvurst{:ilungﬂn zureproduzieren, intaktist, und hichstwahr-

‘scheinlich durch das schreibmotorische Vorstellungselement hiehei

nicht unwesentlich unterstiitzt wird.
B ot ‘bekannten Fillen, die in unsere Frage einschligig sind, erwihnen
wir die Stimme der Jeanne d'Arc und das Dimonium des Sokrates. Ob sich
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werden, und zwar ebenso stark zeichnerisch wie turnerisch, sprachlich und
musikalisch. ')

10. Die genaue Differenzierung der Vorstellungstypen in reine
Akustiker, reine Visuelle oder reine Motoriker wvollzieht sich erst nach der
Pubertit. Es diirfte daher als sehr zweckmifhig erachtet werden, wenn nach
dieser Zeit der Unterricht den genannten Typen in noch viel ausgiebigerem
Mafle Rechnung tragen wiirde als vor derselben. Wie ist das zu ermdglichen?
Mit Lay meinen wir 1. edurch Errichtung von Parallelklassen, als Horer- und
Seher-Klassen, mit Lehrern vom gleichen Typus (radikales Mittel). 2. Frei-
stellung einer psychologisch und ethisch gerechtferticten Wahl von Lehrfiichern,
- sog. Lieblingsfichern, in denen besonders tiichtige Leistungen eines Schiilers —
- kraft seines Vorstellungstyps — zu erwarten sind.» Man konnte einwenden, dafy
~ durch ein solches «Wahlsystems der Lieblingsficher die allgemeine Bildung,
die bei uns erfreulicherweise auf hichster Stufe steht, Einbufle erleiden wiirde,
eine liickenhaftere und oberflichlichere werden miifite, wie das in England und
in den Vereinigten Staaten von Nordamerika?) tatsichlich der Fall sein soll.
Diesem allerdings sehr gewichtigen Einwand begegnen wir damit, dafl wir
1. nicht eine obligatorische, sondern nur eine fakultative Einrichtung an-
regen wollen, nur einen Versuch. 2. Unser Versuch unterscheidet sich von
dem amerikanischen und englischen System dadurch, dafl wir nur die zwei
oberen Klassen allein nach ihren sog. «Lieblingsfichern» befragen lassen
wollen, wenn das Mafl der callgemeinen Bildung» schon ziemlich voll erreicht ist,
nicht aber schon frithere Jahrginge, und zwar schon deshalb nicht, da sonst ein
«Springen> von einem Fach zum andern wohl kaum hintangehalten werden
konnte und die Anfertigung eines Lehr- und Stundenplanes zur Unmiglichkeit
*wﬁr{ie. Die Primaner und Oberprimaner werden sich dann schon vor dem
- Uebertritt auf die Hochschule endgiltig schliissig machen kénnen iiber die ihnen
_;p‘sychulogisch giinstigste Berufsart; das sog. «Umsatteln» wiirde dadurch
3 ElChE‘r eingeschr&inkt und damit grofle Opfer an Zeit und Geld erspart werden.
.iﬂ. Die freie Wahl der Lieblingsficher wire bedingt durch eine Spezial-
_iPrﬂfu_ng aus_dem betr. Fach (bezw. Fichern), welche vor der zu erteilenden
-;Er_*aubms und in verschirfter Weise am Schlusse des Jahres abzulegen wiire.
- Minderwertige Leistungen wiirden selbstredend die Erlaubnis rickgingig machen.
4 Hervorr%gende Leistungen in solchen Spezialfichern miifiten allerdings

dann als ﬁegulvalent gerechnet werden gegen ungeniigende Leistungen in solchen

g‘lfﬁ':h_ﬂl‘ﬂ: die auflerhalb sciner Begabung stehen, miifiten dieselben also kom-
gpensneren konnen. Ist das doch beim Einjihrigen-Examen, das von einem
-iKﬁnSﬂf; aérgﬂlegt wird, heute schon der Fall!

. Eine besonders schwere, aber heilige Pflicht ergibt sich aus unseren
%Eﬂnﬂtcz:?;f::ﬂgizr;n?;edcg Lde‘hrcr defr ubf:-rcn Klassen. ]fla fiic besprochenen Typen
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B ) (Mit Lay) orstellungs- und Aufmerksamkeits-Typen
ifDer gzeum?r:f}?fg THcrut:en eignen sich nun die verschiedenen Vorstellungstypen ?
e Yp ist so gliicklich, zu allen Berufen geeignet zu sein, Denn
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