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Einleitung.

Wenn die  bunten Friithlingsboten den kommenden
Lenz verkiinden, aus der Erdscholle neues Leben bricht
Millionen von griinen Keimen aus engem Kerker ans
Tageslicht streben, die lebenspendende Sonne das un-
bewufst Schlummernde lockt zu bewulstem Genuls; wenn
sich allerorten, selbst im fernsten, tiefsten Thal, das leidige
Herbstlaub zur Seite schiebt und ein Pflinzlein seinen
ersten Blick wagt in die Welt: dann ist des neidischen
Winters Macht noch nicht villig gebrochen. Mit tiickischem
Nachtfrost sucht er das zarte, aufkeimende Leben zu er-
toten; mit seinen unvermutet ausgestreuten Flocken will
er den Bliitenschnee des Lenzes vernichten, um sich zu
freuen an des Friihlings Trauer. Doch einige dieser zarten
Keime trifftt sein eisiger Hauch nur bis hart ans Mark.
Der Sonne warmem Blick gelingt es zwar, das verlischende
Leben neu zu entfachen; allein, es fiel ein Reif in dieses
junge Gliick, und nur ein verkriippeltes Gebilde wird sich
entwickeln. — Dort wagen auf steinichtem Boden, dort im
Halbdunkel iiberhangender Berge, wohin sich nie ein
warmer Sonnenstrahl verirrt, Keimlinge ihren Blick ins
Freie. Das Schicksal bannt sie an ihre Existenzverhiltnisse,
und die Existenzverhiiltnisse zwingen sie mit unerbittlicher
Hirte, zu verkriippeln oder zu verderben.

Die Existenzverhiltnisse greifen mit derselben Hirte
auch in die Entwicklung unsrer Mitmenschen ein. Auch
unter unseren Mitmenschen finden wir so manchen, dem
Licht, Luft und Lebenswirme gemangelt hat in seinen
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jungen Jahren, dem ein hartes Geschick in den ersten
Lebenstagen den zarten Organismus zerriittete, der sich
darum nur zu einem verkiimmerten Gebilde entwickeln
konnte. Der Sonne ist es versagt, eine Bahn zu wandeln,
anf welcher sie allen Wesen Licht und Wirme gleich-
milsig spenden, einem dahinsiechenden Keime durch einen
leuchtenden Strahl Lebensmut und -gliick anfs neue schenken
kann; sie mufs sich in ausgefahrenem Geleise bewegen,
und nur ein Zufall bestimmt das Schicksal des Keimlings.
Der Menschheit idealster Wert aber liegt in
dem Vermiégen, die Héirte des Schicksals zu
mildern, die Sonne der Nidchstenliebe und Barm-
herzigkeit leuchten zu lassen in die dunkelsten
(ebiete des Menschenlebens, hinabzusteigen in
die Hiitten der Armut, in denen es an Licht
und Luft und Lebenswédrme mangelt, hiilfreich
die Schwachen und Schwankenden schiitzend
zu geleiten, bis sie das Selbstvertraunen haben
diirfen, ihren Lebensweg allein zu finden, —
sich zu versenken selbst in das Wirrsal eines
irren oder verkiimmerten Menschengeistes. Nicht
Zufall, nein, das hohere, heilige Bewulstsein, Menschen-
liebe zu iiben, fiilhrt die mildernde, bewahrende, rettende
Hand: und solcher Mission kann ein hoherer
Segen nicht fehlen!

Seit nahezu einem Jahrhundert hat sich die Menschen-
liebe auch den Mithriidern zugewandt, die von der Natur
mit schwachen Geisteskriiften ausgestattet wurden. Ver-
anlafste hierzu einmal die Notwendigkeit, diese Wesen in
Pflegestiitten unterzubringen, so wirkte doch auch die
Uberzeugung jenes hochherzige Bestreben, diesen Kindern
durch geeignete Behandlung in der Jugend ein erfren-
licheres und wertvolleres Dasein verschaffen zu konnen.

Nachdem sich die humanen Bestrebungen zuerst auf
die tiefstehenden Geistesschwachen gerichtet, aunf die
Idioten, wurde sowohl die Piddagogik der Normalen als
anch die der Idioten aufmerksam auf gewisse Geistes-
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schwache, welche hoher standen, als die Idioten, sich
giinstiger als jene, ja, in einzelnen Richtungen sogar gut
entwickelten, die aber doch nicht das Niveau der Normalitit
erreichten. So nahm die Menschenliebe, nachdem sie ihr
reiches Mals jenen wenig bildbaren Idioten zugewandt, seit
etwa fiinfzig Jahren, aber doch immer nur versuchsweise,
das Erziehungswerk dieser neuen Gruppe der geistig
Schwachen, die mit dem Namen ,Schwachsinn“ bezeichnet
wird, in Angriff. |

Das Bestreben, den Schwachsinnigen zu einem menschen-
wiirdigen Dasein in der socialen Gruppe zu verhelfen, steht
heute, da sich die grifseren und kleineren Stéddte mit
ihren Sondereinrichtungen fiir schwachsinnige Kinder iiber-
bieten, in seinem Kulminationspunkte. Die Freudigkeit
aber, mit der sich das Interesse der Péddagogen nicht nur,
sondern auch einzelner Kreise der Gebildeten dem neuen
Zweige der erzieherischen Wirksamkeit zuwendet, wird
begriindet durch die Uberzeugung, dals die Piadagogik
bei diesen Kindern thatsédchlich hervorragende
Resultate erzielen kann, dafs sie diesen Kin-
dern einen Fond an intellektuellem und mora-
lischem Verstindnis und Vermigen mitzugeben
vermag, der ihnen die Ausfiillung einer Lebens-
stellung in unsrer socialen Gruppe sichert. Welch
anderes, viel bedeutsameres, aussichtsvolleres Ziel schwebt
der Piddagogik Schwachsinniger vor, als der Piddagogik der
Idioten! Wieviel reichhaltiger wird sie sich entfalten
kinnen und wieviel nachhaltiger wird sie wirken in allen
Schichten der Bevilkerung!

Die Piddagogik der Schwachsinnigen hat bisher grolsen
Eifer und Fleifs auf die Durchdringung des neuen Gebietes
verwandt. Dennoch sind es die Kardinalfragen dieser
Pédagogik, die noch ihrer Beantwortung harren. KEs ist
kein Wunder, dals auf einem Gebiete, anf dem die Viel-
gestaltigkeit der Natur so unmittelbar vor das beobachtende
Ange ftritt, die verallgemeinernden Richtlinien schwer ge-
funden werden, dals man nur schwer zu einem zusammen-
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fassenden charakteristischen Gemeinsamen gelangt. Der
bis in die Gegenwart fortgefiihrte Streit iiber die Ab-
grenzung der einzelnen Gruppen der Anormalen beweist,
dals man iiber das Charakteristische des Materials, iiber
das Wesen des Schwachsinns nicht zu abschlielsender Be-
trachtung gekommen ist. Wie vermdchte man dann bei
der herrschenden Unklarheit iiber das Wesen des Materials
zit allgemeinen, doch wissenschaftlich exakten Schliissen zu
gelangen iiber die Behandlung dieser Kinder? iiber die
Ziele ihrer Erziehung? die Auswahl der Unterrichtsstofte ?
die Unterrichtsmethodik? die Regierung, Zucht und Pfiege?
Es soll damit nicht behauptet werden, dafs der bisher
thiticen Piddagogik die richtige Praxis gemangelt habe;
aber unzweifelhaft hat jeder einzelne Krzieher, der sich
dem nenen Gebiete zuwandte, in der pédagogischen Be-
handlung dieser Kinder erst Erfahrungen sammeln miissen ;
unzweifelhaft hatte er hierbei auch manchen Mifsgriff zn
verzeichnen! TUnd wie vermichten die Eltern ihren
schwachsinnigen Kindern ohne Erkenntnis der Natur und
ohne Anleitung zur Erziehung schwachsinniger Naturen die
rechten Erzieher zu sein? Gewils, der Elternliebe, dieser
unvergleichlichen Sonne aller Erziehung, wird manch
schweres Stiick in der Erziehung dieser Kinder gelingen;
aber die Uberlegung diirfte nicht immer zu finden sein,
dafs die schwachsinnigen Kinder einer Liebe bediirfen,
deren Ausgangs- und Endpunkt strengste Konsequenz ist.
Daher ist im Interesse der schwachsinnigen Kinder, der
Erzieher dieser Kinder und des fortschreitenden wissen-
schaftlichen Ausbaues der Piddagogik Schwachsinniger eine
Krystallisation der Ansichten und Erfahrungen iiber die
Erziehung schwachsinniger Kinder geboten, und daher
lebt der Verfasser der Meinung, mit der vorliegenden
Schrift einem Bediirfnisse in Schule und Haus entgegen-
zukommen.

Gestittzt auf mehrjihrige praktische Erfahrung, unter-
breite ich Erziehern und gebildeten Eltern in dieser Schrift
die Resultate meiner Erfahrung und den Versuch einer
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theoretischen und praktischen Anleitung zur Unterweisung
und Erziehung schwachsinniger Kinder. Ausgehend von
der Uberzeugung, dals methodische und erziehliche Gesichts-
punkte nur dann eine Bedeutung gewinnen kionnen, wenn
der Gegenstand selbst, fiir den sie berechnet sind. von
jedem Leser in seinen Hauptziigen zu fassen ist und nicht
immer wieder zu zerfliefsen droht, wurde mir zuerst die
Analyse schwachsinniger Kindesnaturen zur Notwendigkeit,
um durch sie eine Charakterisierung des Gegenstandes
selbst zu ermoglichen. Erst nach Erledigung dieser fun-
damentalen Arbeit war es miglich, die Grundsitze iiber
Unterweisung und Erziehung schwachsinniger Kinder exakt
wissenschaftlich zu formulieren und zun begriinden. Die
Grundlage aller Darlegungen ist die Empirie; an allen
erziehlichen Gesichtspunkten und ihren Begriindungen iibte
die personliche Praxis Korrektur. Organisch sollte das
ganze (ebdude auns sich herauswachsen, ein Glied mit
zwingender Notwendigkeit dem andern folgen, um Pida-
gogen und Gebildeten ein Gesamtbild von der Erziehung
Schwachsinniger zu bieten und sie fiir dasselbe zu gewinnen.

Sollte es mir gelingen, mit dieser Schrift das Interesse
der Gebildeten und der pidagogischen Welt auf die neue
Teilwissenschaft der Pidagogik, bezw. auf den wissen-
schaftlichen Ausbau des neuen Gebietes zu lenken, so
werde ich mich darin am schinsten belohnt sehen!

Aber ich kniipfe hieran die Aufforderung an die Ge-
sellschaft, die zudem fiir die Milsstinde in ihrem Bereiche
bis zu einem gewissen Grade schuldig und haftbar zu
machen ist, den organischen Aufbau des Erziehungsgebidudes
durch Rat und That mit vervollkommnen zu helfen,
und, wo zu einer Ausgestaltung der bestehenden Ein-
richtungen Begeisterung, Mut und Mittel mangeln, thatkriftig
dem aussichtsreichen Ziele die eignen Krifte und das eigne
Vermigen zu leihen. Und wem das Herz unsicher schwankt,
der halte sich das Wort des Weltheilandes vor die Seele,
dals die Gesunden des Arztes nicht bediirfen, wohl aber
die Kranken, dafs ferner im vorliegenden Falle diese Arzte
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nicht ratlos die Hénde zu falten brauchen und, bar jeder
erfreulichen Aussicht, den Mitbriidern ein elendes Dasein
um etwas zun erleichtern, aber nimmer zu bessern ver-
mogen, sondern dals hier einem schinen Ziele entgegen-
gearbeitet werden kann, dals es gilt, das Silber von den
Schlacken zu scheiden und es kiinstlerisch zu gestalten:
Mitbriider zu brauchbaren Gliedern der Gesellschaft heran-
zubilden !

Religiose, sittliche, socialwirtschaftliche und nationale
Griinde miissen die Gesellschaft veranlassen, ihre besten
Krifte den Schwachen zu widmen, die durch that-
kriftige Unterstiitzung fiir die Gesellschaft zu
retten sind!

Berlin, Juni 1899. .
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I

Analyse schwachsinniger Naturen.

Der Leser wolle sich vorstellen, er schlage mit den
folgenden Blittern ein Illustrationswerk auf, das Abbildungen
aus einer noch nicht mit eigenen Augen betrachteten Land-
schaft enthalte, die aber als in vielen Ziigen iibereinstimmend
mit der heimatlichen Umgebung geschildert worden ist. Er
wird bald zu der Uberzengung kommen, dafs die Dar-
stellungen in vielen Beziehungen Bekanntes bieten, dals sie
aber durch ihre Kleinmalerei insbesondere, vielleicht auch
durch ihre impressionalistische und secessionistische Farben-
mischung Eigentiimlichkeiten hervortreten lassen, die man in
den bekannten Gebieten vermilst.

Der Pidagoge, der sich in das Studium dieser Bilder
versenkt, wird Ziige erkennen, die ihm auch an den Nor-
malen bekannt sind; aber die streng durchgefiihrte Analyse
der Erscheinungen, die Zergliederung jeder Einzelerscheinung
wird ihm einen Aufschluls geben iiber die Unterschiede, die
zwischen schwachsinnigen, idiotischen und normalen Kindern
bestehen. Er mige fiir jetzt, wenn sich die oft geringfiigigen
Kleinigkeiten der Beobachtung etwas vordringen, mit seinem
Urteil iiber den absoluten Wert derselben zuriickhalten und
die Kleinarbeit nicht als zwecklos verurteilen. Xr wird sie
in dem Maflse schiitzen lernen, als er sich bemiihen wird,
das Wesen der Erscheinung festzustellen. Die Bedeutung der
Ergebnisse der vorliegenden Secierarbeit wird sich aber erst

voll ermessen lassen, wenn man den theoretischen Aufbau einer
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 1
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Pidagogik Schwachsinniger in Beziehung zu exakt wissen-
schaftlich erforschten Thatsachen setzen michte; bei der
Hochflut der praktischen Erfahrungen vermag man sich in der
Regel nicht zu leitenden Gesichtspunkten zu erheben. Der
Leser wolle daher diese Analysen schwachsinniger Naturepn als
exakte Beweise fiir spiter zu ziehende Schliisse auffassen und
ihnen eine freundliche Beachtung schenken. Ausschliefslich
auf Empirie soll das Gebdude der Erziehung Schwachsinniger
stehen, damit es nicht als ein in der Luft schwebendes
erkannt werde.

Die vorliegenden Analysen enthalten nur persénliche
Erfahrungen und Urteile, die im einzelnen in einigen Schriften
iiber Schwachsinnige eine Bestiitigung finden werden. Sie
sind ihrer charakteristischen Bedeutung nach zusammen-
gestellt, daher nicht die Ergebnisse einer statistischen Nach-
frage, sondern einer lidngeren Beobachtung wihrend des
Unterrichts und der Erziehung, wobei die Einzelerscheinungen
nicht herausgefordert, sondern so verzeichnet wurden, wie
sie (Gelegenheit und pidagogische Veranlassung ungezwungen
herbeifithrten. Die siimtlichen DBemerkungen und Beob-
achtungen sind ohne das geringste Mitwissen der Kinder
vorgenommen, sind also unbeeinflulst gedulsert worden. Bei
Feststellung der Gesamterscheinung des Schwachsinns kiénnen
statistische Zahlen wenig niitzen. Die psychischen That-
sachen, die sich zufillig bieten, miissen zusammengestellt und
verarbeitet werden.

Nach Erledigung der ersten Aufgabe, der Analysierung
schwachsinniger Naturen, wird sich die weitere mit zwin-
gender Notwendigkeit ergeben: die einzelnen Analysen auf
das (Gemeinsame zu priifen und dabei auch den scheinbaren
Minderwertigkeiten unter den Beobachtungen die gebiihrende
Stellung zuzuweisen, um somit endlich zu einer abschliefsenden
Charakteristik des Schwachsinns zu gelangen.

A

ist 11 Jahre alt. Die Mutter erlitt kurz vor der
Geburt des Knaben einen Nervenschlag. Von seinen
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Geschwistern mulste eine Schwester mehrere Jahre lang die
Idiotenanstalt besuchen. Sein Schlaf ist unruhig; er schreit
und spricht wihrend desselben.

A ist ein gutmiitiger Knabe, der die ihm in reichem
Maflse 'entgegengebrachte Liebe der Eltern mit Ziirtlichkeit
erwidert. Sein bewulstes Verhalten ist harmlos: er iiber-
schreitet, jedoch ohne bise Absicht, die Schranken des guten
Betragens, wenn sich sein Wille und seine Bewegungslust
grofsere Ziele setzen, als seine EKinsicht zu erlanben
imstande ist.

Er lernte mit 3y Jahren das Gehen, mit 5 Jahren das
Sprechen. Wiewohl er des' erschwerten Sprechens wegen
operiert worden ist, zeigen sich dennoch Unregelmiilsigkeiten
in der Sprechweise. + Schwer zu bildende Laute, namentlich,
wenn sie am Ende eines Wortes stehen, werden unter
Anstrengung hervorgebracht und oftmals zweimal kurz hinter-
einander ausgesprochen (Wort-t). Um sich der Schwierigkeit,
die die Bildung mancher Laute und Lautfolgen bereitet, zu
entziechen, spricht A undeuntlich aus und verwischt Wirter
und Wortreihen.

Die korperliche Entwicklung zeigt keine besonderen
Anormalititen. Die Gesichtsmuskulatur, Hinde und Fiilse
fithren beim Denken und Sprechen Mitbewegungen aus. Der
Knabe hat ein blasses, kriinkliches Aussehen. Sein Gesichts-
ausdruck lifst sofort auf eine Beschrinktheit des Geistes
schliefsen. Das Benehmen ist linkisch wund tédppisch. Er
sucht mit bereitwilligem Kifer, aber auch mit blindem Un-
gestiim einer Anordnung nachzukommen. Als ihm gesagt
wird, ob er einer Mitschiilerin beim Umlegen des Mantels
nicht behiilflich sein wolle, lilst er seine eigemen Uber-
kleider, die er in der Hand hiilt, an den Erdboden fallen
und sucht nun mit grofsem Eifer und umstindlichem Anuf-
wand an Kraft dem Wunsche nachzukommen. Seiner Hast
und seinem Ungestiim entspricht seine Vorliebe fiir solche
Spiele, bei welchen er seine Wildheit offenbaren, das Un-
bindige seines Wesens zeigen kann. Dieser Umstand mag

ihn wohl anch dazu verleiten, sich manchmal zum Fiihrer
1%
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der anderen aufzuschwingen. Beim Spiel, wo es auf Schnellig-
keit und Kraft ankommt, gelingt es ihm nicht selten, eine
fiihrende Stellung einzunehmen; sobald aber irgend welche
Forderungen an die Intelligenz gestellt-werden, fiihlt er sich
selbst unfihig, und die andern entsetzen ihn stillschweigend
seiner flihrenden Position. Kine deutliche Illustration erhilt
dieser Gegensatz durch folgende Episode: In der Turnhalle
regte er unter seinen Kameraden ein Versteckspiel an. Er
zihlte oberflichlich und ungenau ab und bestimmte einen -
Knaben, der die iibrigen aufzusuchen hatte. Er gab selbst
das Zeichen zum Spielanfang, eilte mit grofser Schnelligkeit
und unter lautem, zwecklosem Rufen davon und wversteckte
sich hinter einer — Kletterstange. Die Einsicht, anderen in
einer Beziehung iiberlegen zu sein, gab ihm das Selbstgefiihl,
andere leiten zu wollen. Aber es entgeht ihm nicht, dafls
ihm andere geistig iiberlegen sind; nur setzt er sich schnell
dariiber hinweg und trostet sich mit seinem Konnen oder
mit einem inhaltslosen Renommieren, indem er erklirt: ,Das
habe ich lingst gewulst,” ,das kann mein Vater auch. —
Renommierendes Gebaren zeigt er gern, wenn er eine
gestellte Frage iiberlegt, indem er fiir sich mit inhalts-
losen Wirtern die Antwort sagt, plotzlich stockt und tief-
sinnig iiberlegend ruft: na, warte mal! — also die iiber-
fliissigen Manieren Normaler zum Ausdruck bringt. — Auf
seine anerkannten Leistungen setzt er einen gewissen Stolz.
Auch besitzt er das Ehrgefiihl, nach dem Mals seiner Kriifte
das Beste leisten zu wollen.

Seine Lustigkeit ist natiirlich; nur verrit er dabei
geine geistige Beschaffenheit, indem er kleine Fehler oder
auch die Meinung anderer, die sich nicht mit der seinigen
deckt, zu hoch einschitzt und mit Uberlegenheit und lauten
Bemerkungen aufzudecken und zu iibertrumpfen sucht. Von
der Komik eigener Absichten und Aufserungen wird er weder
durch das Gelichter der Kameraden, noch durch Uberredung
iiberzeungt.

Der Reichtum an Wirtern, Redensarten und bewulsten
Handlungen kinnte zu einem giinstigen Urteil iiber die
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intellektuelle Entwicklung des A fithren. Aber jener Reichtum
verbindet sich mit einem nur milsig entwickelten Intellekt.
A kann die deutsche Druckschrift lesen und sie in die
Schreibschrift iibertragen, jedoch mangelt hierbei das selbst-
thiitige innere Verstindnis. Beim Abschreiben von der
Schulwandtafel ist die selbstthitige Konzentration aunf den
sachlichen Inhalt der Sitze, die besprochen und dem Ge-
déichtnis einverleibt worden sind, und die Selbstdisciplin, in
vorgeschriebener Folge die Worter aneinanderzureihen, so
schwach, dals er die Sitze mit durcheinandergeworfenen
Wirtern niederschreibt. FEine ernste Zurechtweisung stirkt
jedoch die Selbstdisciplin. .— Im Rechnen fillt ihm das
rasche Abzihlen, bezw. das schnelle Uberschanen der Zahl-
grifsen, besonders aber die Aneinanderkettung der KEinzel-
operationen einer Aufgabenreihe schwer. Er beherrscht den
Zahlraum von 1—10 mittelst der Anschauung unvollkommen.
Seine eigene Grifse wird, in die Ebene gelegt, auf eine
Linge von 3 m geschiitzt. Nachdem er eine neue Schule
15 Jahr besucht hatte, meinte er, 100 ,oder* 20 Wochen
in diese Schule zu gehen. 15 Schritte, die er, ohne sie zu
zihlen und ohne die Absicht des Lehrers zu kennen, aus-
gefiihrt hatte, schiitzte er auf 6.

Mit abgezihltem Gelde fiihrt A kleine Einkiufe fiir das
Elternhaus aus. Auftrige dagegen werden des Sprachorgan-
fehlers und seiner sonstigen geistigen Konstitution wegen
unsicher ausgerichtet. Die Umbildung eines nicht in be-
stimmte Worte gefalsten Auftrags in eine Antwort ist ihm
unmiglich.

Welche Schwierigkeit ihm die Reihenbildung bereitet,
ist besonders deutlich beim Vortrage zu beobachten. Wenn
nicht iiber eine Handlung zu berichten ist, wird er nicht
drei Sitzchen aus dem Gedichtnis aneinanderreihen kénnen.
Die Handlung zwingt ihn, einem Faden der Erzihlung zu
folgen; aber auch hierbei iiberspringt er wichtige Reihen,
ein weiterer Beweis, wie wenig treu sein Gedichtnis ist.
Unter der Uberschrift: ,Was der liebe Gott den Weisen
gesagt hat,” berichtet er: ,Der liebe Gott sprach zu den
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Weisen im Traum: Mache dich schnell auf und fliehe mit
Maria und dem Kinde nach Agypten. Infolge des Mangels
an judizitsem Gedichtnis vereinigt er unvereinbare Teile
verschiedener Abschnitte. (Ubrigens hatten seine Mitschiiler
ads eigener Uberlegung gegen diese Darstellung nichts ein-
zuwenden. Es geschah dies an einem ,Montage“.) — Reihen,
welche dem Fortschritt der Handlung nicht organisch wer-
kettet sind, werden zweifellos vergessen. Der Gedanken-
ablanf erfolgt langsam: die geistigen Prozesse nehmen viel
Zeit in Anspruch. Die Lust, neuen Lernstoff aufzunehmen,
ist sehr ungleichmilsig. Wie A manchmal die beste Leistung
ermiglicht, ist er ein andermal unfihig, sich zusammen-
hingend {iber einen behandelten Stoff auszusprechen. Nicht
selten verraten seine Augen, dafls er sich wihrend des Unter-
richts mit nichts beschiftigt, dals seine Seele zu miide ist
zur Apperzeption neuer (Gedanken. Beim plotzlichen Aufruf
bestitigt sich die Annahme; er weils nichts von dem, was
um ihn herum vorging. Stoffe, die dem Gedichtnis einverleibt
schienen, zerfliefsen und verwirren sich mit anderen bei einer
Wiederholung nach lingerer Zeit. Es geschieht dies sogar
mit den praktischen Operationsreihen im Rechnen.

Als besondere Eigentiimlichkeiten seiner geistigen Be-
schaffenheit sind folgende Einzelheiten zu nennen. Er schreibt
ab: ,Buchlese” statt Lesebuch; erzihlt: ,Maria und Joseph
blieben im Stall und nachteten iiber;* ,der Wolf hat ant-
gewortet ; er striubt sich, zwei Substantiva auf ein Hiilfs-
verbum zun beziehen, indem er trotz wiederholter Korrektur
deklamiert: ,Das soll eure Freude sein und eure Wonne
sein.“

Wie die meisten schwachsinnigen Kinder, zeigt auch A
ein besonderes Wohlgefallen am Drastischen. Bei der Er-
ziihlung vom Wolf und den sieben Geilslein war daher seinem
Gesicht die Freude anzumerken, sagen zu kinnen: ,Die
Mutter sprach: Liebe Kinder! macht die Thiir nicht auf,
sonst kommt der Wolf, der frifst ench auf mit Haut und
Haar.“ Leider verpafste er aber beim Erzihlen die dra-
stische Pointe, spannte jedoch immer noch darauf, sie aus-
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zusprechen. So berichtete er den Abschnitt mit innerem
Behagen und schlofs mit trinmphierender Miene: ,Die Kinder
sagten: Wir werden schon artig sein, liebe Mutter. Da
meckerte die alte Geils noch einmal und ging in den Wald —
mit Haut und Haar.” —

Die Unfihigkeit des A, einen Analogieschlufs ohne
direkte Anschauung zu ziehen, bewies folgender Vorfall:
Durch die Anschaunung war die Reihe: ,am Arm ist die
Hand, an der Hand sind Finger® festgestellt worden. So
weit es sich ermiglichen liels, sollte gleichfalls durch die
Anschanung die analoge Reihe: ,am Bein ist der Fuls, am
Fulse sind Zehen“ zur Klarheit gebracht werden. A er-
klirte dagegen: ,am Bein ist der Schuh®. Nach lingerer
Besprechung fand er sich zu dem Zugestindnis bereit: ,am
Bein ist der Strumpf®. Als endlich die Reihe geklirt
worden war und er zusammenfassend noch einmal beide
Reihen sagen sollte, blieb er bei seinem Satz: ,am Bein
ist der Schuh®. Die Schlufsfolgerung unterblieb, weil A
nicht in Vorstellungen, sondern in Anschauungen zu denken
vermochte,

Die moralische Entwicklung weist keine besonderen
HEigentiimlichkeiten auf. A ist eine leicht zu leitende Natur,
die den Anordnungen der Erzieher keinen absichtlichen
Widerstand entgegensetzt. Wenngleich die Selbstdisciplin
durch den Intellekt keine Stirkung erfihrt, so werden doch
anch durch denselben keine moralischen Konflikte hervor-
gerufen. Die Liige tritt in selbstverriiterischer Form auf.
Seine Behauptungen sucht A zu stiitzen. indem er mehrere,
sich untereinander widersprechende Beweise fiir seine Be-
hauptung anfiihrt. Als er an einem Montage seine hiiusliche
Arbeit nicht geleistet hat, behauptet er, der Spaziergang mit
den Eltern am Sonntag habe ihn wom Arbeiten abgehalten.
Als die weitere Frage gestellt wurde, wohin ihn seine Eltern
gefithrt hiitten, antwortete er: ,und (am Sonnabend) waren
wir zum Maskenball bis um 6 (Uhr friih)“. Als darauf der
Verlauf des Sonntags abgefragt wurde, berichtete er dariiber
ganz getren, und zwar nach der Aufeinanderfolge der zu
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Hause eingenommenen Mahlzeiten (!). Die Untersuchung er-
gab, dals A die kleine Arbeit am Sonntage hitte leisten
kinnen. Zu weiteren Ausfliichten erwies er sich unfihig;
er rdumte die Liige ohne Widerstreben ein.

Bei dhnlichen Untersuchungen gerit A leicht in Affekt.
Jede Untersuchung versetzt A in nervise Aufregung. Er
wird blafs, zittert und prelst den Atem in- krampfhaften
Stofsen heraus. Hiufig sind Verlegenheit, Angst und Furcht
zu beobachten, also, entsprechend der geistigen Konstitution
des Kindes, Affekte der Associationslosigkeit.

B,

102 Jahre alt, steht in der korperlichen Entwicklung
zuriick. C ist seine Schwester. Als “jihriges Kind erlitt
er einen Fall auf den Kopf; im 3. Jahre iiberstand er eine
Hirnentziindung. Ein chronisches Nasen- und Ohrenleiden
scheint seine Entwicklung mit beeinflufst zu haben. Mit dem
3. Jahre lernte er das Gehen; vom 2. Jahre an begann er
zu sprechen, jedoch sehr undeutlich.

Sein Aussehen wechselt. Oft ist es frisch und gesund,
sonst ist ein verschlafener, miider Gesichtsausdruck zu be-
obachten, namentlich, wenn sich der Knabe bei den Ver-
gniigungen der Eltern mit iiberanstrengt hat. Die Eltern
verhinderten einigemale nicht, dafs sich B an Festtagen mit
ihnen total berauschte. An den darauf folgenden Tagen
verfolgte das Kind den Unterricht mit starrem Blick, war
aber unfihig zu irgend welcher Leistung. — Der Gesichts-
ausdruck ist an giinstigen Tagen gespannt, aufmerksam.
Der Schlaf ist ruhig. Als Degenerationszeichen dringen sich
bei diesem Kind verschiedenfarbige Iris und schiefstehende
Zihne besonders hervor.

B kann Besorgungen fiir das Elternhaus nicht aus-
richten. In dem Augenblick, da er die Bestellung ausrichten
soll, fehlt ihm der Mut, die Sammlung. Er gehort zu den
Naturen, die selten die Initiative ergreifen; er bedarf stets
eines Fiihwers; dennoch sind Anfinge von selbstbewulster
Haltung und Rede nicht zu verkennen, und im Unterricht
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haben sie bereits zu guten Resultaten gefiihrt. Er meldet
sich nur dann, wenn er seiner Leistung sicher ist; sie ver-
dient dann hochstes Lob. Der Zwang zur Aufmerksamkeit,
die nur durch eine in grifseren Zeitabschnitten wieder-
kehrende Unfihigkeit zur Denkarbeit nachteilig beeinfluflst
wird, hat ihm allmihlich das Selbstvertraunen gegeben, die
unterrichtlichen Arbeiten der anderen genau zu beobachten
und zu kritisieren. Seine dennoch durchaus passive Natur
verleiht ihm ein ruhiges, bescheidenes Wesen, das einen
Widerstand gegen eine stiirkere Gewalt nicht kennt.

Die Sprache, die anfangs nur in unverstindlichen Lauten
bestand, hat sich zu einer accentuierten ausgebildet; gewisse
Laute wund Lautfolgen bereiten ihm aber immer noch
Schwierigkeiten. Der freie Vortrag erfolgt in kleinen
Sitzen; aber die Gedankenreihen geraten, namentlich an
Tagen, die die Spuren genossener Freuden erkennen lassen,
in Unordnung; nur bei giinstiger Disposition vermag er sich
dann selbst zu helfen, indem er seinen Fehler selbst korri-
giert, laut in seine Rede ein ,Nein“ einfiigt oder mit dem
Kopf schiittelt und darauf die Berichtigung sagt.

Einmal festgelegte Redewendungen haften gut. Die
Uberlegung und Selbstzucht ist oft zu ohnmichtig, um
eine eingepriigte Form wieder zu beseitigen. Statt der
gebriuchlichen Form ,geteilt duorch® wird von schwach-
sinnigen Kindern die anschaulichere ,geteilt unter® gesagt;
die frither jahrelang gehirte, aber nie verstandene Form
haftet so fest, dafls sie sich mit der neuen zu der Form
ygeteilt durch unter® vermischt und durch keine Korrektur
beseitigen lifst.

Im Rechnen beherrscht B mittelst der Anschauung den
Zahlraum von 1—10. Auf Befragen erklirt er, die Klasse,
der er fast ! Jahr angehort, schon 8 Tage zu besuchen.
Nachdem er auf einer bestimmten Strecke 15 Schritte zuriick-
gelegt hat, taxiert er die Anzahl der ausgefiihrten Schritte
auf 2. Auch B versteckte sich beim Versteckspiel hinter
einer Kletterstange. Das ILesen der Druckschrift und das
schine Abschreiben fillt thm schwer.
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In sittlicher Hinsicht zeigte B eine KEigentiimlichkeit,
die mit seinem ruhigen, bescheidenen und freundlichen Wesen
noch nicht in Einklang zu bringen ist, dennoch als wur-
spriinglich und der Eigenart entsprechend angesehen werden
mufs. Als wihrend der Unterrichtspause von der Krankheit
seiner Mutter geredet wurde und séine Mitschiiler erzihlten,
dals die Mutter ins Krankenhaus gebracht worden sei, faflste
er die Angelegenheit humoristisch auf, lachte und erklirte,
zu Hause hiitten alle geweint, nur er nicht. Xr #nderte sein
Benehmen durchaus nicht, als seine Schwester unter Thrinen
berichtete, die Mutter wiire am Tag wvorher bald gestorben
(,bald alle gewesen“). Erst als ihm der Lehrer sagte, dals
man bei der Krankheit der Mutter nicht lachen solle,
wurde er ernst, doch mehr aus Gehorsam, denn aus Uber-
zeugung, denn Scham empfand er nach den Worten des
Lehrers nicht.

An Affekten wurden aufser Lustigkeit und plétzlicher
Heiterkeit auch Verlegenheit bei berechtigten und unberech-
tigten Vorwiirfen beobachtet. Scham iiberwindet er schnell.
Traurigkeit wurde iiberhaupt noch nicht bei ihm becbachtet;
er ist sich selbst genug. Nach Aussage der Eltern soll er
auch bei harter Strafe nicht weinen. — Seine Freude ist
natiirlich. Das Benehmen der psychisch kranken Kameraden
beurteilt er richtig und geht nicht darauf ein.

C

ist die Schwester des B. Sie ist 12's Jahre alt. Mit
1'fe Jahren lernte sie das Gehen und Sprechen; letzteres
blieb jahrelang undeutlich. Im 9. Jahre litt sie lingere Zeit
an Zahnkrimpfen. Hiufig klagt sie iiber Schmerzen im
Hinterkopf.

C hat ein gesundes Aussehen; fiir ihr Alter ist sie im
Wachstum zuriick; ihr Schlaf ist unruhig.

Die intellektuelle Entwicklung schreitet ungleichmiifsig
vorwirts. Durch ihr korperliches Befinden und die Un-
fihigkeit, sich zu konzentrieren, ist es ihr zu Zeiten un-
moglich, zu appercipieren oder Gedankenreihen, die wvordem



gut zur Darstellung kamen, in der richtigen Folge abzurollen.
Dann starrt sie oft wie abwesend zur Seite und vermag
sich, wenn sie gerufen wird, nicht zu sammeln. Bei giin-
stiger Disposition erfolgen die Denkprozesse sehr langsam.
Nach einigen Wochen sind Gedankenreihen, die fest ein-
geprigt waren, villig verschwunden; nur durch eine intensiv
betriebene Repetition werden sie wieder aufgefrischt. Wenn
C nicht imstande ist, die praktischen Reihen im Rechen-
unterricht auszufiihren, verlilst sie sich auf ihr mechanisches
Gedichtnis, wobei sie jedoch stets zu falschen Resultaten
kommt. Sie beherrscht den Zahlraum von 1—10 nicht.
Ihren fast halbjihrigen Schulbesuch einer neuen Klasse
taxierte sie auf 6 Tage. Als sprachliche Eigentiimlichkeit
zeigt sich bei ihr die Umgehung des Infinitivs mit ,zu“; sie
erzihlt trotz wiederholter Korrektur: ,,Wie die alte Geils in
den Wald ging zum Futterholen.” Ferner {fillt es ihr
schwer, eingepriigte Formen der Sprache durch andere zu
ersetzen. Bei der dichterischen Form ,habe gar einen
scharfen Zahn® bringt sie das Subjekt stets mit zum Awus-
druck. C liest die Druckschrift und schreibt sie gut ab;
vom Gelesenen weils sie nichts. In den Freistunden, wenn
sie sich mit den Kameraden unterhalten kann, fiihrt sie gern
das Wort. Einst berichtete sie folgendes: ,Gestern war bei
uns grofses Feuer, Nr. 28 (Strafsennummer); und viele Leute
sind dagewesen, und die Feuerwehr und ein Mann sind hin-
eingegangen, der ist ganz verbrannt. Und es kam eine
ganze Menge Rauch heraus, und die Leute haben gesagt,
es wire schlimm.” Sehr h#ufie spricht sich in ihren Worten
Mitgefiihl aus.

C hat einen ausgesprochenen Sinn fiir das Praktische;
sie vertritt mit ihren schwachen Kriften die kranke Mutter
im Hause und bemuttert gern die Geschwister; doch wird
sie nur von dem gleichfalls in der geistigen Entwicklung
zuriickgebliebenen Bruder respektiert, von den iibrigen nor-
malen Geschwistern aber zuriickgesetzt. Besorgungen ver-
mag sie nur dann auszurichten, wenn ihr die Bestellungen
schriftlich mitgegeben werden. Sie hilt auf ihre eigene
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Person, auf ihre Sauberkeit, ihre Kleider, plandert gern von
zu Hause und von dem, was sie alles gethan und unter-
lassen hat. Mit gewissem Stolze erzihlt sie, sich nicht
wie ihr Bruder B betrunken zu haben. Zum Helfen und
Unterstiitzen andrer dréngt sie sich geradezu auf; selbst
harte Abweisungen der Kameraden hindern sie nicht, doch
wieder behiilflich zu sein. Einst beurteilte sie einen Mit-
schiiler seiner unsauberen Schuhe wegen. Daraus entstand
ein heftiger Streit, eine Anklage und Untersuchung. Als
danach Verséhnung gestiftet werden sollte, war C sofort
bereit, sich zu verscéhnen, wiewohl sie, und zwar mit Recht,
angeklagt hatte und dem Schuldigen besonderer Umstinde
halber nur eine kleine Riige hatte zu teil werden kdnnen.
Im Verkehr mit Erwachsenen ist sie eifrig bemiiht, kleine
Hiilfeleistungen auszufiihren; dies Bestreben ging einmal
sogar so weit, dals sie offenbar Unwahres einer erwachsenen
Person zu Gefallen redete. Sie gestand jedoch bei der
ersten Frage. — An der Mutter hingt sie mit grofser Liebe.
Sie berichtet von der Krankheit derselben, von der Trauer
im Hause, aber sie vergilst doch dabei auch nicht, hervor-
zuheben, dals sie nun die Wirtschaft fiihren miisse und sie
besonders unter den ungiinstigen Verhiltnissen zu leiden
habe. Das erzihlt sie unter Thrinen der Trauer um die
Mutter wund der Freude iiber die eigene Bedeutung
zugleich.

Das Benehmen der nervisen Mitschiiler beurteilt sie
richtig. Ihre Lustigkeit ist natiirlich. Lustigkeit, plotzliche
Erheiterung, Verlegenheit, Kleinmut, Scham, Angst, An-
wandlung von Traurigkeit sind an C oft zu beobachtende
Affekte.

D,
ein elfjihriger Knabe, lernte infolge der englischen
Krankheit erst mit 2'2 Jahren das Gehen; um dieselbe Zeit
entwickelte sich, jedoch sehr langsam, die Sprache; sie blieb

bis zur Gegenwart bei einzelnen Wort- und Satzbildungen
undeutlich. Bis zum 7. Jahre litt der Knabe an XKopf-



krimpfen. Er hat vor mehreren Jahren die Masern iiber-
standen. Seine beiden Briider entwickeln sich normal,

D ist ein bleich, abgespannt, leidend aussehendes Kind
mit einem zarten Korperbau. Wiihrend des Sechlafes verhilt
er sich unruhig und spricht.

Er ist ein iiberaus langsamer Denker. Der Grad seiner
Denkfihigkeit neigt in manchen Beziehungen nach der nor-
malen Sphire, doch mangelt die Fahigkeit des abstrakten
Denkens. Diese Unfihigkeit und jenes langsame Denk-
vermigen charakterisieren seine geistige Beschaffenheit. Er
gehort zu den passiven Naturen, die lieber die Imitiative
zu einem Unterlassen, als zu einer Handlung ergreifen. Eine
Handlung, die voraussichtlich zu unangenehmen Erdrterungen
mit dem Erzieher fiihrt, unterbleibt; eine andere, deren
Unterlassung auch ein peinliches Nachspiel haben kann, wird
gleichfalls nicht zur Ausfilhrung gebracht. Wihrend im
ersten Falle die Erwigung der Folgen die Handlung wver-
hindert, bewirken im zweiten Falle die Denklangsamkeit und
die Stimmung des Kindes, dafs die That unterlassen wird.
So ist das Verhalten des D ein durchaus passives. Aus
eigener Initiative wird er einem andern Kinde nichts zu-
leide thun, und von seinen normalen Spielkameraden lilst er
sich viele Angriffe gefallen, dabei sie beobachtend und
eifrig ihre Reden verfolgend und iiberdenkend. Ohne die
Angriffe in irgend einer Form abzuwehren, iiberlegt er so
lange, bis die Kameraden ihn und seine Antwort lingst ver-
gessen haben, und dann ist auch er wieder versthnt; denn
nun geben ihm die Freundlichkeiten, die ihm erwiesen
werden, oder die Unterhaltungen anderer reichen Stoff zum
Nachdenken. Andrerseits versiumte D in frilheren Jahren
ofter ohne Wissen der Eltern die Schule. Unterricht und
Zucht der Schule schienen in seinem langsamen Denken
iiberhaupt nicht im freundlichsten Lichte zu stehen; denn
selbst  spiiter, nachdem er Schiiler eines Nebenunterrichts
geworden, geriet er trotz seines langsamen Uberlegens, als
eines Tages ein schulfreier Tag angekiindigt ward, plotzlich
in so gliickliche Stimmung und helle Freude, dafs ihn die



anderen Kameraden verwundert betrachteten und er sich
darauf selbst nicht zu verstehen schien. Die Lustigkeit
hierbei war mnatiirlich; aber sie quillt nicht immer so ur-
spriinglich, da seine langsamen Erwigungen einer schnellen
Association hinderlich entgegenstehen und er hiufig die An-
liisse zur Freude von den lachenden Gesichtern der iibrigen
absieht.

Der Rhythmus seines Denkens ist ihm offenbar von der
Natur und seiner jeweiligen Disposition vorgezeichnet. Oft
ist D so apathisch, dals keine Reihe gelidufiz abrollen will,
wie man es an guten Tagen wvon ihm gewohnt ist. Diese
Zustinde bewirken auch eine Verwirrung der Reihen. In
der Regel ist das Allgemeinbefinden, manchmal jedoch auch
ein korperlicher Schmerz (Zahnschmerz), die Nachwirkung
einer Magenverstimmung oder geringen FErkiltung die Ur-
sache der Verdnderungen im psychischen Geschehen. Dringt
man alsdann darauf, dals die Gedankenreihen sich leb-
hafter bewegen, so wird der Knabe unruhig und beginnt
zu weinen und nervis zu zittern. Die Gedankenbewegung
wird dadurch um absolut nichts beschleunigt. Der Rhythmus
seines Denkens vertrigt keine gewaltsame Beschleunigung.
Bei giinstiger Disposition dagegen fithrt nur ein bestimmtes,
stindig gefordertes Zeitmals fiir die Denkprozesse zu guten
Resultaten. Am Ende einer lingeren Unterrichtsperiode
leistet D das DBeste unter seinen Kameraden; nach den
Ferien jedoch, oder nach einer Krankheit ist die Féhigkeit
zu schneller Auffassung und Wiedergabe auffillig zuriick-
gegangen. Zwar geht bei solchen Anlissen von dem Unter-
richtsresultat nicht viel verloren, aber der Rhythmus selbst
der einfachsten Prozesse ist ein schleppender geworden.
Auffilligerweise ist auch das Aussehen des Knaben nach den
Ferien weniger frisch und gesund, als an einem Schultage.
So gewinnt es den Anschein, als bewirke die Einseitigkeit
der hiuslichen Erziehung, die im Denken ein mehr passives
als aktives Verhalten fordert, eine Riickbildung im Rhythmus
seines Denkvermogens, als verlange seine Natur geradezu
eine strenge, objektive Disciplinierung, eine geregelte Thitig-
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keit seiner Seele. — Der Ausschlag ungiinstiger Disposition
ist auch bei schriftlichen Ubungen und beim Gebrauch der
Sprache deutlich zu beobachten. Das Sichgehenlassen, Nicht-
selbstbeobachten ist aber durch eine scharfe Kontrolle des
Erziehers zu verhindern.

Trotz der Langsamkeit im Denken zeigten sich bei D
doch aunch bedenkliche Fehler. Er log und versuchte, zu
betriigen. Einmal legte er eine schriftliche Arbeit, die vor
mehreren Tagen gefertigt worden, als Hausarbeit vom ver-
gangenen Tage vor. Ein andermal erklirte er, es wire ihm
unmiglich gewesen, durchzulesen, da er mit seiner Mutter
und seinem Bruder am vorhergehenden Nachmittage bei Ver-
wandten zu DBesuch gewesen sei. Die Drohung, seinen
Bruder zum Zeugen herbeirufen zu lassen, brachte ihn zum
Gestindnis, den Grund seines Unfleifses erlogen zu haben. —
Wenngleich die beiden Fille auf ein berechnendes Denken
schliefsen lassen, so beweisen sie fiir den Rhythmus des
Denkens, dafs D nur dann zur Liige kommt, wenn er
geniigend Zeit hat, sich dieselbe genaun zurechtzulegen.
Tritt plétzlich die Entscheidung an ihn heran, zu liigen oder
die Wahrheit zu sagen, so schweigt er; ja, er findet selbst
zur Verteidigung und zur Abwehr eines Unrechts, das ihm
geschehen wird, keine Worte.

Beim Erzihlen rollen die Gedankenreihen nicht gleich-
mifsig ab. Hat D iiber einen heiteren Stoff zu berichten, so
freut er sich an der Geschichte so herzlich und ergitzt sich
an dem Lachen der Kameraden, dals er dariiber nicht wvon
der Stelle kommt und seine Reihen vergilst. Im Rechnen
bannt der Gegenstand, mit dem er praktisch operiert, sein
Interesse; und daher rollen im Rechnen die Reihen besser
ab, als beim Erzihlen. Die Ursache hierzu liegt zum Teil
in einem Sprechgebrechen, gewisse Laute nur schwer bilden
zu konnen, und in einem Mangel an Sprachgefithl. Da
ihm die Bildung des t-Lautes Schwierigkeit bereitet, so
sucht er sich mit einem anklingenden Laut zu begniigen.
Dadurch entsteht ein fremdes Wort. Hat er es aus-
gesprochen, so erscheint es ihm selbst fremd, beschiftigt
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mit Form und Inhalt sein Denken und hilt so die
beabsichtigte Seelenthiitigkeit auf. Zu dieser Zahigkeit im
Denken tritt der Mangel eines richtigen Sprachgefiihls.
D fiihlt nicht, welchen Artikel er anzuwenden hat. Wie-
wohl kurz vorher von mehreren Kindern die richtige Form
gesagt worden ist, erziihlt er doch: ,Der Stern zeigte ihnen

das Weg.“ — ,Das Tisch ist aus Holz gemacht.* — ,Das
Kionig Herodes gefiillt mir nicht.“ — ,Ein schines Grufls
von . . . ." — Die besondere Vorliebe fiir das Neutrum,

die sich in diesen Siitzen ausspricht, fillt jedoch auch, wenn
er eigene Sitze bildet. Pripositionen und Artikel werden
dann unterschlagen. Er erzihlt: ,Maria und Joseph gingen
Tempel. — ,Wie alte Geils Wald ging.* — Hiufig bot er
zu folgender Beobachtung Gelegenheit: Nachdem ein Ab-
schnitt von mehreren Kindern vorgetragen worden und er
genau zugehort hatte, schien er sich eine gleiche Leistung
zuzutrauen und meldete sich zum Vortrag. Er setzt an und
verungliickt, wiewohl er die Worter nur langsam aneinander-
kettet, bei der Bildung eines Lautes der ersten Wiorter.
Dieses Milsgeschick nimmt ihm sofort allen Mut; sein Selbst-
vertrauen ist gebrochen. Die Sprechfihigkeit hilt mit dem
schneller eilenden Geist nicht gleichen Schritt. Auch beim
Rechnen handelt er in einem unbewachten Angenblicke
schneller, als seine Sprache folgen kann; er wvollzieht also
die Operationen, bevor er mit dem Aufsagen der vorher-
gehenden Reihe zu Ende ist, und gerit dann mit den
aufzusagenden Reihen und den Operationen, die er ausfiihrt,
in Widerspruch.

Im Gegensatz zu A vereinigt D einen entwickelten
Intellekt mit einer Armut an sprachlichem Ausdruck und
bewulsten Bewegungen.

Der Mangel an Selbstvertrauen, der sich beim geringsten
Mifsgeschick erhéht, wveranlafste ihn einst, das Ausrichten
einer kleinen Bestellung abzulehnen. Als er in freundlicher,
doch auch nachdriicklicher Weise wiederholt aufgefordert
wurde, dem Befehle nachzukommen, begann er zu zittern
und zu weinen. Dennoch gehorchte er und versuchte die
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Bestellung nachzusprechen. Aber die Fassung des Satzes
erfolgte so ohne jede Selbstsammlung, dafs er den Namen
seines Lehrers, der vor ihm stand, mit dem eines andern
Herrn verwechselte, dals er verschiedene Worter als Neutrum
behandelte, andere fallen liels und endlich die Bestellung in
villig indisciplinierter Sprechweise zum Ausdruck brachte.
Sehr leicht wird bei #Hhnlicher Gelegenheit ein Affekt der
Associationslosigkeit hervorgerufen. D neigt zum Kleinmut,
zur Verzagtheit, Furcht, Angst, zum Schreck, zur Ver-
bliiffung; er empfindet bei kleinsten Anlidssen Scham und
Reue. Als Affekte der Associationsfiille wurden Lustigkeit
und Erheiterung beobachtet; doch treten beide selten wund
nicht unvermittelt aunf.

Die Sprache legt sich in bestimmten Bahnen fest und
kehrt gern wieder zu bereits geliufigen Wendungen zuriick.
Irgendwie anklingende Wort- und Stilformen werden daher
leicht verwechselt. So geschieht es, dals D beim Erzihlen
plotzlich in eine fremde Reihe gerit, und zwar durch die
Sprache, also ohne von falschen Gedankenverbindungen ge-
leitet zu werden. Sobald er die neue Form genau hort,
erklirt er selbst: Nein! weils sich aber nicht zu helfen, um
zur richtigen Reihe zu gelangen. Er erzihlte: ,Maria und
Joseph kamen nach Bethlehem. Und sie gingen in ein Gast-
haus. Da sagte der Gastwirt: sie sollten dahin gehen, wo sie
geboren® —; hier merkte er seinen Fehler, fand sich selbst
jedoch nicht zur richtigen Folge der Gedanken zuriick. —
Einst trug er vor: ,Maria und Joseph gingen in den Tempel
und — beteten es an® (12jihriger Jesus). Die zweite Hilfte
des Satzes sollte lauten: ,und beteten zum lieben Gott®; sie
stammt aber in der gesagten Form aus der Geschichte von
den Weisen: ,Sie knieten nieder und beteten es an.* —
Solange zwei verschiedene Abschnitte mit dem iiberein-
stimmenden Anfang ,In derselben Nacht® erzihlt wurden,
geriet D fast regelmilsig in die falsche Reihe.

Fiir das Elternhaus fiihrt D einfache Bestellungen aus;
dabei versteht er sogar, mit kleinen Geldsummen umzugehen.

D liest die Druckschrift, da ihm die Bildung einiger
Fuchs, Schwachsinnige Kinder, 2



Laute schwer wird und die zihe Denkweise seine Vor-
stellungsbewegungen bei jedem geringfiigigen Anlafs beein-
flafst, nur sehr langsam und unsicher. Er beginnt, einfache
Anufsitzchen mit innerem Verstindnis zn lesen.

Im Rechnen bildet er die praktischen Operationsreihen
im ersten Zehnerraum gut.

E,

der aulsereheliche Sohn einer Witwe, die sich kiimmer-
lich durch Waschen, Aufwarten und einen kleinen Handel
den Unterhalt verdient, ist 11%s Jahre alt. Seine drei
Briider sind normal veranlagt; eine Schwester steht gleich-
falls in der geistigen Entwicklung zuriick. E lernte mit 1%
Jahren das Gehen und Sprechen. Er hat in friiheren Jahren
Diphtherie, Lungenentziindung, Masern mit Riickfallfieber
iiberstanden. Sehr oft klagt er iiber Ohrenreilsen.

Die kérperliche Entwicklung des E ist auffillig zuriick-
geblieben. Sein Aufseres lilst sofort die Armut der Familie,
der er zugehort, erkennen. Seine Gesichtsfarbe ist blals;
die Augen sind eigenartig verschwollen. Seine Mitbewegungen
hdufen sich, sobald er eifrig erzihlt oder in Verlegenheit
kommt. Die Mutter nannte seinen Appetit ,kiesitig®” (wih-
lerisch) und erklirte, dals E siif[sgekochte Speisen ablehne.
Sein Schlaf ist ruhig.

E gehort zu den intelligenteren Schwachsinnigen, die
nur in wenigen Partien des Geistes eine auffallend geringe
Entwicklungsfihigkeit zeigen.  Ohne Veranschaulichung mifs-
lingen ihm die mathematischen Operationen im ersten Zehner-
raum; besonders erschwert ist, selbst bei Zuhiilfenahme der
Anschanung, die Reihenbildung.

Seine geistigen Thiitigkeiten unterliegen einem periodischen
Wechsel. Dieser wird durch kérperliche Erkrankung und durch
die #rmlichen Verhiltnisse im Elternhause, besonders durch
den Mangel an Pflege, hervorgerufen.

E vermag die Druckschrift abzuschreiben wund mit
einigem Verstindnis zu lesen. Beim Diktat prigt er sich
Wortbilder ein, die jedoch nur eine kurze Zeit haften.
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Bestellungen richtet er gut aus. Fiir die Mutter besorgt er
kleine Einkiinfe mit abgezihltem Geld.

Da E die Sprache etwas beherrscht, vermag er gut zu
erzihlen. Seine Erzihlweise lilst beobachten, wie sich in
seinem Geiste die Erzihlungen umgestalten, wie einzelne
Andeutungen und Begriffe in Handlungen umgesetzt werden,
wie das Kind das Bestreben hat, die Erzéhlung anschaulich,
plastisch, mit einer sich entwickelnden Handlung zur Danr-
stellong zn bringen. Er erziihlte die Geschichte vom Kinder-
mord zu Bethlehem in folgender Form, nachdem sie einmal,
wenngleich sehr kindlich, so doch bedeutend kiirzer vor-
erzihlt worden war: J

nDer Konig Herodes merkte, die drei Weisen kamen
nicht wieder. Da wurde er #rgerlich. Und er sprach (zu
gseinen Soldaten): Geht hin und totet alle Kinder (in Beth-
lehem), die ein Jahr alt sind und zwei Jahre alt sind. Da
gingen die Soldaten hin und gingen in die Hiuser und
holten die Kinder heraus. Und die Miitter hatten die Kinder
versteckt. Und die Miitter haben geweint. Da dachte der
Konig Herodes, das Christkindlein wire mit mang (dabei).
Aber der liebe Gott hatte es schon gerettet.”

Sein sittliches Urteil ist ein durchaus bestimmtes. Als
er gefragt wurde, wer ihm in der erzihlten Geschichte mnicht
gefalle, urteilte er wirtlich: ,Ich kann den Kionig Herodes
nicht leiden, weil er das Christkind téten wollte und weil
die Miitter so geweint haben.”

Dafs auch in intellektueller Beziehung sein Urteil nicht
auf tiefer Stufe steht, beweist die Thatsache, dals er sich
von dem sinnlosen Benehmen schwachsinniger Kameraden
zuriickhielt, dals er nur das Komische seiner Mitschiiler be-
lachte, sogar auf die Komik einging, um seinen Scherz dabei
zu treiben, dafs er nicht, wie andere, die Eigentiimlichkeiten
und Abweichungen vom normalen Geschehen fiir bare Miinze
nahm, Sein Urteil veranlafste ihn sogar dazu, den Schwach-
sinn anderer auszunutzen, indem er sich zum Aufpasser auf-
warf und seine Mitschiiler zur Anzeige beim Lehrer heraus-

stellte, sie jedoch wieder an den Platz zu schicken versprach,
2*



wenn sie ihm etwas schenken wiirden. Sicher hat er friiher,
als er noch in der grofsen Masse verschwand und als der
im allgemeinen Unfihige angesehen wurde, unter der Hand
manche iiberlegte Ungehirigkeit begangen und im Hinblick
auf seine Beschrinktheit die rechte Belohnung fiir sein Thun
nicht erhalten. Seine Schlaunheit hat sich daher bereits zu |
bedenklichen Fehlern vervollkommnet. E spielt gern den
Gekrinkten, Beleidigten, den Kranken und Leidenden; er
versucht, sich zu verstellen, hat es, wie man zu sagen pflegt,
faustdick hinter den Ohren. Gern redet er anderen, wenn
er glaubt, dadurch etwas erhoffen zu kinnen, zu Gefallen.
In der Unterrichtspanse unterhilt er sich mit den Kameraden
so laut, dafls der Lehrer seine Mitteilungen héren muls und
zugleich das Lob, das er seinem eigenen Denken und Thun
selbst zollt.

In dem Bewulstsein, dafls alles Thun seiner Dummbheit
und Einfalt zugerechnet wird, und geférdert durch die Be-
schiftigung, zu der ihn die Mutter anhilt (E mufls mit Waren
handeln und blinde Leute fithren), hat sein Auftreten eine sichere
und selbstbewulste Art angenommen, so dals sogar das bei
einem in wichtigen Seelenthiitigkeiten zuriickstehenden, dazun
jugendlichen Knaben entschieden selten zu beobachtende
frechdreiste Benehmen zu Tage tritt. K hatte von seinem
Lehrer einen Bleistift als Geschenk erhalten. Er wverliert
ihn und geht, ohne Wissen des Lehrers, zum Rektor der
Schule und erbittet sich einen neuen Stift. Darauf erscheint
er im Unterricht mit einem Stift wie friiher, ohne irgend
welche Mitteilung iiber das Geschehene zu machen, um mit-
hin beim Lehrer den Glauben zu erwecken, der neue Stift
sei das alte Geschenk. — Als er eines Tages verdichtigt
wird, einen Tag die Schule ohne Grund versiumt zu haben,
ruft er entriistet die Verneinung aus: ,Ich bin noch nicht

whinter die Schule® gegangen!® Selbst wenn es im Recht
gestanden, hitte ein anderes schwachsinniges Kind diese
Form nicht gefunden. — Die Kameraden, die ihm nicht zu-

stimmen, sucht er zu demiitigen. Als er einmal eine Mit-
schiilerin aus diesem Grunde geschlagen hatte und zur Rede
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gestellt wurde, trug er ein trotziges, abstolsendes Wesen zur
Schau, das allerdings sofort in gréfste Demut umschlug, als
seinem Benehmen die gebiihrende Behandlung zu teil wurde. —
Zur Freude der Mitschiiler ziindete er einmal vor dem
Unterrichtsanfang Streichhilzer an. Die Kameraden freuten
sich iiber die Illumination, die er mit grofsem Geschick aus-
fiilhrte, und — =zeigten ihn zum Dank dafiir an. Vorher
hatte der Bursche jedoch schon den Rauch mit allen mig-
lichen Mitteln beseitigen wollen, ,damit Herr Lehrer ja
nichts merke”. Auch hatte er simtlichen Streichhélzern, die
er noch bei sich trug, die Képfe abgebrochen und stellte nun
auf die erste Frage seine Streichholzschachtel mit den Holzern
zur Verfiigung, erklirend, er kénne es ja gar nicht gewesen sein,
denn seine Holzer hiitten ja keine Kopfe. Als er nach einer
Drohung ein Gestindnis ablegte, suchte er sofort die Mit-
schiiller zu verdichtigen, zum Teil mit raffinierten Liigen. —
Wenn seine Kameraden vortragen, deklamieren oder singen,
so benimmt er sich gern spéttisch und hidmisch und versucht,
die Leistungen licherlich zu machen. Dabei triigt er ein
Gebaren zur Schan, das man oft bei normalen erwachsenen
Knaben beobachtet, das er ihnen gliicklich abgeguckt hat,
aber im Bereich seiner Aufserungen zu einem albernen
,Gethue” wird.

Erlangt die aus diesen Beispielen ersichtbare Schirfe
und Beweglichkeit der Vorstellingen eine besondere Be-
deutung, da sie bei einem im abstrakten Denken zuriick-
stehenden Knaben festgestellt wird, so erregen die folgenden
Thatsachen die Befiirchtung, dafs sich aus dem beschriinkten
Knaben ein erwachsener Taugenichts entwickeln konnte, wenn
der Erziehung nicht gestattet wird, ihre bestimmten For-
derungen zu erfiillen.

E gehort zu den Schwachsinnigen, die Anlage dazu
haben, unsauber zu sein an Leib und Seeie. Er ist un-
piinktlich, hilt seine Person und sein Eigentum nicht in
Ordnung, ist unsauber. (Geschenke weils er nicht zu schitzen:
er ruiniert sie mit erstaunlicher Roheit. Ein ihm geschenkter
Anzug starrt am andern Tage von Schmutz, und eine Schul-
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mappe, die ihm die Mutter einer Mitschiilerin schenkte, bringt
er nach einigen Tagen beschmutzt, zerdriickt und zerfetzt zur
Schule. — Einmal entwendete er Holz von einem Bauplatze.

Die reiche Vorstellungsbewegung des E erklirt es, dals
in seiner Seele Affekte der Associationsfiille hiufiger auf-
treten, als Affekte der Associa;tinnslosigkeit; Lustigkeit, pliotz-
liche Heiterkeit, Arger, Groll, Zorn sind leicht zu wecken.
Affekte des Associationsmangels miissen seltener zu beob-
achten sein, da die geistigen Bewegungen zum Schutze des
Ich rasch erfolgen. Daher ist seine Verlegenheit nur eine
momentane, und seiner Angst, die er nur vor Strafe offen-
bart, geht der Zorn voraus und folgt ihr nach.

Der h#uslichen Erziehung mangelt die Fahigkeit, der
Takt und die Zeit, den Knaben in geeigneter Weise zu
behandeln. Von einer geregelten Erziehung liefse sich er-
warten, aus diesem eigenartigen Menschenkind, wenn nicht
noch schlummernde Ursachen in Wirkung treten, sowohl in
intellektueller, als auch in sittlicher Beziehung ein giinstiges
Resultat zu erzielen. Die letztgenannte Bedingung ist in-
sofern berechtigt, als sich nach Aussage der Mutter bei der
ebenfalls in der Entwicklung zuriickgebliebenen Schwester
des K in jiingster Zeit geistige Stérungen zeigen.

Bemerkenswert fiir E ist folgender Vorfall: Als der
Lehrer eines Tages fragte, welche Figur (welchen Gegen-
stand) er anzeichnen solle, rief ein Schiiler: ,einen Sarg®.
sNein, ja nicht!® rief E sofort und setzte dann hinzu:
ssonst stirbt ja jemand!®

F

ist 9 Jahre alt und Bruder von zwei gut entwickelten
Schwestern. Er lernte mit einem Jahre das Gehen, mit dem
3. Jahre das Sprechen. Die Sprache war von Anfang an
undeutlich und ist es geblieben. Im 2. Lebensjahre erlitt F
einen Fall auf den Hinterkopf. Von diesem Unfall blieb ein
Nervenleiden zuriick, das sofort die bis dahin entwickelten
Sprachanfinge aufhob, dauernd einen Sprachorganfehler ver-
ursachte und bis zur Gegenwart das Kind periodisch in den
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Zustand ungiinstiger Disposition versetzt. Wihrend des
letzteren verhilt sich F im Unterricht wie abwesend und ist
aulserordentlich vergelslich. F leidet ferner an einem Nasen-
fehler. Operationen im Hals sollen etwas bessernd auf die
Sprache gewirkt haben.

Der Knabe hat ein gesundes Aussehen; seine kirper-
liche Entwicklung ist normal zu nennen; sein Schlat ist
ruhig. Beim Sprechen zeigt sich Passivitit der Mund-
muskulatur. Lippen-, Gaumen- und Zischlaute werden nur
mit Anstrengung gebildet. Die Bewegungen des Knaben
sind etwas ungelenk. F Dbesitzt jedoch einen praktischen
Blick. Er richtet Bestellungen fiir die Eltern aus. Kann er
sich in einem Geschiiftslokal mittelst seiner Sprache nicht
verstindlich machen, so fithrt er, nach Aussage der Muiter,
selbst zu den Waren, von denen er einkaufen soll.

F' ist ein redseliger, nicht immer ganz sauberer, etwas
sabbeliger Bursche, und zwar in Sprache, Kleidung und
Schrift; aber er ist doch eine willige, dankbare und an-
hingliche Natur, die gern jedem andern Ich aus dem Wege
geht, gern sich wieder wversthnt. Die ungiinstigen Eigen-
schaften sind die Folgen seines Nervenleidens und der hius-
lichen Erziehung. Zu seinen Gunsten ist besonders der gute
Wille, das Ehrgefiihl, die Zihigkeit, mit welcher er sein
Ziel zu erreichen sucht, hervorzuheben.

F beherrscht den Zahlraum von 1—5. Er beginnt, die
Schreibschrift zu lesen. Dabei giebt er sich die erdenklichste
Miihe, nicht hinter den anderen zuriickzubleiben; er ballt die
Hinde und beginnt die Ubungen unermiidlich immer wieder
von neuem, selbst unter Thriinen, bis endlich ein Erfolg und
ein Lob seine Bemiihungen belohnt. Seine Sprache blieb
unverstindlich, weil er einzelne Laute nicht bilden konnte,
bezw., weil er sich nicht die Miihe gab, sie genau zu bilden;
ferner, weil er nur die Begriffswirter zum Ausdruck brachte,
viele von ihnen jedoch zusamt allen Formwortern wegliels;
dafs er also seine Gedanken nicht in Sitzen, sondern in
einzelnen Wortern auszudriicken versuchte; dals er sich
ferner iiberhastete bei den aufeinanderfolgenden Lautbildungen



einzelner Wirter und bei der Bildung von Sitzen, dals er
einzelne Wirter im Satze, die ihm Schwierigkeit bereitet
hatten, mehrfach wiederholte und sonderbare Verinderungen
in der Wortstellung vornahm. Er erzihlt: ,Andern Morgen
Joseph Maria machte auf Agypten fliehen.“ — ,Joseph Maria
Tempel gegangen ist." — Gegenwiirtig beginnt er, Kkleine
Siitze richtig zu bauen. Ungiinstige Disposition und lingeres
Fernbleiben von der Schule heben die Erfolge seiner Sprech-
fertickeit auf: die Selbstkorrektur setzt aus, und die Ge-
wohnung zum korrekten Gebrauch der Sprache wird im
Elternhause nicht gepflegt. Im Zustand ungiinstiger Dis-
position wird die Fihigkeit, sich zu konzentrieren, geschwiicht:
alsdann tritt die hdufig bei anderen schwachsinnigen Kindern
zil beobachtende Erscheinung anch bei ihm auf, dafls die Reihen
verschiedener Abschnitte verwechselt werden. — F zeigt bei
den schriftlichen Ubungen Spiegelschrift; hierbei trifft er wohl
die richtige Form der Buchstaben, reiht dieselben aber in
regelrechter Umkehrung aneinander (mal = lam). Er vergilst
und verwechselt die Vokale leicht wund durchliuft beim
Lesen erst eine Reihe von Vokalen, gleichsam, als suche die
Mundmuskulatur die richtige Stellung.

Das sittliche Urteil des Kindes ist bestimmt. Zur Mutter
und zu seinen Geschwistern beweist F' eine zirtliche Liebe.
Seine Anhiinglichkeit bewies er einst, als eine iiber den
Lehrer ungehaltene Schiilerin halb im Scherz, halb im Ernst
sagte, der Lehrer kénne fortgehen und solle das Friulein
schicken, das sonst ihre Lehrerin war. Da sprang F auf
und rief kategorisch: ,Nein! hierbleiben !*

Der Gedankengang verlduft bei F rasch zu Zeiten guter
Disposition; daher sind in diesen Perioden Lustigkeit und
plotzliche Heiterkeit hiufiz auftretende Affekte. Steht eine
eigene Schuld im Mittelpunkt seiner Gedankenbewegung, so
verhindert seine Gutmiitigkeit und seine Einfalt eine schnelle
Association zum Zweck der Ableugnung. Er gerit darum,
trotz seines beweglichen Denkens, leicht in Verlegenheit, ist
verbliifft und beschimt und bereut schnell; alsdann sucht er
Gelegenheit, um das verlorene Vertrauen und die Freundlich-



keit des Lehrers wieder zu erlangen. Ungiinstige Disposition
verlangsamt seinen Gedankengang. Wiihrend einer solchen
bekiimmerte ihn die Krankheit der Mutter, stimmte ihn ein
Miflserfolg im Unterricht kleinmiitig und traurig.

G,

10%2 Jahre alt, ist der auflsereheliche Sohn einer Witwe,
und zwar das iiberlebende Kind von Drillingen. Er lernte
im 3. Jahre das Gehen. Die ersten Sprechversuche fallen
in dieselbe Zeit, doch konnte das Kind mit dem 6. Jahre
nur undeutlich reden. Die Bildung einzelner Laute und
Lautfolgen bereitet ihm gegenwiirtig mnoch Schwierigkeit.
Infolge eines Nasenfehlers ist sein Schlaf unruhig. Ein
hartnickiges Ohrenleiden hat Schwerhorigkeit auf einem Ohre
herbeigefithrt. In unregelmiifsigen Zeitabstinden tritt Kopf-
schmerz auf. Wihrend desselben richtet G allmihlich den
Kopf krampfhaft zur Seite, halb in die Héhe sehend. Sein
Blick wird starr, und das Interesse fiir seine Umgebung
erlischt. In solchen Stunden ist G unfihig zu irgend welcher
Thitigkeit. Er beginnt still zu weinen und lifst jede An-
regung unbeantwortet. Aufserungen des Mitleids verfehlen
dagegen auch in solchen Augenblicken ihre Wirkung nicht.

G’s gesundes Aussehen wird durch Ausschlag, den das
Kind mit einem auffallenden Mangel an Schmerzempfindung
immer wieder aufbricht, etwas beeintrichtigt. Seine Kopf-
und Gesichtshildung, sowie sein unbeholfener, schliirfender,
tippischer Gang verraten sofort den Schwachsinn. Die
Mundmuskulatur ist so wenig discipliniert, dals sie den
Speichelflufs nicht zu verhindern vermag.

- Der Eindruck der Unbeholfenheit wird bei G dadurch
hervorgerufen, dafls sein Wille die Mithewegungen nicht
zuriickhalten kann, dals er nicht immer die unzweckmilsigen
Bewegungen von den zweckmiifsigen unterscheidet und den
letzteren den Vorzug giebt, dafs er, infolge wvon eigen-
tiimlichen Wahrnehmungsdifferenzen, das richtige Verhiiltnis
zwischen einem physischen Kraftaufwand und seinem Effekt
nicht findet, sondern stets mit einem Ubermafs an Kraft



und Erregung einen Zweck verfolgt. Er trigt mit iiberlauter
Stimme vor, weil ihn der Gehorfehler iiber die Wirkung
tiuscht. Uberschnell und mit grofsem Aufwand an Kraft
sucht er einer Anordnung nachzukommen, vorausgesetzt, dafs
sie seinen persinlichen Wiinschen entspricht. Wird der
Effekt durch das Ungestiim nicht fraglich, und verungliickt
G unterwegs nicht, so erfihrt doch alles, was sich ihm
zutillig in den Weg stellt, die Wucht seiner Mission.
Mit gleichem Ubermals an Kraft sucht G auch sein Recht,
sucht er sich zu verteidigen oder zu richen. Er bedarf
daher einer genauen Aufsicht, die etwaige Ubergriffe seiner
Kraft verhindert.

Die intellektuelle Entwicklung ist aufgehalten worden
durch erschwerte wund falsche Apperception, durch ein
mangelhaftes Gedichtnis, durch langsamen Rhythmus und
Zihigkeit der (Gedankenbewegung, endlich durch die peri-
odischen Zwischenfiille korperlicher Erkrankung, welche be-
sonders eine Schidigung des Gedichtnisses bewirken,

Der Hinweis auf die eigentiimlichen Wahrnehmungs-
differenzen wird die Art der Apperception erkliren. Die
Farben unterscheidet G nicht. Seine Raumanschauung kenn-
zeichnet sich dadurch, dafs er sich ebenfalls hinter einer
Kletterstange zu verbergen suchte. Sein Zeitmals geht iiber
die grobsinnliche Vorstellung des Tages, der durch Morgen
und Abend abgegrenzt und durch das Mittagsessen (!) geteilt
wird, nicht hinaus; die Woche iiberschaut er nicht. Kin
Hohenmals von ca. 2 m Linge wird fufslang, als er es in
die Ebene legt. G hat eine Anschanung von dem Zahl-
raume 1—D5, aber er beherrscht die Folge der Reihen nicht,
irrt sich leicht im Abzihlen und ldfst sich dann nur langsam
iiberzeugen. Er beginnt die Schreibschrift zu lesen und zu
schreiben, verwechselt jedoch sehr hidufiz die Buchstaben
und vergilst zu Zeiten das Gelernte momentan. Nur eine
stindige Wiederholung, und zwar im Zusammenhang und im
Verlauf der Reihen, sichert den dauernden Besitz geistiger
Erwerbungen. Das mangelhafte Gediichtnis beweist sich auch
darin, dafs G hiufig zur Befolgung von allgemeingiiltigen
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Anordnungen gemahnt werden mufs, dafls er Bestellungen
nicht ausrichten kann, dafs er sich gewisse Formen im Ver-
halten, gewisse Redewendungen nur sehr schwer aneignet;
dafs er aber auch, wenn sie wirklich sein Eigentum ge-
worden, zihe und starr an ihnen festhiilt, dafls sich um des-
willen falsch eingelernte Stoffe, wie z. B. die in der grofsen
Masse verstindnislos miteingeprigten, daher oft falsch zum
Ausdruck gebrachten Wirter und Wortfolgen der Gebote,
aulserordentlich schwer durch die berichtigte Form ver-
dringen lassen. Ahnlich lautende Anfinge fiihren ihn in
falsche Reihen; ihm mangelt die Energie, sich in der ge-
liufigen Bahn selbst aufzuhalten und das Gesagte mit der Ab-
sicht zu vergleichen. So verirrt er sich leicht in fremde Ab-
schnitte, ohne selbst auf den Fehler aufmerksam zu werden.
Dafls der liebe Gott zu Joseph oder zu den Weisen sprach,
und was der Gegenstand beider Gespriiche war, unterliegt
sehr leicht seiner Verwechslung. — Die Ungenaunigkeit der
Beobachtung und die Verwechslung der Erfahrungen bewirken
des oftern eine unfreiwillige Komik. Die Frage, warum die
Pflastersteine mit Asphalt umgossen wiirden, beantwortete er
dahin: ,damit das Wasser nicht durch kann, sonst kommen
die Motten hinein.”

G kann sich nicht andauernd auf eine Gedanken-
bewegung, die durch den Unterricht veranlafst wird,
konzentrieren. Ein Ausdruck der Erzdhlung oder eine
Situation fesselt sein Interesse, dals er nur noch eigenen
Gedanken folgt. Dann sitzt er still, scheinbar aufmerksam -
die Augen auf den Lehrer gerichtet. Aber der Blick ist
starr und verrdt ein abschweifendes Interesse. Der Verlaut
des Unterrichts hindert ihn nicht, plitzlich eine Frage auf-
zuwerfen, sobald ihm etwas in seinem eigenen Gedanken-
gange, der natiirlich nur in bescheidenen Grenzen bleibt,
unklar ist. Gewdhnlich hat der Unterricht den Ausgangs-
punkt seiner Uberlegung lingst iiberschritten. Oft giebt er
auch erfreut das Resultat seiner Erwigungen zum besten,
ohne sich an den Fortschritt der Erzidhlung zu kehren. Die
Ursache einer Verwirrung der Reihen ist nicht selten ein
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Wohlgefallen an einer Wortform oder an einem scherzhaften
Ausdruck. So versucht er bei den verschiedenen Abschnitten
der Erzihlung von den sieben Geilslein immer wieder den
Passus aus dem ersten Abschnitt einzufiigen, bezw. auf ihn
zuriickzukommen: ,Da meckerte die alte Geils noch ein-
mal und ging fort.“ Wird G an diesem Vergniigen ver-
hindert, so ist ihm etwas die Laune getriibt. Die Lust zum
Erzihlen, zur Reproduktion iiberhaupt wechselt; sie wird
bedingt durch sein korperliches Befinden und durech den
Grad der Zihigkeit, mit welcher er seine eigenen (Gedanken
verfolgt. Ungiinstige Disposition verringert das Vergniigen
an Reproduktion und erhiht den Grad jener Zihigkeit.

Die Erzihlung des G kettet Handlung an Handlung
und stiéfst alle diejenigen Reihen ab, welche nur lose den
hervorragenden und den Fortschritt der Handlung tragenden
Gedanken angeschlossen sind, ein Beweis, dals sich G die
Handlungen anschaulich vorstellt und ihren Verlauf beschreibt,
das gedichtnismiilsig wiederzugebende Beiwerk dagegen nicht
behilt. Er erzihlt: ,Jesus war 12 Jahre alt geworden, und
Maria und Joseph gingen (mit ihm) in den Tempel. Sie
mulsten viele Tage wandern. Endlich kamen sie nach der
Stadt Jerusalem” etc. Die eingeschobenen Gedanken: ,Sie
nahmen Jesns zum erstenmale mit; sie wollten das Oster-
fest feiern,” lifst G regelmilsig fallen.

Als sprachliche Eigentiimlichkeiten zeigt G eine Ab-
neigung gegen den Infinitiv mit ,zu“ und gegen die Wieder-
holung gleichlautender Vorsilben in einem Satz. Trotz

wiederholter Korrektur erzihlt er: ,Wir sind gekommen
zum Anbeten®; ferner: ,Konig Herodes (be) kam einmal
B esuch”.

Das sittliche Urteil des G ist bestimmt. Er kenn-
zeichnete es selbst in einer Beurteilung des Kionigs Herodes.
Er urteilte wortlich: ,Der Kinig Herodes gefillt mir nicht,
er hat gelogen: (Er sagte:) Geht hin und kommt wieder, ich
will auch hingehen zum Anbeten. Das war Schwindel!®
Die Unarten seiner Kameraden beurteilt er richtig, verhindert
aber die Ausfiilhrung von Ungezogenheiten nicht, geniefst
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vielmehr skrupellos ihre Erfolge. Fillt bei diesen nicht
etwas Erkleckliches fiir ihn ab, so ist er mit einer Anzeige
schnell bei der Hand. — Er gehort zu den Schwachsinnigen,
die um ihr Eigentum und ihren Rechtsbegriff sehr besorgt
sind, die in Aufregung und untrostliche Stimmung geraten,
wenn sie ihren Besitz, und sollte er ganz wertlos sein, in
anderen Hinden sehen. Rechthaberei, Eigensinn, Trotz sind
ihm nicht fremd. Gern erhebt er bei einer Anklage sofort
seinen richenden Arm. Als er einst aus guten Griinden ver-
hindert wurde, noch die letzte Reihe im Heft schreiben zu
kénnen, war er iiber diese Geringfiigigkeit so verstimmt,
dafs er die Thrinen nur mithsam zuritickzuhalten vermochte. —
Seiner Unsauberkeit wegen wurde er zur Wasserleitung ge-
schickt. Da packte ihn die Scham vor den Kameraden: der
Trotz stieg bereits in ihm auf, Thrinen und irgerliches
Kopfnicken zeigten sich. Nur durch den Umstand, dals
die Angelegenheit vom KErzieher nicht als tief tragisch an-
gesehen wurde, sondern als Notwendigkeit, die nun einmal
nicht zu erlassen sei, und durch den weiteren, dals sich G
in Gesellschaft eines anderen Kameraden, welcher derselben
Aufforderung nachzukommen hatte, aus dem Klassenzimmer
entfernen konnte, iiberwand er den aunfsteigenden Eigenwillen
und ging. — Von einer Mitschiilerin war er einst dadurch
gekrinkt worden, dals sie ihm Vorhaltungen iiber seinen
unordentlichen Anzug machte. Mit Entriistung bewies er ihr
darauf durch die Kraft seiner Arme, dals sie mit ihrem
Urteil zuriickzuhalten habe. Nach der Untersuchung der
Angelegenheit glaubte er sich frotz genauer Darlegung der
niheren Umstéinde im Recht und verrannte sich nach einer
Zurechtweisung in den Gedanken, Unrecht dulden zu miissen,
so sehr, dafs er jeden Versuch, ihn zu beruhigen, laut
weinend zuriickwies. Kiner Versthnung mit der Mitschiilerin
setzte er energischen Widerstand entgegen. Um ihm Zeit
und Gelegenheit zur Beruhigung zu geben, wurde er isoliert
gesetzt und nicht gemeinsam mit seinen Mitschiilern be-
schiftigt. Nach Verlanf einer halben Stunde schien er
wieder im Gleichgewicht zu sein. Aber der Arger war noch
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nicht wvillig verraucht. Der Versuch, ihn zum richtigen
Urteil zu fiihren und versohnlich zu stimmen, mulste aunf
spiter verschoben werden, um nicht abermals eine pida-
gogische Schlappe zu bewirken.

Die Gedankenbewegung des G ist, wie schon betont,
langsam wund unbeholfen; sie beschleunigt sich etwas, wenn
es sich um sein etwas ungebiihrlich in den Mittelpunkt ge-
riicktes Ich handelt. Dennoch treten die Affekte bei G nicht
plotzlich auf; Zorn, Arger, Grimm steigen allmihlich empor,
und selbst Heiterkeit und Verstimmung stehen am Ende
lingerer Uberlegungen.

Sein Ich schmiickt er gern mit einem Lobe aus und
arbeitet darum mit grolfser Miihe, um ein solches zn
erlangen.

Auffillig ist die Neigung, sich mit dem Midchen zu
unterhalten und in ihrer Ndhe zu verweilen. Wenn auch
kein bestimmter Verdacht vorliegt, bietet diese Neigung

immerhin Veranlassung zu genauer Beobachtung fiir die
Zukunft.

H

wurde geboren, nachdem die Mutter kurze Zeit vorher
geisteskrank geworden. Die Krankheit der Mutter war keine
voriibergehende; sie fiihrte drei Jahre nach der Geburt des
Kindes den Tod der Mutter herbei.

H ist jetzt 10 Jahre alt. Sie hat mehrere gesunde und
sich nmormal entwickelnde Geschwister. Sie hat die Masern
iiberstanden. Sie ist kurzsichtig und schielt.

H hinterlifst den Eindruck einer gesunden kirperlichen
Entwicklung; nur selten ist ihre Gesichtsfarbe bleich. Aber
ihr Gebaren, ihr Verhalten, die Aufserungen, ihre intellek-
tuelle und sittliche Entwicklung sind so eigenartig, dals H
mit zu den schwer erziehbaren Kindern gerechnet werden
mufs. Sie ist so selten im Gleichgewicht, ist so unberechen-
bar in jeder Beziehung, dals die Erziehung anfangs oft auf
uniiberwindbare Hindernisse stiels und den Ausgleich ge-
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schaffener Unregelmiifsigkeiten der Zeit, dem Zufall und dem
guten Glick iiberlassen mulste.

H wverhiilt sich triumerisch, lauscht dem Gesprich der
Kameraden, bleibt passiv, wiewohl sie weils, in welcher
Richtung sie handeln miilste, befolgt endlich die Anordnungen
langsam und unwillig, bricht jedoch plétzlich in grofse Hast
aus, liuft ziellos umher, bellt oder ahmt die Redeweise eines
Erwachsenen nach, will sich ausschiitten vor Lachen, um im
nﬁ-c;hsten Augenblick wieder todungliicklich zu scheinen. Sie
konnte anfangs nicht einsehen, dals sie auch beim Zuspit-
kommen in das Klassenzimmer zu gehen hatte. Sie setzte
sich auf den Flur und beschiiftigte sich behaglich mit ihrem
Friihstiick (!). Wurde sie entdeckt, so lachte sie und wollte
wohl auch ein Versteckspiel mit dem Lehrer anfangen; eine
ernste Miene, ein Wort jedoch geniigten, um sie zu lautem
Wehschrei zu veranlassen. — Ohne selbst die Initiative zu
ergreifen, schliefst sie mit ihren Kameraden den Kreis und
verfolgt, wiihrend sie sich willenlos fiihren lifst, lachend das
Spiel. Plitzlich bricht sie in bitterliches Weinen aus, — weil
ein Kind sie scharf ansah; oder sie verlifst die iibrigen und
beschiiftigt sich mit etwas anderem, um ihr Verhalten jedoch
binnen kurzem abermals zu #indern. — Als sie sich im Unter-
richt nicht zur Antwort meldet, wird sie aufgerufen. Sie
beginnt dariiber zu weinen. Nachdem sie sich beruhigt hat,
meldet sie sich, wird nun aber iibersehen; Erfolg: Thrinen.
Spiiter wird sie ,rechtzeitig” aufgefordert, vorzutragen ; lichelnd
sieht sie den Lehrer an, verzieht jedoch plitzlich das Gesicht
und weint. An einem Tage mochte sie gern schreiben; es
wird aber erst gerechnet; — sie weint. An einem andern
Tage ist der Verlauf des Unterrichts umgekehrt; ein gleiches
ist aber auch mit ihren Wiinschen der Fall, und der Effekt
ist derselbe: Thrinen. Sie ifst ihr Friihstiick wihrend des
Unterrichts, spielt mit der Schulmappe, beschmutzt sich die
Hinde mit Tinte, spielt mit dem Speichel; das Verbot
beantwortet sie mit lautem Weinen; ja, in einzelnen Fillen
that sie das Verbotene ,erst recht“. Sie soll, um einen
Bleistift zur schriftlichen Arbeit zu erhalten, ,bitte® sagen;



als Antwort wirft sie das Heft in die Stube und erklirt,
yaun thue sie gar nichts®. Friiher soll sie sich an die Erde
geworfen und gewiitet haben, wenn ihr nicht der Wille zu-
vorkommend erfiillt wurde.

Diese Fille beweisen Reizbarkeit und Unberechenbarkeit.
Jedes Wort, auch das bestgemeinte, kann verstimmen; alles
Fernhalten oder alles Nahebringen, Freundlichkeit, Gleich-
giiltigkeit und Ernst kinnen beleidigen.

Anfangs rief sie stets, wenn sie sich beleidigt fiihlte:
slch gehe wieder zu Friulein® (zu ihrer friiheren Lehrer?n).
Als ihr darauf die Antwort wurde, sie michte es thun,
falste sie die Angelegenheit humoristisch auf, lachte und
drohte dem Lehrer mit dem Finger. Die Wendung zum
Humoristischen wversucht sie oft; auch das Schweigen nach
einer Frage will sie scherzhaft auffassen. KEinmal lehnte sie
ab, zu erzihlen; ,erst solle ihre Nachbarin erzihlen®. Es
geschah, aber sie erzihlte dennoch nicht. Da von dem Ver-
langen nicht abgelassen wurde, begann sie zu weinen und
endlich, nach langem Zogern, mit verirgerter Stimme wvor-
zutragen. Da ihr Vortrag zu hastic und undeutlich war,
erfolgte die Aufforderung, noch einmal zu beginnen. Nun
setzte sie mit lautem Wehschrei ein, griff aber, als ihr ernst
zugeredet wurde, nach einem Zahn und erklirte, sie habe
Zahnschmerz. Natiirlich wurde diese Behauptung angezweifelt
und wurde die Aufforderung, zu erzidhlen, wiederholt. Trotz
und Unruhe steigerten sich so, dals das erzieherische Ver-
fahren geiéndert werden mufste. Sie wurde von der gemein-
samen Arbeit der Kameraden ausgeschlossen und angehalten,
ruhig und unthitig auf ihrem Platze zu verharren, bis sie
endlich freiwillig erklirte, nun erzihlen zu wollen. Zur frei-
willigen Meldung wird sie nicht etwa dureh Scham vor den
anderen veranlalst, sondern dadurch, dafs sie die verschiedenen
Unterrichtsarbeiten verschieden bewertet und es nur mit
Schmerz sehen kinnte, von der Mitarbeit bei einzelnen Be-
schiftigungen ausgeschlossen zu sein. Das neue Interesse
beruhigt sie und macht sie das Erlebte vergessen. — Als
sie einst wihrend des - Unterrichts zu weinen begann,
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behauptete sie auf die teilnehmende Frage nach dem Warum:
die entfernt sitzende Mitschiilerin J habe sie auf den Arm
geschlagen. Sie sagte offenbar die Unwahrheit. In Ruhe
und Freundlichkeit wurde festgestellt, dafs an dem Arm
nichts zu sehen war, dals es die Nachbarin auch nicht
konne gewesen sein; darauf beruhigte sie sich schnell. —
Einst weinte sie lant und zeigte sich storrisch, als ihr gesagt
wurde, sie solle zu Hause von ihrer guten Leistung im
Rechnen erzihlen. Da sie nun in ernstem Tone gefragt
wird, warum sie weine, behauptet sie wieder, Zahnschmerz
zu haben. — Eines Tages brachte sie ein Schimpfwort
fiir ihren Lehrer mit lachendem GGesicht zum Ausdruck.
Ein Blick geniigte, um sie zu lauter Klage zu ver-
anlassen, die jedoch sofort verstummte, als eine harte
Drohung ausgesprochen wurde. Wie sie ohne Veranlassung
zu abfilligen Aufserungen und Ungehirigkeiten kommt, so
offenbart sie auch unvermittelt schmeichlerische Liebe zum
Lehrer und zu den Mitschiilern. ,Du bist ja mein lieber
Herr Lehrer!® ruft sie ohne deutlichen Grund dem an ihr
voriibergehenden Lehrer zu und versucht, ihn zu umarmen.
Als letzteres verhindert wird, ist sie schwer beleidigt; sie
weint und erklirt, alles ihrer Mama sagen zu wollen. H ist,
wie schon gesagt, 10 Jahre alt!

Zeigt sich in den geschilderten Fillen eine ausgepriigte
Reizbarkeit des Wollens, besonders eine Neigung zum un-
egehirigen Wollen, zu Trotz, Liige, zum Simulieren, mithin
ein Mangel an Wertschiitzung, so offenbart das Kind auf-
falligerweise auch Ehrgeiz und Mitgefiihl. Im Anfange ihrer
Sondererziehung trug sie nur vor, wenn sie sich freiwillig ge-
meldet hatte; sonst war nichts von ihr zu erfahren. Ganz all-
mihlich ist sie zu der Kinsicht gefiihrt worden, dafs sie einer
Aufforderung nachkommen mufs. Da fand sie fiir sich eine neue
Ausnahmestellung, indem sie sich nur noch dann meldete, wenn
sie es anderen im Erzihlen zuvorthun, wenn sie voraussichtlich
ihrem Ehrgeiz mit einem Lobe schmeicheln konnte. — Als
eine Mitschiilerin nachbleiben soll, diese nun weint und erklirt,

sie kinne nicht nachbleiben, da sie ihrem Vater das Mittag-
Fucha, Schwachsinnige Kinder. 3
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brot bringen miisse, sagt H zu ihrem Lehrer: ,Lals sie doch
nach Hause gehen!® Dies sprach sie jedoch mit gespannter
Aufmerksamkeit aus, dals die Bitte auch wvon spekulativem
Interesse allein diktiert sein konnte. Auch zeigte sie ofter
die den meisten Schwachsinnigen anhaftende Schadenfreude,
die dafiir Sorge trigt, dals die einem Mitschiiler zudiktierte
Strafe nicht in Vergessenheit gerit. Die Schadenfrende stellt
jedoch das Mitgefiithl zu anderer Zeit nicht in Frage.

Der Umschlag aus einer traurigen Stimmung in eine
heitere vollzieht sich ebenso rasch, wie er hervorgerufen
wurde. Die Trauer wihrt nicht lange und wirkt nicht tief
auf das Gemiit; rasch ist H versihnt und gliicklich, und
zwar geniigt hierzu ein Wort, ein Wink, ein freundliches
Licheln. Awuch ist es wohl Thatsache, dafs dieser Umschlag
nicht immer von einem bestimmten Willen bewirkt wird. Es
giebt Tage, an denen H mit der triiben Stimmung kimpft; an
denen die Wehmut bei jeder Gelegenheit durchbrechen will
und nur durch eine freundliche Leitung niedergehalten wird,
dann aber auch bei der richtigsten Ursache das Kind villig
beherrscht. Eines Morgens wurde ihr die ungiinstige Dis-
position angemerkt. Die Beweise von Freundlichkeit und
Liebe wurden verdoppelt, und es gelang, sie in eine gliick-
liche Stimmung zu versetzen. Sie trat sogar auf Verlangen
vor die Klasse und las die Abschrift in ihrem Heft. Dabei
fiel das Lischblatt zur Erde. Dieser Umstand beéngstigte
sie so sehr, dals sie fortgesetzt in der Schwebe hing, weiter-
zulesen oder pliotzlich in Thrinen auszubrechen. Der freund-
lichen Behandlung gelang es, dafs sie unter Lachen und
Eifer die Abschrift zu Ende las; aber oft blickte sie dabei
seitwiirts auf das zu ihren Fiifsen liegende Lischblatt und
verzog fiir einen Augenblick das Gesicht. Endlich war das
letzte Wort gelesen. Sie wartete noch das Lob ab, war
dann aber auch am Ende ihrer Selbstbeherrschung. Laut
weinend verlangte sie ihr Lischblatt. Sobald sie dasselbe in
der Hand hielt, eilte sie schnell an ihren Platz. Sie brauchte
lange Zeit zur Beruhigung. — Die ungiinstige Disposition
dringt sie zu Zeiten sogar zu einem Akt des Widerstandes
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gegen die Anordnungen des Lehrers, um dadurch ein
Brechen ihres Willens und ein Ausweinen herbeizufiihren.
Dann fiihlt sie sich wie befreit von dem lastenden Druck der
ungiinstigen Disposition, wird sogar heiter und harmlos un-
mittelbar nach ernsthafter Zurechtweisung.

Die Disposition beherrscht das Kind und erhisht die
reizbare Schwiiche, die stets mit einem plotzlichen, kurz-
lebigen, widerspruchsvollen Wollen antwortet. Daher liegen
auch die Affekte der Associationsfiille und des Associations-
mangels dicht nebeneinander. Ausgelassene Lustigkeit, Arger,
plitzliche Heiterkeit, Groll, Zorn, Kummer, Trauer, plitzliche
Verstimmung wechseln in rascher Folge miteinander ab.

H steht in der intellektuellen Entwicklung zuriick. Sie
beginnt die Schreibschrift zu lesen und abzuschreiben; im
Rechnen beherrscht sie den Zahlraum bis zur D mittelst der
Anschauung. Thre Sprache ist leise, sie verwischt Silben
und Weérter. Sie kann sich nicht lange autf einen Gegen-
stand konzentrieren; sie beginnt zu spielen oder versucht, eine
Unterhaltung mit einer Schiilerin oder auch mit dem ILehrer
anzukniipfen. Jeder Nebenreiz hilt sie in der geforderten Denk-
arbeit auf. Beim Rechnen mit Bleistiften ist ihr jedesmal die
Farbe, der Golddruck und die Anordnung so interessant, dafs
sich die Reihen verwirren; — vorausgesetzt, dals ihr nicht der
Ehrgeiz Konzentration befiehlt. Die Reizbarkeit bewirkt ferner
eine unerschipfliche Fragelust. Unbekannte Personen, Dinge,
Situationen entlocken ihr die wunderlichsten Fragen. Oft
fragt sie jedoch auch, um zu fragen. Wiewohl sie leicht
vom Unterrichtsthema abirrt, selten ganz aufmerksam ist,
lernt sie doch gut mit, selbst dann, wenn sie, durch Ver-
stimmung verhindert, nicht selbst den Beweis fiir ihr Konnen
liefert. — Das Zeitmals fehlt ihr véllig. Nach ‘zjdhriger
Anwesenheit in einer Klasse meint sie, dieselbe schon 6 (!)
Tage zu besuchen. Ihr Vater kommt zu jeder Tageszeit
s zwei Stunden® nach Hause. — Bei Beunutzung des
Baukastens ,stellt sie auf®, kann jedoch nicht nach einem
Gedanken aufbauen. — Besorgungen vermag sie nicht aus-
zurichten,

9 %



Durch die hiiusliche Erziehung ist dem Kinde ein Wohl-
gefallen am Schinen in Form und Farbe eigen. H putzt
sich gern. Thre Kleider behandelt sie mit Akkuratesse;
selbst das Taschentuch faltet sie stets regelrecht. Die An-
ziige des Lehrers und der Kameraden betrachtet sie genau
und mit kritischen Augen. Eine neue Cravatte des Lehrers
gefiel ihr einst besonders gut. Auch ihre Hefte durch-
blittert sie gern, und zwar mit sichtlicher Freude an den
ordentlichen Leistungen. Der scharfen sinnlichen Beob-
achtung folgt aber kein treues Gedichtnis, denn jene neue
Cravatte hilt sie, so oft sie dieselbe sieht, immer wieder fiir
eine neue.

Auch an Redensarten und Gesten hat sie ein beson-
deres Wohlgefallen. Das mechanische Gedichtnis unterstiitzt
hierbei die Reproduktion. Das Komische der Situationen,
in die sie sich selbst versetzt, empfindet sie nicht. Im
Unterricht ruft sie plétzlich mit abwehrenden Bewegungen :
,Ieh kann das nicht leiden!® — ohne dem Unterrichtsstoff
oder irgend etwas anderem die Abneigung damit zu erkliren.
Zu dem Lehrer oder zu den Kameraden sagt sie mit
drohendem Finger, wie wohl die Mutter zu den kleineren
Geschwistern spricht: ,Was machst du da, du kleiner Schiker?
Willst du wohl das nicht machen, du schlimmer Bursche!
Geh, von dir will ich nichts wissen!®

Die krankhaften Eigentiimlichkeiten ihrer Mitschiiler
fafst sie ernst auf und geht darauf ein. "Unter den Kame-.
raden sucht sie sich Lieblinge aus, darunter ein psychisch
schwerkrankes Midchen, das aber stets am freundlichsten
gekleidet ist. (L.)

Threm Friihstiick und iiberhaupt dem Essen widmet sie
eine besondere I.ebe.’ Sie ist ungliicklich, wenn das Friih-
stiick nicht zur Stelle ist, und steht nicht amn, sich trotz
des Verbotes etwas zu erbetteln. Einmal annektierte sie
skrupellos das Frithbrot einer Mitschiilerin. Natiirlich war

sie schwer beleidigt, als die Thatsache nur festgestellt
wurde.



Nach den Ferien ist die Herrschaft der Disposition
geschwiicht; das Kind zeigt sich lingere Zeit eifrig und
gut gestimmdt.

J,

ein Midchen von 10 Jahren, lernte das Gehen mit 1%
Jahren, das Sprechen mit 3 Jahren. Die Sprache war von
Anfang an undeutlich. Nach dreimaliger Operation am
Zungenband ist Besserung eingetreten. Als %jihriges Kind
litt J an Krimpfen, von welchen Nervositit zuriickgeblieben
ist, die sich am auffiilligsten darin kundgiebt, dals das Kind
starken Gehérsreizen (z. B. Glockenliuten, lauter Musik) zu
entrinnen sucht. Periodisch tritt Kopfschmerz auf.

Die Kérpergrofse ist normal, der Korperbau im iibrigen
schwiichlich; J hat die Masern zweimal iiberstanden. Der
Schlaf ist unruhig.

Das Aussehen der J wechselt; zumeist ist es leidend,
krianklich. Das Gebaren und Verhalten bleibt sich ebenfalls
nicht gleich. Ein triumerisches Wesen, wobei sie mit ihren
Gedanken an anderem Orte weilt, wechselt mit apathischem,
das sie unfihig macht, zu appercipieren oder zu repro-
duzieren, ferner mit einem plétzlich iiberhastigen Benehmen,
das einem iiberaus langsamen Verhalten mit Anzeichen
innerer Erregung folgt, endlich mit Zustinden, in welchen
sie sich geistig so erregt, dafls ihre ganze Person in eine
nervise Unruhe geriit.

Mit diesen Veriinderungen im Wesen wechseln auch
die Stimmung und das Aufsere. Von dem #ufseren Verhalten
und den Gesichtsziigen lifst sich mit Bestimmtheit auf die
Gemiitsverfassung schlielsen.

Die triumerische Verfassung zeigt einen schleppenden
Gedankengang. Der Wille, sich zu konzentrieren, zerfliefst;
und wenn sich J wirklich zu einer Leistung aufrafft, hat sie
selten etwas Richtiges getroffen. In zwecklosem Hindiémmern
vernimmt sie wohl Reize, appercipiert sie jedoch nicht.

Das apathische Wesen weist ermiidete, schlaffe Gesichts-
ziige auf. Das Kind kimpft mit der Erschlaffung, und sein
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Denken ist zu irgend welcher Leistung nicht gewillt. Die
Apathie bewirkt absolute Passivitiit, zugleich aber auch eine
erhohte Reizbarkeit des Wollens, die sich sofort bekundet,
wenn jene passive Haltung verindert werden soll. Das
Kind arbeitet nicht, betont aber, dals es nicht will, dals es
jede geistige Thitigkeit ablehnt. Wird J in Freundlichkeit
veranlalst, vorzutragen, so zeigt es sich, wie bedeutend der
Einfluls der Stimmung auf die Sprache ist. Die Redeweise
wird derart indiscipliniert, dals man die Sprache eines
kleinen Kindes zu horen glaubt. Gewisse Laute werden
nicht gebildet, andere verwechselt, Silben und Wirter
verwischen, wund die Sprache sinkt auf ein fast unhor-
bares Fliistern herab. Einst kimpfte J einige Minuten
lang mit der Lethargie, als sie einen Satz mit dem Anfang
sagen wollte: ,In dem Lande” etc. Sie warf die n- und
m-Laute durcheinander; und als sie endlich nach wvielen
schlaffen Versuchen zu dem komischen Resultate kam: ,im
dem Lamde"”, erschien ihr die Sache selbst komisch, und sie
fing an, zu licheln. Der Apathie wurde stets mit ruhigem,
aber unwandelbarem Ernst entgegengearbeitet, bis Selbstzucht
zu beobachten war.

Der Ubergang aus dem iiberlangsamen und lethargischen
Zustand erfolgt in den iiberhastigen, wenn die Konsequenz
des Lehrers ohne hesondere Freundlichkeit, fiir welche nicht
immer pidagogische Griinde vorhanden sind, unerbittlich auf
Gehorsam und Selbstzucht dringt. Dann rafft sich J plétz-
lich auf, um mit wiitendem Gesicht und in nerviser Hast
den Befehl auszufiihren. Dabei schleudert sie Vorwiirfe
riicksichtslos iiberall hin, bezichtigt die Kameraden er-
dichteter Unthaten, um zuletzt iiber die eigne komische
Figur selbst zu licheln und sofort in den ersten Zustand
wieder zuriickzufallen. Y

Die Uberhast wird jedoch nicht nur nach kiinstlicher Er-
regung beobachtet, sondern auch urspriinglich hervorbrechend.
Dieser Zustand zeigt das Aufsere wesentlich verindert. Ein
durchingstigter Gesichtsausdruck kiindigt ihn an. Das zarte
Gesichtchen erscheint dann hohler als sonst. Das Kind



verwirrt sich die Haare und briitet danach still fiir sich hin,
um jeden Augenblick in Hast und Aufregung auszubrechen;
oder es befindet sich unausgesetzt im Zustand nerviser Un-
ruhe. Die veitstanzihnlichen Bewegungen, die das Kind im
ruhigen Zustand aunfweist, zeigen sich dann in erhohterem
Mafse, und auch in Sprache und Schrift lifst sich die Er-
regung deutlich wahrnehmen; beiden mangelt die sonst be-
merkbare Selbstdisciplin.

In dieser urspriinglichen Erregung wird das Kind von
jedem Findruck, selbst dem unschuldigsten und geringsten,
beriibrt; der Reiz wechselt eine erregte Handlung aus,
Die Erregung macht das Midchen fiir Augenblicke apper-
zeptionslultig, aber ebenso schnell unlustig zn jeder Geistes-
thitigkeit. Alsdann will J etwas absichtlich nicht thun, will
nicht gehorchen, nicht antworten; dann zidgert sie lange mit
der Ausfilhrung eines Befehls, iiberhort absichtlich, wverhilt
sich ablehnend gegen jede Freundlichkeit, #rgert sich iiber
den Sonnenschein, der sie zufiillig mit einem Strahle trifft,
tiber die wvergniigten (esichter der Mitschiiler, fiihlt sich
beleidigt, wenn sie angesehen wird, bekiimmert sich um
andere mehr, als erlaubt ist, bekrittelt deren Wesen und
Kleider und hiilt mit Schimpfreden nicht zuriick; — und das
alles thut sie ohne Riicksicht auf Umgebung und Unterricht.
Wiihrend dieser nervisen Unruhe leidet sie auch unter ein-
gebildeten Reizen, die wieder verschwinden, sobald ihnen
nicht stattgegeben wird. Unter Thrinen verlangt sie, aus-
treten zu diirfen, klagt sie iiber Schmerzen, bittet sie, nach
Hause gehen zu diirfen. Sie beruhigt sich aber oft, wenn
ihr freundlich zugeredet wird und sie immer mehr zu der
Einsicht kommt, dals man ihre Wiinsche nicht so leicht
erfiillen wird. Die aufserordentliche Reizbarkeit wird durch
folgenden humoristischen Fall charakterisiert: Auf die Frage,
woher der Kaufmann die Eier erhalte, antwortete sie in
einem Augenblick giinstiger Reproduktion: ,Der Hahn legt
die Eier. Als ihr darauf gesagt wurde, dals dem nicht
so sei, rief sie: ,Und doch, der Hahn legt sie; — dann
geh ich eben wieder zu Friulein!® — Weil ihr nicht
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recht gegeben wurde, wollte sie zu ihrer friiheren Lehrerin
zuriick.

Die Eigentiimlichkeiten der J nehmen ifters den Cha-
rakter kleiner Dummheiten und Albernheiten an. Scherzhafte
Einfille schliefsen sich an Bemerkungen iiber die Kameraden;
mit und ohne Anlals spinnt sie alsdann den Unsinn fort.
Dabei ist sie sich des Dummen und Beschrinkten ihrer
Handlungsweise wohl bewulst, aber sie stellt sich eine Zeit
lang, als handle sie im Ernst, bis ihr Lachen sie verriit.
Nicht selten ist bei solchen Gelegenheiten zugleich ihre
Uberlegungsfihigkeit zu beobachten. Einst sollte sie auf-
stehen, um ihrer Nachbarin den Weg durch die Schulbank
freizugeben. Sie hatte das Interesse des Lehrers an einer
anderen Schiilerin bemerkt, die ihren Platz nicht wiederfinden
konnte. Diese Unfihigkeit, die den meisten ihrer Kameraden
auffillic erschien, bot fiir sie noch etwas Komisches. Um
nun sich eine Freude und dem Lehrer etwas Interessantes
zu bieten, verstellte sie ihrer Nachbarin, die ihren Sitz
genau kannte, den Weg und zeigte ihr heimlich, dals es
der Lehrer nicht sehen sollte, einen fremden Platz. Dann
meldete sie laut, dafls ihre Nachbarin ebenfalls nicht an ihren
Platz zuriickfinde.

Die Ursache vieler Eigentiimlichkeiten und Ungezogen-
heiten der J ist die Nervositit. In einzelnen Fillen ist
jedoch dem Willen die direkte Schuld nicht abzusprechen.
J nimmt gern zur Unwahrheit und Liige ihre Zuflucht und
offenbart hiunfig einen absichtlichen Trotz, der erst durch
harte Drohung zu brechen ist. Da J in den meisten Fillen
einer richtigen Behandlung zuginglich ist, wird eine gleich- |
mifsige, umfassende Erziehung ihre Seele vor mancher Be-
fleckung bewahren konnen. Zugleich wird sich auch die
Selbstzucht erhihen, die Herrschaft der Affekte iiber Kérper
und Geist einzudimmen. Gegenwirtig wohnen Ekstase, Groll,
Ausgelassenheit, sich oft wiederholender, kleinlicher Arger,
plotzliche Heiterkeit, Verlegenheit, pliotzliche Verstimmung,
Kummer, Furcht, Niedergeschlagenheit, Schreckhaftigkeit,
Kleinmut dieht nebeneinander,
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J liebt Geselligkeit, Spiel und Gesang. Wird ihr jedoch
nicht die fiihrende Rolle iiberlassen, so fesselt bald ein
fremder Gedanke ihren Geist.

In ihren nervis hastigen oder apathischen Zustinden
vergilst sie nicht selten sich und ihre Sauberkeit.

Kleine Besorgungen fiihrt sie fiir das Elternhaus aus,
jedoch nur mit abgezihltem Geld.

Die intellektuelle Entwicklung ist durch die geistigen
Eigentiimlichkeiten  beeintrichtigt worden. Die reizbare
Schwiche wverhindert eine lingere Konzentration auf einen
Gegenstand, eine andauernde Selbstdisciplinierung in Sprache
und Schrift. Zu beachten ist, dals alles, worauf sie sich
nicht konzentriert, spurlos an ihrem Geist voriibergeht und
nicht, wie bei H, haftet.

J steht in den vorgeschritteneren Anfingen des Lesens
und Schreibens. Sie rechnet mangelhaft im Zahlraum von
1—5. Von Zeit und Raum hat sie falsche oder sehr unklare
Vorstellungen. Bemerkenswert ist, dals sie bei der Be-
trachtung eines Bildes die auf diesem angedeutete Handlung
auf demselben sich weiter fortgesetzt dachte, ‘also versuchte,
das Bild in mehrere Handlungen aufzulisen.

J offenbart eine eigentiimliche Wertschitzung kleiner
Aufserlichkeiten. Sie putzt sich gern mit den wunderlichsten
Dingen. KEin verbogener Messingring, der Raum fiir zwei
ihrer kleinen Finger bietet, ziert ihre Hand, ein alter, ver-
tragener Giirtel ihre Taille, eine irgend welcher Rumpel-
kammer entstammende Mantille ihre Schultern. Mit beson-
derer, stets verungliickender Wiirde versucht sie, sich im
Glanze dieser Rarititen Geltung und Ansehen zu verschaffen.

Die Ferien iiben auf ihre Nervositit einen sehr giinstigen
Einflufs aus. FEinige Schultage geniigen jedoch, um die reiz-
bare Schwiche wieder anf den friiheren Grad zu steigern.

K,

ein zwolfjihriges Midchen, lernte mit dem D. Jahre
sprechen. Nach einer heftigen Diphtherie und Nieren-
entziindung im 3. Lebensjahre behielt sie Nervositit zuriick,
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ferner hiiufig auftretende Kopfschmerzen, Nierenschmerzen,
Schmerzen im Riicken und in der linken Seite. Die That-
sichlichkeit dieser Schmerzen lilst sich jedoch nicht mit
Sicherheit feststellen, da das Kind eine eigenartice Phantasie-
thiitigkeit offenbart. Als Folge eines Nasenfehlers scheint
sich ein Grad wvon Schwerhiirigckeit entwickelt zu haben.
Auch ist K etwas kurzsichtig.

Das Aussehen des Kindes ist ein krinkliches, leidendes.
Die Saunberkeit mangelt.

In der intellektuellen Entwicklung steht K zuriick. Sie
beginnt zu lesen und zu schreiben und beherrscht mittelst
der Anschauung den Zahlraum von 1—5. Kleine Be-
sorgungen, auch mit abgeziihltem Geld, vermag sie fiir das
Elternhaus auszufiihren. Ihre Aufmerksamkeit wird zu stark
durch das korperliche Befinden, besonders aber durch einen
ablehnenden Willen beeinflulst, weshalb ihre Gedankenreihen
nicht geordnet sind. Beim Vortrag wirft sie die Gedanken
durcheinander. Dagegen ist sie bei gutem Willen wohl imstande,
die Gedankenreihen in richticer Folge aneinanderzuketten.
Die Tonfarbe der Sprache wird durch den Nasenfehler be-
einflufst, die Tonstirke durch den Gehirfehler erhéht. Trota
der intellektuellen Armut besitzt K eine grolse Geldufigkeit
der Sprache, dazu in gewissen Partien ihres Gedanken-
kreises eine ebensolche rasche Associationsfihigkeit. In
selbstentworfenen Zeichnungen versucht sie, fortschreitende
Handlungen darzustellen.

K spielt gern mit ihren Mitschiilern, will aber den
Gang des Spieles von ihrem Kopfe abhingig machen. Sie
ordnet an und benimmt sich dabei auffillig, und zwar,
sowohl um die fiihrende Rolle zu behalten, als auch, um von
den Erwachsenen bemerkt zu werden. So wird ihr Gebaren
selbstgefiillic und vordringend. Dieses Verhalten #ndert sich,
wenn ihrem Willen eine bestimmte Richtung gewiesen wird.
Dann gebiirdet sie sich, als habe sie eine Aufforderung
nicht gehirt, und fiihrt nur mit &ulserster Langsamkeit den
Befehl aus. Sie nutzt die ihr eigenen Wahrnehmungs-
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differenzen, die ihr zum Bewulstsein gekommen sind, aus
und freut sich sogar dariiber, dafs der Lehrer auf eine Ant-
wort warten muls.

Die Ursache dieses Benehmens ist zu finden in dem
langjihrigen Kranksein des Kindes und in der damit ver-
bundenen riicksichtsvollen Behandlung, die es von seiten des
Elternhaunses erfahren. Die Eltern haben ihr Kind verzogen,
sein Benehmen sogar angeleitet zu einer eigenartigen Ten-
denz: sich némlich schon wie ein Erwachsenes zu gebirden
und den eignen Willen nicht ohne weiteres dem einer er-
wachsenen Person unterzuordnen. In ihrer geringen geistigen
Entwicklung gewinnen nur die Aufserlichkeiten und Klein-
lichkeiten des Verhaltens Erwachsener Bedeutung, die sie
sich daher aneignet und als ein Benehmen ohne Urspriing-
lichkeit in die Praxis iibertrigt. Die meisten ihrer nach-
geahmten Bewegungen hat sie ihrer im Backfischalter
stehenden Schwester ,gliicklich abgeguckt®. Wenn sie ant-
worten soll, setzt sie sich erst in Positur, ziert den Mund
und spricht endlich nach langem Sperren und Zieren in
schiichterner Backfischmanier. Selbstredend erntet sie won
den Eltern fiir diese Errungenschaft reiches Lob. Diese
Manieren, welche der Lehrer als Aufserungen einer freund-
lichen Gesinnung aufzufassen hitte, verschwinden, sobald der
Wille gebunden wird. Dann lehnt K ab, zu appercipieren
und zu reproduzieren; dann sperrt sie sich, ,bockt® und thut
serst recht etwas anderes. Das Kind verbindet also mit
seiner durch die Natur begriindeten geistigen Armut den
absichtlichen Willen, sich nicht zu fiigen, und zwar, weil das
Elternhaus in sonderbarer Verblendung dem Xinde recht
giebt, selbst wenn es offenbar unrecht hat. In der Regel
dient zur Begriindung, dafls sich das Kind, wenn ihm nicht
recht gegeben wiirde, zu sehr errege;, und dals man es daher
auch in solchem Falle seines Zustandes halber schonen
miisse. Das Elternhaus erweist dem Kinde damit keinen
Gefallen. Wie sich bereits beobachten liefs, hat diese Er-
zichung den Weg zn einem sehr bedenklichen Fehler
geebnet.
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Das Kind liigt. Es meldet Dinge, die sich unméglich
kiénnen zugetragen haben, die durch Thatsachen widerlegt
werden. Es ist angeberisch und klatschsiichtig. X erzdhlt:
die Mutter einer Mitschiilerin habe sie wverfolgt und ge-
schlagen; da sei ein feiner Herr dazugekommen und habe
sie befreit und geschiitzt. ,Das ist ein Skandal; das miilste
eigentlich auf der Polizei gemeldet werden. Geh nur hin,
mein Kind, die Frau darf dir nichts thun!® So habe der
Herr gesagt. Unter Thrénen, Zittern und Beben hat K
diese Geschichte zu Hause berichtet. An einem andern Tage
erzihlt sie, dieselbe Frau habe grofsen Knaben Geld ge-
geben, dals sie die K schlagen sollten. Diese Behauptungen
wirken in ihrer Ausfiihrlichkeit und plastischen Schilderung
verbliiffend ; sie sind jedoch simtlich aus der Luft gegriffen
und wiirden sofort auf eine krankhafte Phantasiethatigkeit
schliefsen lassen, wenn nicht auch festgestellt wire, dals K
die Liigen ersinnt, um fiir sich selbst etwas dabei heraus-
zuschlagen. Der Wille schafft die Phantastereien; sie sind
zur Gewohnheit geworden durch die Leichtgliubigkeit und
Verblendung der Eltern. Jene Verleumdung war eine Arb
Racheakt an der betreffenden Frau, die ihrem eigenen Kinde
den Umgang mit der K untersagt hatte. — K zeigt andere
Kinder an, um sich in ein besseres Licht zu riicken. Als
sie eines Tages dem Lehrer gemeldet werden soll, verlafst
sie den Klassenraum, geht dem Lehrer entgegen und bringt
eine Anzeige ihrer simtlichen Mitschiiler an. — Eine gering-
fiigige Bemerkung falst sie plotzlich, wihrend sie sonst von
einer ernsten nicht berithrt wird, als sehr schwer beleidigend
auf; sie beginnt zu weinen und legt es in ihren Antworten
darauf an, bedauert zu werden, um dadurch vielleicht eine
wohlwollendere Beachtung zu erlangen. — Der ungehorige
Wille tritt in folgenden Vorkommnissen deutlich hervor:
Trotz wiederholten Verbots schreibt sie nicht ihre eigene
Aufgabe, sondern die der Oberstufe. Zur Rede gestellt,
erklirt sie: ,Das kann ich mir ja leisten!® — Als sie
wiederholt zu spidt zur Schule kommt, soll sie zur Strafe
nachbleiben. Diese Entscheidung des Lehrers nimmt sie mit
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mokantem Licheln entgegen. Als sie darauf ignoriert wird,
beginnt sie wihrend des Unterrichts laut zu weinen. Da
ihr auch dieses Benehmen keine Beachtung eintrigt, sagt sie
trotzig zu ihren Mitschiilern: ,Nun komme ich jeden Tag zn
spit Am darauf folgenden Tage kam sie thatsidchlich zu
spit. — Als sie nachbleiben soll, erklirt sie den Mitschiilern:
»Wenn mich Herr Lehrer dalassen will, werfe ich mich
an den HErdboden und schreie so laut, bis er mich fort-
Lifst!* — K kennt eine erstaunliche Anzahl von Schimpf-
reden gegen Kinder und Erwachsene.

Echte Affekte der Associationslosigkeit wurden bei K
nicht beobachtet. Diese Affekte, als Verlegenheit, plitzliche
Verstimmung, Trauer, Angst, Furcht, Reue, waren erkiinstelt,
und in ihnen gefiel sich das Kind. Als Affekte der
Associationsfiille treten am h#ufigsten Ausgelassenheit, plitz-
liche Heiterkeit, Arger und Zorn auf.

Tl.l'.

N,

ein 12jihriges, grolses, aber schwiichliches Midchen,
hat wvier sich normal entwickelnde Geschwister. Sie er-
lernte mit 3'2 Jahren das Gehen und Sprechen. Diph-
therie, Lungen- und Luftrihrenentziindung wund Masern
hat sie iiberstanden. N leidet an hochgradiger Nervositiit.
Thre geistige Konstitution ist so zart und empfindlich, dals
sie nur kurze Zeit ihre Aufmerksamkeit konzentrieren kann,
dafs sie sehr bald ermiidet und die Erscheinungen interesse-
los an sich voriibergehen lilst. Zu Zeiten weint sie tagelang
und ist tief ungliicklich, ohne zu wissen, warum. An solchen
Tagen ist sie absolut apperceptionsunfihig. Abends ist sie
vor nerviser Aufregung nicht zum Einschlafen zu bringen.
Der zarte Kirperorganismus scheint ihr unausgesetzt kleine
Schmerzen zu bereiten; frei von Kopfschmerz und Zahnweh
fithlt sie sich selten; und diese kleinen Schmerzen beein-
flussen ihr Seelenleben aulserordentlich stark. Das Aussehen
des Kindes ist bleich und krinklich. In der Schule verhilt
sich N auffallend still. Das Gebaren ist ungelenk, zum Teil
auch hervorgerufen durch Steifheit der Hiiften; es ist



langsam, unbeholfen, wumstindlich. Wird N veranlalst,
schnell zu handeln, so gerit sie in eine sonderbare Auf-
regung. Beim Ankleiden wirft sie erst simtliche Kleidungs-
stiicke vom Haken an den Boden, dann nimmt sie mit nm-
stindlicher Hast ein Stiick nach dem andern vom Erdboden
empor. Dabei horcht sie auf das Gespriich der Mitschiiler,
hiilt sogar, ermiidet und schlaff, in der eignen Beschiftigung
inne und lauscht — aber ohne innere Beteiligung. Die
selbstverstindlichen kleinen Hiilfen der Kinder, die den Er-
wachsenen ohne besondere Aufforderung geleistet werden,
fiihrt sie nicht aus. Sie bleibt bei allem Geschehen, das sich
in ihrer Umgebung vollzieht, unbeteiligt; sie empfindet die
Notwendigkeit der kleinen Dienstleistungen nicht, und empfinde
sie jene, so wiirde sie doch zu scheun, zn zuriickhaltend und
furchtsam sein, sie auszufiihren.

N steht in der intellektuellen Entwicklung weit zuriick.
Sie beginnt zu lesen und zu schreiben. Den Zahlraum von
1—b5 beherrscht sie nicht, weil sie zeitweise unfihig ist,
drei, vier und f{iinf sicher zun unterscheiden. Das Nach-
zeichnen gelingt ihr nur unter Beihiilfe, da ihr schon die
Verbindung zweier Punkte schwer fillt. Das Zeichnen nach
eignen Gedanken steht auf tiefer Stufe. Ihr Bauen ist ein
ziel- und zweckloses Aufstellen der Stibe; sie findet nicht
die gleichen Lingen heraus und stellt die Versuche hilflos
ein. Auch sie probiert, an einem Punkte unterstiitzte Quer-
balken dadurch in der Horizontalen zu erhalten, dafls sie
dieselben am entgegengesetzten Ende mit einem Pfeiler in
Beriihrung bringt; sie sieht also die Notwendigkeit der
doppelten  Unterstiitzung nicht ein. Zeit- und Raum-
vorstellungen fehlen. Die halbjihrige Schulzeit schitzt sie
auf vier Tage; eine Hohenangabe von 2 m wird in der
Horizontalen eine Linge von !5 m. Den Schulweg findet sie
allein. Besorgungen richtet sie nicht aus. Als ihr einst vom
Lehrer ein Auftrag gegeben wurde, lehnte sie éngstlich und
traurig ab, ihn auszurichten. Am Gesprich der Mitschiiler
beteiligt sie sich niemals. Scheinbar ist sie im Unterricht
nicht interesselos, da sie sich hiufig und eifrig meldet;



aber in der Regel weils sie nichts zu sagen. Ihre Gedanken-
reihen liegen unverkniipft in ihrer Seele; sie geraten daher
beim freien Vortrag in Unordnung. Sich selbst durch einen
eignen Gedanken aus dieser Verwirrung zu helfen, gelingt
ihr nicht. TIhre Sprache ist aulserordentlich leise und ist
wenig discipliniert. Im sprachlichen Ausdruck zeigte auch
sie die Eigentiimlichkeit, trotz wiederholter Korrektur nicht
mehrere Substantiva auf ein Verbum beziehen zu konnen;
letzteres wurde wiederholt.

N ist ein ruhiges, bescheidenes Kind, das d#ngstlich
bemiiht ist, keinem andern zu nahe zu kommen. Ks ist in
seinem Verhalten vollkommen unselbstindig; es verhilt sich
meist passiv, und handelt es, so sucht es ingstlich, um
irgendwo absehen zu konnen, wie es handeln miilste. Beim
Spiel lifst es sich willenlos fithren. Niemals bricht es aus
oder ergreift es selbst die Initiative, etwas zu thun. Den
Veranlassungen anderer setzt es wenig Widerstand entgegen,
lifst daher viel iiber sich ergehen, ohne jemals Anzeige zu
erstatten.

N ist bar jeder natiirlichen Lustigkeit. Oft lichelt sie
mit, aber das Licheln ist leer an Empfindung. Affekte der
Associationsfiille sind ihr fremd. Verlegenheit, Trauer, Angst,
also Affekte der Associationslosigkeit, sind die einzigen
‘Revolutionen ihrer Seele.

Thre Harmlosigkeit, geistige Beschrinktheit und ihr
sympathetisches Gefiihl wird charakterisiert durch folgende
Mitteilung der Mutter: Da N den Gesang liebt, singt ihr die
Mutter oft Lieder vor, die sie nachzusingen versucht. Als
einst die Mutter ,Fuchs, du hast die Gans gestohlen“ singt,
da fragt sie ganz erstaunt und unruhig, als wenn ihre
Empfindung etwas beleidigt sei: ,Aber Mutter, du meinst
doch nicht meinen Herrn Lehrer Fuchs?® — N ist, wie
hervorgehoben, 12 Jahre alt!
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L

ist ein Yjihriges, kriftig entwickeltes Midchen mit
schinen Gesichtsziigen und einem grofsen, sanften Auge.
I. besitzt zwei sich normal entwickelnde Geschwister. Sie
lernte das Geehen mit 34 Jahren, das Sprechen mit 1 Jahre.
Die Entwicklung dieser Fihigkeiten geriet in Stockung, seit-
dem epileptische Krimpfe das Geistesleben des Kindes zer-
riitteten. Diese Krimpfe wurden unmittelbar nach der
Impfung festgestellt. Die epileptischen Kridmpfe betreffen
die rechte Seite und treten in der Regel nachts auf; sie
erhalten ihre Anregung zumeist durch einen Diitfehler. Seit
dem 8. Lebensjahre werden die Krimpfe seltener beobachtet.
Das Kind iiberstand Masern, Diphtherie und Scharlach.
L vermag es nicht, sich allein anzukleiden.

Intellektuell ist I. so weit gefordert, dafs sie deutsche
Druckschrift lesen und unter Aufsicht abschreiben kann.
Vom Inhalt des Gelesenen und Geschriebenen hat sie keine
Vorstellung. Im Rechnen vermag sie nach halbjihriger
Ubung eins, zwei und drei voneinander zu unterscheiden und
unter Beihiilfe die Operationen in diesem Zahlraum zu voll-
ziehen. Sie ist farbenblind. Selbst einfache Formen werden
von ihr nicht so erfalst, dals sie ungefihr nachgezeichnet
werden konnten. Raum- und Zeitvorstellungen fehlen woll-
kommen. Fiir L. giebt es nichts Vergangenes und nichts"
Zukiinftiges; nur das Jetzt lebt in ihrem Bewnulstsein, aber
anch nur dann, wenn von objektiver Seite eine Konzentration
gefordert und streng kontrolliert wird. Ihr Alter kann sie
nicht einmal gedidchtnismiifsig angeben. Sie baut ohne Ziel
und Mafs, stellt nur auf und empfindet die Notwendigkeit
nicht, dals Querbalken unterstiitzt werden miissen. — Be-
sorgungen kann sie nicht ausrichten. Fiir Melodien ist
sie sehr empfinglich; sie singt gern und eignet sich mit
Vorliebe Gassenhauer an. Thre Sprache ist laut und
accentuiert.

Bei L verbindet sich der Schwachsinn mit geistiger
Krankheit. Einige Symptome des Schwachsinns werden so-
gleich das zweite Leiden erkennen lassen.



L fehlt der Ortssinn. BSie findet weder den Weg zur
Schule, noch zum Klassenzimmer, noch zum Elternhaus zu-
riick. Erst nach halbjihrlicher Gewthnung kennt sie ihren
Platz im Schulzimmer, doch keineswegs sicher. KEtwas zu
suchen und zu finden ist ihr nicht moglich; sie verliert sich
selbst dabei und wird bei sinnlosen Beschiiftigungen gefunden.
Der Mangel des Ortssinns liegt mit begriindet in einem
momentanen Vergessen. Dinge, die L soeben in der Hand
hielt, die sie im Augenblick vorher benutzt und darauf hin-
gelegt hat, findet sie nicht wieder; sie kann sich auch nicht
darauf besinnen und geriit in Furcht, wenn sie ernstlich zur
Besinnung aufgefordert wird. Es wird ihr gesagt, sie solle
gur schriftlichen Arbeit Heft und Federhalter auf den Tisch
legen. Sie entnimmt darauf jhrer Mappe Lesebuch, Hefte
und Federkasten, offnet sogar letzteren, ridumt darauf alles
sorgfiltig ein und legt die Mappe wieder weg. Da sie
den Befehl vergifst, kann sie unter den Biichern zuletzt
nicht mehr unterscheiden, welches Buch gefordert wurde, und
vergifst dariiber die ganze Angelegenheit. Dieses Vor-
'kommnis wiederholt sich mit kleinen Veriinderungen nach
jedem Befehl, bis der Lehrer die Ausfiibrung der Anordnung
fiberwacht. Ein unschénes Betragen, unruhiges Verhalten,
Unarten miissen ihr unausgesetzt untersagt werden; das Ver-
bot merkt sie nicht. Jeden Morgen geht sie dem Lehrer
ein paar Schritte entgegen und zeigt ihm ihr Abschriftheft
mit der stereotypen Anrede: ,Herr Lehrer! ich habe ein
Heft!“ — Einmal erkannte sie sogar ihren Lehrer nicht
wieder und bezeichnete mit dem Namen des Lehrers einen
anderen Herrn. Unter mehreren Herren, die sie tiglich sieht,
unterscheidet sie nur einen einzigen, und zwar nach der
Grofse.

Das mechanische Gedichtnis ist nur bei bestimmten
Wortreihen und Redewendungen zu beobachten. Das judicisse
Gedichtnis mangelt; daher fehlt jede freie, richtige Gedanken-
verkniipfung, jeder freie Vortrag. L spricht ohne Uberlegung
nach; und zwar haften nicht die Wortrethen am besten,

welche ihr personlich, bestimmt mitgeteilt werden, sondern
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 4



*EE{}EJL L'UVIN i_;;a*_u,L.;‘:rii,i‘-L)L

diejenigen, die sie nebenbei hirt, wihrend sich ihre Seele
auf etwas anderes zu konzentrieren scheint. Nur mit grofser
Miihe gelingt es, die Reihen im Rechnen nicht in mechanische
ausarten zu lassen, sondern stets auf Anschauung und Uber-
legung zuriickzufithren. Das mechanische Gedédchtnis steht
héher, als es die Zurechnungsfihigkeit der L. beansprucht.

Zu einer Konzentration auf einen bestimmten Gegen-
stand fehlt I. jede Kraft. Nicht Vorstellungen, sondern aus-
schliefslich sinnliche Wahrnehmungen oder eigene Bewegungen
beschiftigen sie. Die Frscheinungen eilen in rastloser Flucht
an ihrer Seele voriiber. Alles, was ihre Sinne zu reizen ver-
mag, lenkt sie ab; nichts, was in ihre Seele dringt, ver-
mag sich in derselben zu halten. L’s Abschriften geben
den deutlichen Beweis fiir den totalen Mangel an Konzen-
tration. Bevor das erste Wort zu Ende geschrieben ist,
springt L. ab, malt, beginnt ein fremdes Wort, da sie zu
der abzuschreibenden Wortreihe nicht zuriickfindet, rechnet.
bekritzelt die unbeschriebenen Bliitter, zerknittert das Heft ete.
Dabei offenbart sie auch den ,Tic” der Idioten, d. i. das
fortgesetzte  Malen iibereinstimmender, véllig sinnloser.
Schriftziige.

Die geistige Krankheit charakterisiert sich zuerst in
einem pathologisch gesteigerten Bewegungsdrang, einem Reich-
tum an unbewulsten Bewegungen. Beim Spiel lifst sich L
anfangs leiten; bald bricht sie aber aus und gerdt in eine
unnatiirliche, krankhafte Lustigkeit, die in Springen, Hiipfen,
nervisen Armbewegungen und lautem, inhaltslosem Schreien
nach Befreiung strebt. Auf ihrem Platze bewegt sie sich
wihrend des Unterrichts unruhig hin und her, betastet sich
und die Dinge ihrer Umgebung, verrenkt ihre Glieder und
ihren Oberkirper, meist, um den Kopf in eine tiefere Lage
zu bringen; singt, giéhnt, schreit pliotzlich lant auf, meldet
sich laut, ohne etwas sagen zu konnen, schligt die Hinde
gegeneinander, saugt an den Fingern und zerkaut die Niagel,
zerzaust ihr Haar, blittert ohne Unterbrechung im Buche,
ist auf dem Nachhausewege krankhaft ausgelassen, wirft sich
an den Erdboden, wirft ihre Kleider und Mappe iiber die



Gartenzidune, schreit laut auf, flieht unter Zeichen des
Schreckens und der Furcht ohne jede Veranlassung, ruft
leise, aber minutenlang, ohne etwas zu wollen: Herr Lehrer,
Herr Lehrer ete. Nur an wenigen Tagen ist sie still, zumeist
dann, wenn sie sich korperlich unwohl fiihlt. Dann liebt
sie es, den Kopf in beide Hidnde zu stiitzen, die Augen
mit den Fingern fest einzudriicken oder auch die Augenlider
herunterzuziehen.

Die geistige Krankheit bekundet sich ferner darin, dals
die bewulst richtigen Beziehungen des Ich zur Aulsenwelt
fehlen. 1. mangelt jegliche Wertschitzung. Richtiges und
falsches Thun kann sie nicht nach dem absoluten Werte
beurteilen. Schamgefiithl, Ehrgefiihl, Ehrgeiz, geistiges Wohl-
gefallen irgend welcher Art kennt sie nicht. Lob und Tadel,
gute und schlechte Zensur sind ohne jeden Einflufs. TUn-
gehorigkeiten, Ungezogenheiten, Unarten werden unmittelbar
nach dem Verbot wieder begangen. Sie zerreilst ihre Kleider
und zerstért mit Vorliebe. Nur eine fiihlbare Strafe bleibt
einige Zeit in Erinnerung und verhindert Unarten, aber auch
nur dann, wenn das Auge des Lehrers unausgesetzt das
Thun des Kindes kontrolliert. Um sofortigen Gehorsam zu
erzielen, ist bei L nur ein bestimmter Befehl und eine strenge
Beaufsichtigung am Platze, die beim geringsten Widerstand
eine Drohung mit der Strafe durchblicken lifst und im
dulsersten Fall mit der Bestrafung nicht zuriickhilt. Freund-
lichkeit bewirkt nur gréfere Zerfahrenheit und ungezogene
Ausgelassenheit. Von Liebe und Achtung vor den Eltern
und dem Lehrer ist nichts zu beobachten. Die gediegene
Erziehung im Elternhause hat ein nahezu gutes, anstindiges
Verhalten unter Aufsicht angewdéhnt. Die bisherige Erziehung
hat nicht nur das Nichtvorhandensein ethischer Vorstellungen
und Gefiihle festgestellt, sondern auch die Unmiglichkeit,
dals I diese Vorstellungen und Gefiihle erwerben kann; und
damit diirfte die geistige Krankhaftigkeit der L am deut-
lichsten bewiesen sein.

Das Ich lehnt trotz des offenbaren Beweises ab, etwas

gethan zu haben, und giebt aber auch widerstandslos zu,
4%



die Ursache aller nur méglichen Ereignisse und Vorkomm-
nisse gewesen zu sein. Das Ich hat sich in dieser Person
nicht krystallisiert; es zerfliefst und ist nicht zu finden und
zu fassen. KEs ist nicht, wie beim Normalen, ein historisch
Gewordenes, das seine Krystallisation nach Malsgabe der
gesammelten KErfahrungen vorgenommen; das vielmehr mit
seiner Zurechnungsfahigkeit unausgesetzt im Anfang steht
und stehen bleibt. Die Aufserungen dieses Ichs griinden
sich nicht auf Uberlegung und Urteil, sondern erfuhren eine
Regelung lediglich durch gute Gewihnung.

Die geistige Beschaffenheit wird ferner gekennzeichnet
durch Eigentiimlichkeiten wund durch die geistige Ver-
wirrung des Kindes. Da nicht das Ich die Bewegungen
dirigiert, zeigen dieselben den Charakter der Imsiinkt-, Reflex-
und gewohnheitsmilsigen Bewegungen. Der Kirper und die
Seele reagieren willenlos auf alle Reize. Auffillig stark tritt
die Echolalie auf. L spricht' nach, was der Lehrer sagt, in
der Regel die Fragen und Antworten, die laut, bestimmt,
kurz, unvermittelt zum Ausdruck gebracht werden; L wird
sich ihrer Rede erst bewulst, nachdem sie dieselbe beendet
hat; alsdann wendet sie ihr Gesicht nach der Stelle, wohin die
Worte gerichtet sind. — Die Lustigkeit zeugt entweder von
sinnlicher oder krankhafter Erregharkeit. Ein natiirliches
Lachen um einer richtigen Gedankenverbindung willen ist L
fremd. Als sie einst erziihlte, d. h. mechanisch die Sitzchen
sagte, deren Anfinge ihr vorgesprochen wurden, iiberfiel sie
aus unbekanntem Grunde eine laute Lustigkeit, dafls sie
sich sogar striubte, weiterzuerziihlen. Als sie in freundlicher
Weise veranlafst wurde, fortzufahren, erneverte sich die
Scene, zugleich aber kimpfte sie mit einem andern Zustand,
ndmlich mit heftig aufsteigender Wehmut und Thrinen. Die
durch das mechanische Gedidchtnis reproduzierten Rede-
wendungen bewirken bei I. oft erhihte Lust. Das Wort
,Buckel“, die Aufserung: ,ich habe den Schnuppen“ ent-
fesselten eine nicht zu bindigende Heiterkeit. — Das mecha-
nische Gedichtnis, das die nebenbei aufgegriffenen Reihen
und Ausdriicke gut behilt, das aber stets der Fortleitung
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und richtigen Wegfithrung bedarf, tduscht anfangs iiber die
Agsoziation der Gedanken; der freie Vortrag, die eignen
Redewendungen und Bemerkungen beweisen jedoch die geistige
Verwirrung. 1. erziihlt: ,Maria und Joseph gingen in den
Stall® ; darauf stockt ihr Vortrag, und als sie freundlich ge-
notigt wird, weiterzuerziihlen, fihrt sie fort: ,und lauerten
auf den Béren“. — Als ihr ein Kind beim Ankleiden helfen
will, ruft sie: ,Lals mich, ich kann’s allein! wir gehn doch
nicht zur Leichenhalle?® — Wihrend des Unterrichts ruft
sie plotzlich: ,Guten Tag, junge Frau! wie geht's?® — Einst
erklirte sie den Papierkorb fiir einen Theekasten. —
Wiahrend des Unterrichts. prefste sie mit etwas ver-
haltener Stimme, als wenn das Wort ihrer entriisteten Uber-
zengung entspringe, heraus: ,Skandal! ein Skandal!® Sije
wiederholte in grifseren Pausen dasselbe Wort mit gleichem
Ausdruck so lange, bis der Lehrer mit einer Strafe drohte. —
Die Verwirrung in den geistigen Bewegungen wird deutlich
gekennzeichnet durch folgende Episoden: L fragte den Lehrer,
ob sie mit Legehilzchen spielen diirfe. Aus gutem Grunde
wurde die Frage verneint. Da ruft sie: ,Herr Lehrer! der
Wilhelm hat Kopfschmerzen!® Es wird festgestellt, dals dies
nicht der Fall ist. Auf die Frage, warum sie es gesagt habe,
erfolgt die Antwort: ,weil ich nicht mit den Hilzchen
rechnen darf;* dann fiigt sie hinzu: ,es wird bald voriiber-
gehen.” — Ein Mitschiiler der L sieht ein Bild und ruft:
wDas ist Bismarck.® Die Echolalie bewirkt bei L denselben
Ruf. Gefragt, wer Bismarck sei, antwortet sie: ,Onkel Boas
ist Bismarck.” Die Frage wird wiederholt, und sie giebt darauf
zur Antwort: ,Kaiser Augustus;’

L

und nach einiger Zeit setzt
sie lichelnd, im siichsischen Dialekt, hinzu: ,der zweete®!

L sammelt und verbirgt, was sie von Mitschiilern und
vom Lehrer heimlich erlangen kann. In einem unbewachten
Augenblicke hat sie sich blitzschnell in den Besitz des Ge-
wiinschten gesetzt und dasselbe versteckt. Das Elternhaus
hat die kleinen Diebstihle sofort mit kérperlicher Strafe be-
antwortet, sie daher sehr eingeddmmt, allerdings dadurch das

heimliche und raffinierte Thun veranlafst und gefirdert.
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Was L in den Hinden hilt, mufls auch einmal dem
Munde nahegebracht, d. h. auf den Geschmack untersucht
werden.

Die epileptischen Kridmpfe kiinden sich bei L durch
nervise Unruhe, Ungezogenheiten, Nagen an den Nigeln,
gesteigerte geistige Verwirrung an.

L klagt hiufig iiber Kopfschmerz; dabei entfiirbt sie
sich momentan und wird auffallend still. Diesem Zustand
ist oft auf suggestivem Wege leicht zu begegnen, und zwar
durch freundliches Zureden und Sammlung der Gedanken,
durch intensive Beschiiftigung. Wihrend sie erzéhlt oder
singt, geht der Anfall vortiber.

In dem Umfange, wie es bei den Mitschiilern dieses
Kindes geschehen, lifst sich bei L. nicht von Affekten reden,
da nicht Vorstellungsbewegungen und nicht Beziehungen auf
das Ich Flut und Ebbe im Seelenleben hervorrufen, die Er-
regungen vielmehr im Gefolge von sinnlichen Reizungen und
ohne erkennbare Veranlassung auftreten. KEcht zeigten sich
nur die Affekte der Assoziationslosigkeit: Furcht vor Strafe
und vor eingebildeter Verfolgung.

Anhang.

Zeichnungen und Schriftproben.
r A %%

Sﬂhnttpmhe einer Schwachsinnigen, die jahrelang die unterste
Klasse e¢iner Volksschule besuchte, infolgedessen nicht individuell be-
handelt werden konnte. Die Wérter lauten: Fisch, Rad, Hut, Sichel,
Sibel, Vogel
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Zeichnungen des A: 1. Eine feine Dame. — 2. Ein Kisenbahnwagen
mit Aufschrift. — 3. Ein Mann, der ausfegt mit Besen und Schaufel. —
4. Pferd und Wagen; ein Junge hingt sich hinten an.

des B: 5. Ein feiner Herr. — 7. Ein Junge. — 8, Eine Maus. —
9. Ein Schwein.

der

des

€: 6. Ein Mann, welcher zihlt. — 11. Herr. — 12, Dame. —
13. Christbaum. — 16. Pferd und Wagen.
D: 14, Pferd und Wagen. — 17. Zwei Knaben spielen Pferd, —
18. Vogelbauer, Schrank und Mausefalle; der Knabe hat die Maus
aus der Falle genommen.
E: 22. Ein feiner Herr.

: 10, Ein Tisech. — 15. Ein Herr. — 28. Ein Kind, auf einer
Bank sitzend. — 23. Haus.
&: 19, Junge mit einem Hund. — 20. Eine Dame. — 24, Schuster-
tisch mit Stihlen. — 25. Eine Briucke, — 34, Haus mit Treppe.
M: 21. Schneeglickchen. — 26. Apfel. — 27. Handschuh. —
29, Schiebekarren. — 31. ? — 33. ? (Haus?) — 36. Eine Maus
mit Faden (Spielzeug).
&: 35, Ein feiner Herr.

B : 37, Ein Christbaum. — 38. Schrank und Maus. — 39, Tisch
mit Stiithlen und Lampe. — 40. Ein Haus, nur aus Fenster und
Thiir bestehend(!) — 41, ,Der Mann muls arbeiten.®

N: 30. Ein Hund, — 32. Ein Herr.
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IT.

Uber das Wesen des Schwachsinns.

.Die Versuche, das Wesen des Schwachsinns zu fixieren,
verdanken ihren rein subjektiven Wert dem Umstand, dafs
man sich iiber die Begriffsfixierung hinaus unklar blieb iiber
das Material, das den Begriff bestimmen sollte; dafs man die
Merkmale der Idiotie und Imbecillitit heriibernahm und mit
ihnen das Wesen einer neuen Gruppe konstruierte, die sich
iiberall und nirgends unterbringen liels. Die hierdurch herbei-
gefithrte Verwirrung der Begriffe fulste in dem Mangel einer
exakten Durchforschung der specifischen Natur schwach-
sinniger Kinder. Jene Versuche klammerten sich, soweit sie
nicht einzig eine Abschwiichung der idiotischen KEigentiimlich-
keiten vornahmen, an einzelne Erscheinungen und ver-
allgcemeinerten diese einseitige Erfahrung, um sich natiirlich
mit jedem weiteren Fall in Widerspruch zu setzen; oder an
dulsere Kennzeichen, wie die anthropologische Untersuchung,
die sich mit der Feststellung der Schiidelformen und der
Degenerationszeichen am Ende der Arbeit sah; oder sie
suchten das Wesen des Schwachsinns durch die Forschungs-
resultate der Hirnphysiologie, insbesondere der Associations-
psychologie zu fassen. Des Streites hat man sich jedoch
heute begeben, dals den anatomisch-physiologischen Eigen-
tiimlichkeiten des Menschen universelle Entscheidung fiir
seine geistige Potenz zuzusprechen sei; denn die Thatsache
ist zu oft erfahrungsmiilsigc bewiesen, dals die Entfaltung des
Geistes der anatomisch-physiologischen Entwicklung des
Menschen nicht immer parallel liuft. Mufs doch die Psy-



chiatrie zugestehen, dafs die #ulseren Zeichen der Degene-
ration, dals die psychopathischen Minderwertigkeiten nicht
selten an DMenschen von hoher geistiger und sittlicher Kraft
festzustellen sind. Und wenngleich die Hirnphysiologie hoch-
bedeutsame Aufschliisse iiber Gestaltung und Entwicklung des
Gehirns Anormaler gegeben hat, so bleibt sie doch arm im
Aufschlufs iiber das psychische Geschehen. Auch ist sie
noch nicht so weit exakt, dals sie das Wesen einer so reich-
gestaltigen Erscheinung, wie sie der Schwachsinn vorstellt,
absolut sicher fixieren kinnte. Kehrt sie doch selbst immer
wieder zuriick zur Psyche, um den Ausweis fiir hirnphysio-
logische Verinderungen festzustellen.

Man sollte auch bei wissenschaftlichen Untersuchungen
die elementaren Unterscheidungen der Volkssprache nicht
unterschitzen. Auch bei der hier zu ertrternden Frage nach
den charakteristischen Unterscheidungspunkten des Schwach- -
sinns von der Idiotie nimmt die Volkssprache die Trennung
vor durch zwei Begriffe, die ohne Verengung der Grenzen
das Charakteristische treffen: Schwachsinn (Beschrinktsein)
und Blod- oder Stumpfsinn. Die Volkssprache unterscheidet
zwischen der Stumpfheit der Sinnesthitigkeit und einer
schwachen Konstitution und Entwicklung won Kiarper und
Geist. Sie beachtet freilich die zahlreichen Abstufungen nach
der normalen und pathologischen Sphiire nicht, trifft aber fiir
die Mehrzahl der Fille das Richtige. Die Konstitntion der
Sinnesorgane und besonders die Funktion derselben lifst sich
jedoch nur zum Teil durch #ulsere Untersuchung und Be-
obachtung feststellen; um die centrale Zusammenwirkung und
die Aufserungen der verschiedenen Sinnesfunktionen zu er-
kennen, ist ein tieferes Eindringen in die seelischen Gebilde
nitig. So verweist die Volkssprache auf das Hauptgebiet,
das zu durchforschen ist, um zu einem umfassenden Urteil
iiber die mannigfaltigen Formen des Schwachsinns zu ge-
langen. Der Versuch, eine Definition iiber Schwachsinn auf-
zustellen, mufls die Charakteristika hauptsichlich
den exakten Forschungsresultaten iiber das
Seelenleben schwachsinniger Kinder entnehmen.
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So weit nun in dieser Richtung Versuche unternommen
wurden, ist stets ein wichtiger Kardinalpunkt nicht beachtet
worden. Auch bei den wissenschaftlichen Untersuchungen
der Idiotie und der Imbecillitit ward er niemals einer zur
Unterscheidung zwingenden Bedeutung gewiirdigt; doch dar-
iiber hier zu rechten, ist nicht unsre Aufgabe. Fiir die
Begriffsfixierung des Schwachsinns gewinnt er erste Be-
deutung, vielleicht auch grifsere, als fiir jene beiden Gruppen
der Anormalitit, da es sich bei der Erziehung Schwach-
sinniger um den Schutz schwacher und nicht stumpfer und
bildungsunfihiger Organe handelt. Man hat bisher bei einer
Charakteristik des Schwachsinns niemals die beiden Ent-
wicklungsperioden: das Kindesalter und das Pubertits-
alter, streng voneinander geschieden.

Es bietet sich hier nicht Gelegenheit, besonders zu riigen,
dafs man bei der Charakterisierung der Idioten und Imbecillen
nicht einmal das Kindesalter und seine Psychologie von dem
Mannesalter und seinen Eigentiimlichkeiten gesondert be-
trachtet, dals man vielmehr die den verschiedensten Alters-
und Entwicklungsstufen entstammenden Merkmale zusammen-
gefalst und zu einer Charakteristik vereinigt hat; hier soll in
erster Linie betont werden, dafls die Pubertdt und ihr
Einschnitt in die kérperliche und geistige Ent-
wicklung von der allergrifsten Bedeutung fiir
das Leben der Schwachsinnigen ist. Schon bei dem
normalen Kinde wirkt das Pubertitsstadium eine Revolution in
Korper und Geist, dals das Charakterbild in seinem jeweiligen
Entwicklungsstadium ins Schwanken geriit und man nicht mit
Sicherheit voraussagen kann, ob die eingeschlagenen intellek-
tuellen und moralischen Richtungen nach den Stiirmen der
Pubertit innegehalten werden. Es lifst sich ermessen, welch
aufserordentliche Wichtigkeit dem Pubertitsstadium bei geistig
Anormalen, insbesondere bei Schwachsinnigen beizulegen ist,
da ja allgemein bekannt, in welcher Zartheit sich die Organe,
die psychischen Fihigkeiten und korperlichen Fertigkeiten
entwickeln und einer wie geringen Vernachlissigung es be-
darf, um das miithsam Erworbene auf ewig der Vergessenheit



und dem Unvermigen anheim zu geben. Es erfordert ferner
der weitere Umstand Beachtung, dals gerade die geistig
Anormalen, besonders die Schwachsinnigen (und Imbecillen),
in sexueller Beziehung eine grofse Reizbarkeit besitzen und
ihrer ganzen Konstitution nach den sexuellen Einfliissen und
Reizungen weniger Widerstand entgegenstellen kinnen, als
die Normalen, dafs die Pubertitsperiode gerade fiir diese
Kinder von verhingnisvoller Wirkung sein kann, als sich
nach Umstinden die Anormalitit im spiteren Alter in sexuellen
Unarten deutlich ausbildet und in dieser Richtung das ganze
Leben des Individuums beeinflufst. Normale Kinder zeigen
gewaltige Veriinderungen nach dem Eintritt der Pubertiit;
anormale versinken in der neuen Gefiihlssphire, um darin zu
ersticken, oder sie retten sich auf sich selbst, aber mit total ver-
indertem Wesen. Idioten vertieren, Imbecillen werden gewalt-
thiitig, egoistisch, roh, gemein; Schwachsinnige werden unsicher
im sittlichen Empfinden und sind meist widerstandslos gegen
die iiber sie hereinbrechenden Empfindungen. Daher ist es ein
falsches Unterfangen, das Wesen des Schwachsinns vor und
nach der Pubertit als ein Gemeinsames fixieren zu wollen.
Soll diese Feststellung fiir die Erziehung Bedeutung gewinnen,
so darf nicht aufser acht gelassen werden, dals die Erziehung
ihre grundlegenden Anforderungen an das Kind stellt, bevor
die Stiirme der Pubertiit sein Inneres durchtoben, also wiihrend
der Entwicklungsperiode, in welcher noch eine tiefe Wirkung
auf die unbestochene Seele miglich ist; dals fiir die Er-
ziehung in erster Linie diese Zeit und die charakteristischen
Merkmale dieses Entwicklungsstadinms in Betracht kommen.
Darum ist in den vorstehenden exakten Unterlagen das schul-
pflichtige Alter als Grenze eingehalten und sind nur
solche Individuen beobachtet und geschildert worden, deren
Seele, soweit es sich iiberhaupt 'sicher feststellen Lifst, noch
nicht unter dem Einfluls der neuwen Entwicklungsperiode ge-
standen.

Aus dem weiteren Verlauf der Betrachtung wird man
ersehen, dals der Schwachsinn als eine bestimmte Erscheinung
innerhalb der Sphére der psychisch Schwachen angeselen



wird. Und zwar werden von einander unterschieden: die
schwereren und leichteren Formen des Blédsinns
(Idiotie), die Imbecillitdit und der Schwachsinn.
Da ein niheres Eingehen auf diese Trennung erst spiiter
erfolgen kann, sei hier noch hinzugefiigt, dafs der ersten und
letzten Gruppe eine Sondererscheinung anzugliedern ist, welche
die Komplikation mit pathologischen Eigen-
tiimlichkeiten (Psychosen) umfafst.

Um zur Einzelbetrachtung des Schwachsinns iibergehen
zu kionnen, ergiebt sich die Notwendigkeit einer Grenz-
regulierung und dadurch das Bediirfnis, durch die Cha-
rakteristik des Schwachsinns zugleich den Gegensatz zu den
iibrigen Gruppen der psychisch Anormalen festzusetzen. Da
nun die Psychologen und Physiologen, denen Idiotie und
Imbecillitit Gegenstand wissenschaftlicher Untersuchung war,
durch gleiche Notwendigkeit gedriingt, charakteristische Merk-
male ihren Definitionen einverleiben mufsten, so ist es fiirs
erste interessant, zu beurteilen, inwieweit deren Haupt-
charakteristika auf den Schwachsinn Anwendung finden
konnen und ob diese bei der neuen Begriffsfixierung in Be-
tracht zu ziehen sind.

Bei Betrachtung der Idioten und Imbecillen will die
Ansicht Séguins wunderlich erscheinen, dem Willen die
Verantwortung fiir den anormalen Zustand anrechnen zu
wollen. Der Idiot entwickelt sich psychisch nicht, weil er
nicht will! ist die Ansicht Séguins. Dann mufs es einen
doch wunder nehmen, dals es der Pidagogik noch nie ge-
lungen, diesen storrischen Willen zu brechen. Aber die
praktische Erfahrung hat leider bewiesen, dals es nicht am
Willen des Idioten liegt, wenn seine geistige Entwicklung
still steht oder nur miihsam eine unbedeutende Héhe erklimmt,
sondern daran, dafs er nicht wollen kann. Nicht das
‘Widersetzliche, das Nichtwollen, sondern das Nichtkonnen,
das Unvermiégen ist das Charakteristische seines Wesens.
Die Ansicht Séguins steht zur hiher entwickelten Intelligenz
in anderer Beziehung, als zur Idiotie. Dort kann ein Kinnen
einem Nichtwollen zu intellektueller Entwicklung gegeniiber-
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stehen; aber dann wird jene Méglichkeit gewaltsam unter-
driickt durch einen starren Willen. Ein solcher Wille
jedoch ist nicht das Charakteristikum des ,Schwach®sinns,
der zndem nicht als eine Stufe besonders entwickelter oder
entwicklungsfiihiger Intelligenz aufzufassen ist; aunch bei ihm
spielt das Nichtkénnen die Hauptrolle und ist von einem
Nichtwollen gar nicht zu reden.

Auch der Versuch Esquirols, in der Sprache das
Hauptmerkmal fiir die verschiedenen Formen der geistigen
Beschriinktheit zu finden, stélst auf Widerspruch, denn sie
ist durchaus nicht der untriigliche Ausweis fiir die psychische
Befihigung und fiir den augenblicklichen Stand der Ent-
wicklung. Neben dem hohlkipfigen, von der Kausalitit un-
beriihrten Schwiitzer steht der iiberlegende, aber schweigsame
Denker, und zwar nicht nur in der Sphire der Normalen,
sondern auch der psychisch Schwachen. Daher muls der
Versuch, der die Schwachsinnigen nicht als geistig,
sondern als sprachlich Zuriickgebliebene be-
trachtet, als milsgliickt bezeichnet werden. Unbestreitbar
ist es, dals die Sprache neben den Gebirden fiir den Be-
obachter der Hauptvermittler des psychischen Geschehens ist;
aber die Sprache an sich bietet doch nicht das Charakter-
istische, sondern schildert nur das charakteristische psychische
Geschehen; sie ist nur das Mittel, nm dieses zu erkennen.

Wertvoll dagegen ist der Versuch Solliers zu nennen,
den Mangel an Aufmerksamkeit zum Charakteristikum
fiir die Idiotie und Imbecillitit zu erheben. Ohne Zweifel ist
es der absolute Mangel an Aufmerksamkeit, wenn der tief-
stehende Idiot in fortwihrender Ruhe oder andauernd gleich-
mifsiger Bewegung verharrt, wenn der hher stehende Idiot
die Dinge anstiert, aber sie nicht innerlich wahrnimmt; offen-
bar ist es ein Beweis fiir erschwerte Aufmerksamkeit, wenn
der Imbecille die Hindriicke wiederholt empfangen mufs, um
sie endlich ganz zu fassen und zu behalten. Aber schon
bei scharfer Beobachtung der Imbecillen erweist sich das
Merkmal Solliers als nicht durchaus stichhaltig. —Wenn
Sollier behauptet, ,diese Individuen (Imbecillen) sind unfihig,



ihren Geist mit nur einiger Ausdauver auf irgend etwas zu
lenken®, und dann fortfihrt: ,sie gehen auf Abenteuer aus;
das Bediirfnis, zu vagabundieren, ist bei den Imbecillen sehr
ausgesprochen®, so trifft das hiermit geschilderte Charakte-
ristische nicht scharf das Merkmal: ,Mangel an Aufmerksam-
keit® oder ,Unbestindigkeit der Aufmerksamkeit® und ebenso
wenig scharf das oft gekennzeichnete Verhalten der Imbecillen.
Es ist doch zweifellos, dals das Vagabundieren, auf Abenteuer
Ausgehen durch eine spontane Aufmerksamkeit hervorgerufen
und von ihr fortgesetzt begleitet wird, dals sich die Auf-
merksamkeit alsdann mit einiger Ausdauer auf bestimmte
Ziele richtet. Ferner wenden die Imbecillen auch willkiirlich
ihre Aufmerksamkeit dauernd einem Gegenstande oder einer
Situation zu, die ihren wenig rithmlichen Eigentiimlichkeiten
entsprechen.  Mithin ist nicht der Mangel oder die Un-
bestindigkeit der Aufmerksamkeit, sondern die Sucht, die
Aufmerksamkeit auf ungehirige, triviale, ver-
botene Dinge zu richten, das Hauptcharakteristikum
der Imbecillen. Auch im Bereich des Schwachsinns, den
Sollier als einfache Degeneration auffalst und von seinen Be-
trachtungen ausdriicklich ausschlielst, trifft die Auf-
merksamkeit nicht das Charakteristische der Einzelerscheinungen.
Nicht die Aufmerksamkeit ist es, welche den Zustand kenn-
zeichnet, sondern die Bedingung, die eine Aufmerksamkeit
aunsschliefst.

Die Gruppe der Schwachsinnigen driingt andere Merk-
male in den Vordergrund, die ihr Wesen charakterisieren.
Um sie deutlich zu erkennen und in Gegensatz zu stellen zu
den Eigentiimlichkeiten der Idiotie und Imbecillitit, um mit-
hin eine genauere Grenzregulierung vorzunehmen, war eine
exakte Analyse schwachsinniger Naturen notwendig; war es
geboten, die Natur mehrerer schwachsinniger Kinder zu
sezieren bis auf die elementaren psychischen Gebilde und bis
auf die einfachsten psychischen Prozesse, die Ursachen und
Veranlassungen, endlich den Verlauf derselben genauer zu
beobachten und so die gesamte Konstitution der Psyche und

ihre innere, konstruktive Verfassung zu durchforschen und zu
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 13



fixieren. In dem ersten Teile dieser Schrift ist der Versuch
einer exakten Analyse schwachsinniger Naturen niedergelegt.
Wenn aus diesen Bildern die kennzeichnenden Merkmale
herausgeschilt werden sollen, so ist zuerst eine Zusammen-
stellung des Gemeinsamen und Unterschiedlichen der einzelnen
Fille erforderlich, damit es miglich wird, aus den verschiedenen
Einzelerscheinungen einen Typus der Gesamterscheinung zn
konstruieren. Daher sei zuerst gestattet, den Gesamthabitus
der HErscheinung auf Grund der gebotenen persiénlichen prak-
tischen Erfahrungen zu charakterisieren. Kleine Ziige, die
nicht bei jedem Falle verzeichnet wurden, aber allgemein
auftreten, werden hierbei ihre allgemeine Stellung erhalten;
Eigenschaften und Eigentiimlichkeiten Schwachsinniger im
eigentlichen Kindesalter, deren Kenntnis aus friiherer Thiitig-
keit des Verfassers stammt, werden in dieser Gesamtschilderung
Verwendung finden.

Durch die Konstruktion eines typischen Belegs der Ge-
samterscheinung wird sich parallellaufend die Grenzregelung
nach der normalen Seite und nach der Seite der tiefer
stehenden Geistesschwachen vollziehen.

Die geschilderten Kinder sind bis auf den letzten Fall
als schwachsinnig zu bezeichnen; selbstredend stehen sie
ihrer Anlage nach auf verschiedener Héhe intellektueller Be-
gabung und Entwicklung. Der letzte Fall, der eine Kom-
plikation des Schwachsinns mit geistiger Krankheit zeigt,
wiire eigentlich von der Behandlung an dieser Stelle aus-
zuschliefsen, soll aber mit Eriorterung finden, und zwar seiner
besonderen Artung halber und zum Zwecke einer anschau-
lichen Abgrenzung der zu charakterisierenden Haupterscheinung

von der Komplikation derselben mit pathologischen Zusténden.
e . *
2

Man unterscheidet den erworbenen vom angeborenen
Schwachsinn, In der Regel ist bei dem Schwachsinn im
Kindesalter nur. von letzterem zu reden, da sich ersterer
durch die Riickbildung bereits vorhandener Geistesentwicklung
charakterisiert. In den ersten Lebensjahren lifst sich der
Grad einer solchen Riickbildung nicht feststellen; darum




rechnet man auch die Formen des Schwachsinns zu dem an-
geborenen, welche durch Erkrankungen und Zufille in diesen
Lebensjahren hervorgerufen werden. Die Analysen schildern
nur Fille von angeborenem Schwachsinn.

Die Abweichung von der normalen Geistesentwicklung
hat ihre Ursache in einer verinderten Konstitution oder
pathologischen Beschaffenheit des Trigers der Seele, des
Gehirns. Die Schidigungen des Centralnervensystems
wurden bewirkt entweder durch einen Mangel in der ur-
spriinglichen Anlage des Gehirns, oder durch eine Er-
krankung desselben und seiner Hiillen oder eine Stiorung
seiner Ernihrung durch mangelhafte oder schlechte Kirper-
sifte. Zu den Ursachen der ersten Art sind die verschiedenen
Formen erblicher Belastung zu rechnen, die hervorgerufen
werden durch Blutsverwandtschaft, Trunksucht, Nerven- und
Geisteskrankheiten bei den Eltern, kérperliche oder psychische
Unfille der Mutter vor der Geburt des Kindes. Ursachen
der zweiten Art sind: Friithgeburt, Storungen des Geburts-
aktes, Mehrgeburt, Hirnerkrankungen, die Folgen von In-
fektionskrankheiten, Stérungen, (bewirkt durch Fall, Sonnen-
stich. Als Ursachen der letztgenannten Art sind zu nennen:
Infektionskrankheiten und chronische Kérperleiden. In den
geschilderten Fillen sind die verschiedenen Ursachen ver-
treten. Einige Erscheinungen sind Folgen des Zusammen-
treffens mehrerer Ursachen.

Die exakten Beweise der Hirnanatomie und -physiologie
fiir die Wirkung dieser Ursachen haben durch die jiingsten
Forschungsresultate an Bedeutung gewonnen. Sie vermégen
jedoch bis heute selbst unter Beachtung der kithnen Annahme
von chemischen Prozessen in den zartesten Hirngebilden (als
iiberleitende Akte vom materiellen zum immateriellen Ge-
schehen) nicht exakt darzuthun, wo und wie sich die Grenz-
vorginge der Materie und der Psyche vollziehen. Aber so
viel stellen sie fest, dals die pathologische Artung des Hirn-
banes und der Hirnsubstanz in urséichlichem Zusammenhang
steht mit den pathologischen Akten der Psyche. Die Sezierung
~des Gehirns Schwachsinniger hat Enge der Schidelknochen,
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Verwachsung derselben, Kleinheit des ganzen Gehirns oder
einzelner Teile desselben, mithin ein abnormes Hirngewicht
festgestellt; ferner Ausfall einzelner Teile, assymmetrische
Entwicklung und mangelhafte Scheidung der Hirnsphiiren,
Einfachheit und geringe Anzahl der Windungen, Verwachsung
der Hirnhaut, Hirnschwund, Herderkrankungen, Zerstérung
des Assoziationsfasersystems, des Hirnbalkens, Ansammlung
von Fliissigkeit., Dieser anatomische Befund ist wvon der
Medizin iibernommen und ist insofern nicht einwandsfrei, als
zweifellos eine exakte Analyse des Geistes der physiologischen
Untersuchung nicht in allen Fillen zur Seite gestanden.
Die Parallele der pathologischen Konstitution des Gehirns
und der psychischen Verfassung bedarf noch fiir die ein-
zelnen Gradunterschiede der Amnormalitit des exakten Aus-
baues. Jedoch ist bewiesen, dals der Schwachsinn die Folge
bestimmter pathologischer Verhiltnisse des Gehirns ist. Zu
irgend einer Zeit, vielleicht bereits im fotalen Zustand, ist
das Hirn ganz oder teilweise in seiner Emfwicklung auf-
gehalten worden und stehen geblieben; dadurch wurde die
Entfaltung der geistigen Kriifte verhindert oder gestirt. Diese
physiologische Begriindung des Schwachsinns und die grolse
Anzahl der Ursachen jener pathologischen Verhiltnisse des
Gehirns erkliren den Reichtum der Symptomatologie des
Schwachsinns, erkliren, warum ein einheitliches Gepriige dieser
Abnormitit in der Praxis aufzufinden nicht méglich ist.

Die typischen Ziige des Schwachsinns sind zuerst
rein dufserlicher Art. Zu ihnen zihlen die sogenannten
Degenerationszeichen, =z B. unterschiedliche Farbe
und Fleckung der Iris, abnorme Schidelbildung, abnorme
Bildung der Glieder, Stellung der Zihne, Bildung der Ohren,
Verteilung der Behaarung, — die einzeln oder in Gemein-
schaft mit andern auftreten, jedoch mehr das Interresse des
Arztes und Anthropologen, als das des Piddagogen erwecken.
Wichtiger als sie sind sowohl fiir die Gesamtentwicklung des
Schwachsinnigen, als auch fiir die pidagogische Wissenschaft
die Krankheiten, welche die Schwachsinnigen akut zu
iiberstehen hatten oder chronisch zu ertragen haben. Durch
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die pathologische Beschaffenheit des edelsten Organes, des
Gehirns, ist die Entwicklung des ganzen Kiorpers in Mitleiden-
schaft gezogen, indem die Organe entweder Entwicklungs-
stérungen oder geringere Widerstandskraft gegen nachteilige
Einfliisse der umgebenden Natur zeigen, oder indem das
instinktive und verstandesmiilsige Verhalten zum Schutz des
Kirpers und seiner Gesundheit durch die gesamte Geistes-
entfaltung, durch den teilweisen Ausfall der intellektuellen Wert-
schitzung oder durch die besondere Artung der Vorstellungs-
bewegung ein so mangelhaftes ist, dals die auf den Organis-
mus schidlich wirkenden Einfliisse nicht ferngehalten werden.
Aus diesen Griinden haben die meisten Schwachsinnigen in
ihrer Jugend (und auch spiiter) eine grofse Zahl akuter
Krankheiten zu iiberstehen und leiden daunernd an periodisch
auftretenden Schmerzen oder an chronischen Erkrankungen.
Aus den Individualititenbildern ist das wiederholte Auftreten
der Infektionskrankheiten zun ersehen. Als organische Fehler
und chronische Leiden werden Nasen- und Ohrenerkrankungen,
Sprachorganfehler, Schwerhirigkeit, Kurzsichtigkeit, Abzehrung
(Diarrhoe, Bettnissen) genannt; sonst sind noch aufzuzihlen:
Entziindung der Schleimhaut des Mundes, Verdauungsschwiiche,
Schwiiche des ganzen Verdauungsapparats, Leichtentziindlich-
keit des Rachens und der Mandeln, Skrophulose, Lungen-
krankheiten, Verkriimmung der Wirbelsiule. Periodisch aut-
tretende Nebenkrankheiten sind: Kopfschmerz, Ohrenreilsen,
Nervenleiden, allgemeine Nervositiit, epileptische Krimpfe und
die schwiicheren Formen der Epilepsie. Aulserdem weisen
einzelne schwachsinnige Kinder #uflserlich bemerkbare Folgen
der Nervenerkrankung auf, nimlich Lihmungen, nervise
Zuckungen und Krampferscheinungen.

Bei dieser grolsen Amnzahl von parallellaufenden Er-
scheinungen kann es nicht wunder nehmen, dafs man schwach-
sinnigen Kindern zumeist auf den ersten Blick den anormalen
Zustand, die Beschriinktheit, ansieht. Wenngleich sie bei
weitem nicht die auffilligen Merkmale der Idiotie und oft
nur verschwindend wenig Degenerationszeichen erkennen
lassen, so verraten in der Regel doch der Gesichtsansdruck
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und die Gesichtsfarbe, die allgemeine Korperentwicklung und
das Benehmen und Verhalten den Stand des Geistes. Allein
bei nicht wenigen Individuen bedarf es trotzdem einer tiefen
Eindringung in den geistigen Zustand, um zu der Uber-
zeugung zu gelangen, dafls wirklich Schwachsinn vorhanden ist.

Die simtlichen schwachsinnigen Kinder zeigen einen in-
diseiplinierten Gesichtsausdruck, der deutlich erkennen
lilst, dals entweder der Geist die Gesichtsmuskulatur nicht
sonderlich beherrscht oder dieselbe sogar zum leichtbeweglichen
Ausdrucksmittel seiner nervisen Erregungen macht, iiber die
eine intellektuelle oder ethische Wertschitzung jede Macht
verloren hat. Das Aussehen der meisten Schwachsinnigen
ist ein blasses, leidendes, kriinkliches, verschlafenes, triume-
risches, abgespanntes. Die Sprache derselben ist durch be-
deutendere oder geringere Sprachorganfehler, durch Nasenfehler
und Ohrenleiden nachteilig beeinflufst. Weniger oft ist ein
miides Auge zu beobachten. Die meisten dieser Merkmale
wechseln jedoch bei denselben Kindern ununterbrochen und
zeigen durchaus kein gleichmiilsiges Geprige. Sie sind nicht
nur von dem korperlichen Befinden, sondern auch, wie es
die Sensibilitéit dieser Naturen erklirt, von momentanen Reizen,
Einfillen, psychischen Verinderungen, Einbildungen abhingig
und kénnen daher z. T. auch auf suggestivem Wege gehoben
werden. In der kérperlichen Entwicklung, im Wachstum
oder der Korperstiirke, steht die Mehrzahl fiir das entsprechende
Alter hinter den Normalen zuriick; in einigen Fillen paart
sich jedoch auch ein gesundes Aussehen, eine normale Kdrper-
entwicklung, ja ein Ubermals an Korperstirke mit geistiger
Armut, sogar mit schweren psychischen Defekten. Das Be-
nehmen und Verhalten, das in seiner specifischen Art
weniger durch den unmittelbaren Einflufs des Willens, als viel-
mehr durch langjihrige Gewthnung oder Vernachlissigung be-
stimmt wird, ist das Resultat der Erziehung im Elternhause.
Bei der Menge und schwerwiegenden Bedeutung der Ursachen
und der begleitenden Zustéinde des Schwachsinns ist jedoch
nicht sofort die Elternerziehung der Verurteilung preiszugeben,
wenn festgestellt wird, dals nur bei einer kleinen Zahl von
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Schwachsinnigen ein discipliniertes und konventionelles Be-
nehmen konstatiert werden kann. KEs ist eine Thatsache, die
iibrigens auch durch die siimtlichen geschilderten Fille erhiirtet
wird, dals die Eltern schwachsinniger Kinder diese mit doppelter
Liebe und Sorgfalt beobachten und pflegen; dals sie in Be-
kleidung, Verpflegung, Fiirsorge fiir die geistige Entwicklung
weit mehr thun und ihr Benehmen zu diesen Kindern viel
riicksichtsvoller und doch auch nachhaltiger gestalten, als es
bei der Erziehung ihrer normalen Kinder zu geschehen pflegt.
Aber diese ganz natiirliche Praxis der Elternliebe hebt doch
den Einfluls pathologischer Eigentiimlichkeiten von Vater und
Mutter, welche wvielleicht die Eigenart des Kindes durch die
Geburt bestimmten, nicht auf; und ferner vermag jene Liebe
nicht alle pidagogischen Milsgriffe, die vielleicht in bester
Absicht erfolgten, aber doch aus der Unkenntnis der Eigen-
art des Kindes und dem mangelnden Verstiindnis fiir die Be-
handlung desselben hervorgingen, auszugleichen und wirkungs-
los zu machen. Daher spiegelt sich in dem Benehmen und
Verhalten der schwachsinnigen Kinder oft das der Eltern;
die nervisen Aufregungen deuten zuriick anf die Nervositit
von Vater oder Mutter, und die Indisciplin der Bewegungen
des Kindes ist das auf suggestivem Wege erworbene elterliche
Erbteil oder die Folge einer mangelhaften Selbstbeherrschung
von Vater und Mutter. — Das Benehmen der Schwachsinnigen,
das bei geforderten und selbstgewollten Handlungen stets
eine Zusammensetzung von angewihnten und impulsiven Be-
wegungen bildet, ist bei der Mehrzahl ein unbeholfenes,
unpraktisches, linkisches. Kifer und Bereitwilligkeit schlagen
stets in blinde, uniiberlegte Uberhast aus, wenn die Person
des Befehlenden nicht durch ihre Anwesenheit schon einen
beruhigenden, hemmenden Einfluls auf das Wesen des Kindes
ansiibt. Unter einer Aufsicht, die ruhig, freundlich, aber
auch konsequent wirkt, ist das Benehmen ein zuriickhaltendes,
bescheidenes; denn von Natur sind die Schwachsinnigen furcht-
sam, scheu, zeigen sie sich ohne Selbstvertrauen und Mut und
sind daher leicht einzuschiichtern und zur Ruhe zu bringen.
Sind sie unbeaufsichtigt, dann treten die aktiven Naturen aus



ihrer Zuriickhaltung heraus. Die Wortfiihrer suchen den
anderen zu imponieren durch Wichtigthun und Renommieren,
dringen sich laut schreiend vor, versuchen, sich zu Aufsicht-
filhrern aufzuschwingen, verweisen die Kameraden im Ernst
oder aus Albernheit zur Ordnung, oder sie berichten den anderen
harmlos, aber laut die Tagesneuigkeiten. Eine geringfiigige
Veranlassung kann hierbei infolge der Leichtberiihrbarkeit
aller einen Wortstreit herbeifiihren, der mit Thitlichkeiten
endet, zu welchen einige besondere Neigung -entwickeln.
Durch das Erscheinen des Lehrers wird #dulserlich die Ruhe
wieder hergestellt; dann folgt aber ein Schwall von Anklagen
gegeneinander, wobei nur durch die Anwesenheit des Lehrers
eine den belastenden Charakterschilderungen folgende prak-
tische Vergeltung verhindert wird. Doch dieses Verhalten
filhrt zu tief in die psychischen Vorginge und wird spiter
Erorterung finden. Die passiven Naturen sind in der Minder-
zahl; sie bleiben auch bei grolsen Erregungen der anderen
still und in sich gekehrt. Thre Bewegungen sind auffallend
unbeholfen, da sie sich geflissentlich von jeder Ubung der
Bewegung fern halten. Passive Naturen sind unter Midchen
hiunfiger als unter Knaben vertreten. Disposition oder eine
bestimmte Absicht bewirkt voriibergehend bei einigen Naturen
passives Verhalten; es ist dann stets auffillig und kiindet
einen Zweck oder den plotzlichen Ausbruch einer Aktivitit an.

Das Verhalten der Mehrzahl schwachsinniger Kinder
wird bestimmt durch eine allgemeine Leichtberithrbar-
keit: die Ungleichmilsigkeit, die unvermittelte Hast wund
unbegriindete Langsamkeit in raschem Wechsel verraten etwas
Auffilliges. Dagegen werden die den Idioten eigenen .auto-
matischen Bewegungen, der sogenannte Tie, bei
Schwachsinnigen nicht beobachtet. Mitbewegungen treten,
entsprechend dem Grad der Leichtberiihrbarkeit, in unter-
schiedlicher Stirke auf, ein Beweis, dals es den betreffenden
Individuen an Selbstzucht gebricht, aus den Bewegungen die
nitigen und richtigen herauszufithlen und die Reaktion der
correspondierenden Muskelpartien zu verhindern. Der Schlaf
der meisten Schwachsinnigen ist ihrer Sensibilitit zufolge
unruhig.



Zum Benehmen und Verhalten gehirt anch die Sauber-
keit und Piinktlichkeit. Die Natur der Schwachsinnigen
wirkt in dieser Richtung vernachlissigend, indem die Leicht-
beriihrbarkeit den Geist mit zu vielerlei beschiiftigt und die
Anordnungen zur Piinktlichkeit und Sauberkeit prompt ver-
gessen werden, oder indem die passive Natur zu schwerfiillig
ist, sich von selbst zu einem entschlossenen Handeln aufzu-
raffen. Uberall da, wo die hiiusliche Erziehung die Ziigel
lockert, sind in der Schule anch sofort Nachlissigkeit in der
dufseren Fithrung zu erkennen. Aber dieser Nachliissigkeit
kann man begegnen. KEs liegt ihr in der Regel kein Nicht-
wollen, sondern nur eine durch die Naturanlage hervor-
gerufene Lissigkeit zu Grunde: es ist sogar miglich, eine
Vorliebe fiir Sauberkeit, ein Wohlgefallen an sauberem Korper,
sauberen (und farbenreichen, schin gefertigcten) Kleidern
anzuerziehen. Diese scheinbaren Kleinigkeiten geben oft Ge-
legenheit, das Ehrgefiihl aufzuriitteln; und tritt dann durch
sich anschliefsende konkrete Zwischenfille, z. B. durch eine
Korrektur der Schiiler untereinander, durch Lob und Tadel ete.,
eine Stirkung des Gedichtnisses ein, so ist oft binnen kurzem
eine vorher nicht zu beobachtende Sauberkeit und Piinktlich-
keit festzustellen. Allein diese Ansiitze bediirfen der nach-
haltigsten Unterstiitzung seitens der Erzieher.

Die simtlichen geschilderten Kinder sahen im Anfang
ihrer gesonderten Erziehung nicht die Notwendigkeit der
selbstverstindlichen Hiilfen, welche Kinder den Erwachsenen
zu leisten haben, von selbst ein. Hielt bei einigen die
Schiichternheit von der Handlung zuriick, so war das Ver-
halten der Mehrzahl jedoch die Folge eines Mangels an Kin-
sicht. Ein vom Pult des Lehrers herabfallendes Blatt oder
Buch blieb am Fulsboden liegen; die simtlichen Schwach-
sinnigen beobachteten ruhig, wie es der Lehrer selbst aufhob.
Spiter geniigte ein Wink, zuletzt ein Blick, um jene Not-
wendigkeit begreiflich zu machen. Jetzt ist bei allen, aus-
genommen bei L., die Einsicht zu konstatieren, ohne Anregung,
aus eignem Antriebe, jene Hiilfsakte auszufiihren.

Die den Schwachsinnigen eigene Schiichternheit und



Scheu, nicht ein intellektuelles Unvermégen, ist die Ursache,
dalfs ein Teil dieser Kinder das Ausrichten kleiner
Bestellungen ingstlich ablehnt und unterlifst. Allerdings
bewirken intellektuelle Schwiichen eine Erhéhung des Mangels
an Selbstvertrauen; aber den Schwachsinnigen ist diese
Leistung, wenn sie sich in kleinen Grenzen hilt, nicht un-
miglich ; sie kann anerzogen werden und erweist sich dann
als ein vorziigliches Erziehungsmittel. Die . Mehrzahl ist
bereits imstande, kleine hiiusliche Besorgungen, sogar mit
(allerdings abgezihltem) Geld auszurichten, also sehr achtens-
werte Hiilfe im Elternhaunse zu leisten. Mit der Férderung
der Intelligenz werden sie alle, nur mit Ausnahme des Falles,
der eine Komplikation mit geistigem Defekt aufweist, nach
Malsgabe ihrer Anlagen heimisch werden im Geldverkehr und
durch die Erziehung das Selbstvertrauen erlangen, Besorgungen
selbstiindig auszufiihren.

Die rein #uflseren typischen Ziige kinnen bei der
Charakteristik des Schwachsinns nicht primire Stellung be-
anspruchen, weil sie in den verschiedenen Abweichungen auch
als Aufserungen und parallellanfende Zustinde einer normalen
Geistesentwicklung zu beobachten sind. Die untriiglichen
Charakteristiken des Schwachsinns liegen auf psychischem
Gebiet. Wurde dieses bereits gestreift durch die eingehende
Schilderung des Benehmens schwachsinniger Kinder, so wird
es im folgenden Aufgabe sein, eine systematische Durch-
forschung des ganzen (ebietes zu versuchen,

Dafls sich die geistigen Kriifte der Idioten nicht ent-
falten, liegt zuerst an Stérungen und Mingeln der specifischen
Energien ihrer Sinnesorgane. Bei den Schwachsinnigen
sind dagegen die Sinnesorgane in ihren wich-
tigsten Funktionen intakt; ihre Vermittlerrolle zur
Psyche erleidet nur Abschwichungen, wie sie, obgleich
selterer, auch bei Normalen festgestellt werden. Niemals
aber wird bei Schwaschsinnigen beobachtet, dals die Sinne
gar nicht reagieren, dals die Augen der betr. Individuen
ohne Fixierung, ohne jede geistige Bewegung umherirren,
dals sich der Blick starr den Dingen und Situationen zu-
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wendet, ohne den Geist irgendwie zu beschiiftigen, dals diese
Kinder von deutlich wahrnehmbaren Gehorsreizen nicht be-
rilhrt werden, dals sie die Gefrilsigkeit, die Gier zum Essen,
die Gleichgiltigkeit in der Geschmacksrichtung, wie sie
Idioten und Imbecillen zeigen, offenbaren. Nur geringe Ab-
weichungen von der Normalitiit bewirken Unterschiede mit
Normalen in der Reizempfinglichkeit. Die Ohren- und
Nasenleiden, die in erstaunlicher Hiufigkeit bei Schwach-
sinnigen auftreten, haben Schwerhérigkeit im Gefolge,
wodurch sich die Reizschwelle erhisht, d. h. die Stiirke oder
der Umfang des Reizes erhiéht werden miissen, um zu Em-
pfindungen werden, um bewulst werden zu konnen. Die
eigenartigen Wahrnehmungsdifferenzen bekunden sich alsdann
beim Hiéren und Sprechen; letzteres steigert sich aus diesem
Grund wohl bis zum lauten Schreien eines jeden Wortes.
Die Kurzsichtigkeit bewirkt Schielen. Farben-
blindheit als solche ist nur bei einer geringen Anzahl von
Schwachsinnigen festzustellen. Bei den meisten hat die mangel-
hafte Unterscheidung der Farben nicht ihren Grund in einem
Mangel der specifischen Energie des Sehnerven, sondern
in dem Mangel an scharfer Perception, an richtiger Apper-
ception und dauerndem Gedichtnis, was dadurch bewiesen
wird, dals eine kurze Ubung die Kenntnis der Farbunter-
schiede festlegte. Die Organe des Tast-, Geruchs- und
Geschmacksinns sind durchschnittlich normal entwickelt.
Einzelne Kinder mit verfeinerter Reizempfiinglichkeit dieser
Organe stehen einzelnen gegeniiber mit nur wenigen Wahr-
nehmungsdifferenzen der einen oder andern Sinnessphire,
anderen mit perversen Empfindungen durch die genannten
Sinnesorgane; diese letztgenannten Perversititen verweisen
das Individuum jedoch in die pathologische Sphire. — Die
Schmerzempfindung mit tiefer wund mittlerer Reiz-
schwelle ist bei allen schwachsinnigen Kindern festgestellt.
Dagegen weist die Muskelempfindung bei vielen geringe
und falsche Abschitzung der wvollfiihrten Bewegung auf.
Die Grifse und Stirke der Bewegungsakte wird weder klar
ermessen und im voraus zu dem leitenden Zweck in ein



entsprechendes Verhiltnis gesetzt, noch wird sie nach der
Ausfithrung erkannt. und auf ihre wahre Bedeutung ein-
geschitzt. Diese Mingel konnen jedoch erst durch die Cha-
rakterisierung des intellektuellen Tiefpunktes und des Ein-
flusses der Gewihnung zur Geniige ertrtert werden.

Die geringe Entwicklung der allgemeinen Sensibilitit
des Idioten, die denselben gleichgiltig macht, u. a. gegen die
Temperaturverhiltnisse, dafs er sich den Unbilden der
Witterung empfindungslos aussetzt und widerstandslos den
Keim einer schweren kiorperlichen Krankheit sich festsetzen
ldafst, steht einer stark und reich entfalteten Sensibilitiit
der Schwachsinnigen gegeniiber, die u. a. jede Temperatur-
schwankung verspiirt, die aber, und das ist eine Eigentiimlich-
keit des Schwachsinns, durch ihre Entfaltung sich selbst
schwiicht, indem sie sich keinem von innen oder aufsen
herantretenden Reiz entziehen kann und somit unfihig wird,
den Willen zu wecken und sich durch ihn selbst zu be-
zwingen. Das Zuviel der Reizungen und die Unfihigkeit,
diesen eine energische Ablehnung entgegenzusetzen, sie lassen
die erste Empfindung und das ihr entspringende Wollen in
Vergessenheit geraten. Daher setzen sich auch die Schwach-
sinnigen dauernd den nachteiligen Einfliissen der Witterung
aus, bis sie endlich durch die Schmerzempfindung auf jenes
vergessene Wollen zuriickgefiihrt werden und sich endlich zum
Handeln bequemen. Selbst bei grofser Kilte beschiftigt sich
ihre Sensibilitit mit jedem Reiz, der auf dem Schulwege an
sie herantritt; dariiber vergessen sie, wie sie frieren, bis sie
endlich der Schmerz zum Weinen bringt, wodurch sie sich
aber keineswegs bewogen fiihlen, sich miglichst schnell der
Kilte zu entziehen; sie weinen und jammern, behalten aber
ihren langsamen Gang bei. Ahnliches trifft bei allen Reizungen
zu. Ob sich nun ihre Psyche unausgesetzt von neuen Reizen
beriihren lifst, oder eigne Gedanken zu zihe das Interesse
fesseln, oder ob sich ihre Seele in allgemeiner Apathie durch
ein starres Nichtsdenken gleichsam gewaltsam vor neuen Ein-
driicken verschlielst, immer ist der Grund, weshalb die not-
wendige Handlung nicht eintritt, derselbe: die Reize und



Empfindungen werden nicht zu Wahrnehmungen,
und die persénliche Energie ist erlahmt durch
die erhihte Sensibilitit.

So erhellt, dals sich die Idioten durch eine hochgradig
abgestumpfte Sensibilitit kennzeichnen, dafls dagegen die
Schwachsinnigen infolge hochgradiger Sensi-
bilitdt eine tiefe Reizschwelle der Empfindung
aufweisen, aulserordentlich leicht von Reizungen
beriihrt werden, durch den Grad der Sensibilitit
aber nicht zu der Uberlegung und Wertschitzung
gelangen kénnen, die einen entscheidenden Ein-
flufs auf den Willen auszuiiben vermdchte. Die
Imbecillen zeigen einen gleichen Grad der Sensibilitit,
wie die Schwachsinnigen; aber sie wiihlen aus unter den
Reizungen, lassen die Empfindungen, die jhren sinnlichen und
ungehirigen Neigungen entsprechen, zur Vorstellung werden
und handeln im Sinne jener Reizungen, wihrend die Schwach-
sinnigen zu apathisch, zu leicht beriihrbar oder zu naiv
(simpel) sind, unter den Reizungen auszuwiihlen.

Wenngleich die Behandlung der sexuellen Sphire an
dieser Stelle ausgeschlossen werden sollte, so né&tigt doch
der Grad der Sensibilitit bei Schwachsinnigen zu einer Be-
achtung dieses Gebietes der Empfindungen, und zwar um
der einfachen Uberlegung willen, dafls jene Reizbarkeit sich
auch in dieser Sphiire bekunden mufls und daher eine fiir
die Zunkunft des Kindes besorgte, im voraus wirkende Be-
handlung erfordert. Die Annahme liegt zu nahe, dafls die
erhhte Sensibilitiit und die Fihigkeit einer bei weitem wvoll-
kommeneren Geistesthiitigkeit, als die Idioten bekunden, den
Geschlechtstrieb vorzeitig wecken konnen, den Eintritt der
Pubertiit begiinstigen und die neuen Eindriicke durch Heftig-
keit und Lebhaftigkeit verhiingnisvoll verstirken werden. Und
in der That ist das Pubertitsstadium von tiefeinschuneidender
Wirkung auf die #ufserst sensible Konstitution der Schwach-
sinnigen, auf ihre korperliche und geistige Entwicklung. Die
sexuellen Unarten, das gewihnliche Ergebnis des Zusammen-
wirkens der Veriinderungen im Organismus und der ge-
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steigerten Sensibilitit, werden von Schwachsinnigen nicht
leicht verwunden und fiihren fast regelmiilsig eine intellek-
tuelle Riickbildung herbei. DBei einzelnen +tritt dann der
Geschlechtstrieb wohl auch mit elementarer Gewalt auf, so
dafs auch sie, wenn sie nicht von einer strengen Gewihnung
und einem starken moralischen Bewufstsein geziigelt werden,
einen gemeimgefihirlichen Charakter annehmen kénnen, ganz
dhnlich den Imbecillen, bei denen schon in frithester Jugend
Versuche zum Notzwang und alle nur denkbaren hifslichen
Unarten nachgewiesen sind. Stehen somit die Imbecillen und
eine kleine Anzahl Schwachsinniger durch die Ubereinstimmung
sexueller Aufserungen scheinbar auf gleicher Stufe, so sei
doch schon jetzt betont, dals das Eigentiimliche der Im-
becillen in der Unfdhigkeit besteht, sich moralische Be-
urteilung und sittliches Empfinden anerziehen zu lassen, dals
sie sich darum der Gesellschaft gegeniiber als Antisociale
erweisen. Die Schwachsinnigen sind s@mtlich einer mo-
ralischen Beeinflussung zuginglich; ihnen kann also ein mo-
ralischer Fond fiir die spidter zu iiberstehenden Stiirme mit-
gegeben werden, wodurch sich der Miglichkeitsgrad aut
gewaltthiitige Excesse bei den Schwachsinnigen erheblich ver-
ringert. Wenn auch in den geschilderten Fillen eine auto-
matische Masturbation, wie sie besonders bei den Idioten auf-
tritt, nicht festgestellt wird, so ist es doch Thatsache, dafs
diese Erscheinung auch bei Schwachsinnigen beobachtet wurde.
Sie wird in den meisten Fillen (wie bei normalen Kindern)
durch Aufsicht nund Beschiiftigung verschwinden, fiihrt jedoch
bei einigen Kindern zu Unarten. — Wie den Gefahren, die
in diesen Erwigungen Ausdruck finden, prophylaktisch und
korrigierend zu begegnen ist, wird spiiter zu erirtern sein.
Die Entwicklung der Sprache ist bei der Mehrheit
um einige Jahre aufgehalten worden. Nervise Leiden oder
Sprachorganfehler haben die Anfinge erschwert und be-
eintrichtigen Ton und Form der Sprache auch im spiteren
Alter. Operative Eingriffe heben die Entwicklung; die Dis-
ciplinierung mufste aber die meisten iiblen Angewohnheiten
und Schwichen der Sprache beseitigen. Daher weist der
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ungeschulte Schwachsinnige eine unvollkommene Sprache auf.
Neben den verstreuten Sprechgebrechen, die im Stammeln und
Verunstalten einzelner Laute und Worter bestehen, ist eine
Eigentiimlichkeit der Sprache zu nennen, die allen Schwach-
sinnigen gemein ist: Die Sprache ist infolge des
Mangels an Selbstzucht und des starken Ein-
flusses der jeweiligen Disposition aunf den Willen
nicht accentuiert, ist unsauber und undeutlich.
Die Selbstdisciplin erleidet durch den wvorherrschenden Ein-
flufs des kiorperlichen Befindens auf die Psyche eine be-
deutende Einbufse und kann sich nur schwer zu einer
gewohnheitsmiilsigen ausbilden; die Apathie hebt die Selbst-
korrektur vollig auf. Die Unsicherheit, welche der Erkennt-
nis einer erschwerten Lautbildung entspringt, und die man-
gelnde Energie, die Formen der Sprache bestimmt zu fassen,
bewirken zusammen ein Verwischen der Laute, Waorter
und Sitze. Zu der erschwerten Bildung der Laute tritt
die gehemmte Einpriagung und Unterscheidung der
Buchstaben, ferner die wieder auf die allgemeine Indiseciplin
zuriickzufiihrende, selbst nach erlernter Lesefertigkeit auf-
tretende Unfihigkeit, eine Verschmelzung der Laute
auszufithren. Sehr hiufig sind die Versuche zum Spiegel-
schriftlesen zu beobachten; sie gestatten aber durchaus
keinen Schlufs auf besonders tiefstehenden Intellekt. —
Die freie Rede =zeigt im Anfange niichst jener bereits ge-
nannten Verwischung und Indisciplinierung der Sprache den
ausschliefslichen Gebrauch der DBegriffsworter; spiter tritt
falsche Wort- und Silbenstellung ein; das Verbum tritt in
der Regel an die letzte Stelle; Artikel und Pripositionen
werden aunch dann nicht beachtet. Bei weiterer Entwicklung
wies die Sprache folgende Kigentiimlichkeiten bei fast
allen Schwachsinnigen aunf: Zwei Substantiva wurden nicht
auf ein Hiilfsverbum  bezogen, letzteres wurde wiederholt;
von zwei gleichlautenden Vorsilben in einem kleinen Satz
fidllt die eine; Artikel werden unterdriickt; ein scheinbar not-
wendiger Satzteil (Subjekt) mufls zum Ausdruck gebracht
werden; periodisch war bei einigen Schwachsinnigen ein ab-



soluter Mangel an Sprachgefithl zu verspiiren, der sich in
einer auffilligen Verwechselung des Geschlechts bekundete.
Die etwas vollkommnere Rede weicht den Satzgefiigen aus
und verwandelt sie in Satzverbindungen; der Infinitiv mit
»zu“ wird umgangen. Der Redefluls, den einige bei freien
Berichten und bei ungezwungener Unterhaltung erkennen
lassen, ist kein untriigliches Zeichen fiir leichte Ideen-
assoziation und héher stehenden Intellekt; Armut an Wirtern
und Redensarten, an Beweglichkeit der Sprache ist auch mit
entwickelterem Intellekt verbunden.

Aus diesen Darlegungen ist zu ersehen, dafs die Ent-
wicklungsfihigkeit der Sprache bei Schwachsinnigen auf ganz
andrer Stufe steht, als die der Idioten. Vor allem ist es
erwiesen, dals den Schwachsinnigen ein Verstindnis fiir die
Beziehung zwischen Wort und Begriff, zwischen Sitzen und
Gedanken miglich ist, dafs ihr Sprachschatz wohlhabend und
reich zu nennen ist gegen den der Idioten, und ihre Sprech-
fihigkeit viel besser und sicherer behandelt werden kann,
als selbst die der Imbecillen; dafs sich den Schwachsinnigen
ein nicht geringer Grad wvon Selbstdisciplin anerziehen lilst.
Auch ist der ,Tic* des Idioten, das stindige, sinnlose
Wiederholen von Woértern und Redensarten, dem Schwach-
sinn ohne Komplikation mit Psychosen nicht eigen. (Vergl.
den Fall L)

Ahnliche Eigentiimlichkeiten, wie die Sprache, weist die
Schrift Schwachsinniger auf; darum sei' ihre Erorterung
schon hier gestattet, wiewohl sie Anspruch daraunf hatte, bei
den Kunstleistungen besprochen zu werden. Die Schwach-
sinnigen erlernen das Schreiben und bringen es sogar zu
einer guten Schrift, wihrend die Idioten nur mangelhafte
Schriftziige und Abschriften liefern und die Imbecillen ihr
fliichtiges und unstetes Wesen, das unausgesetzt abirrt von
dem soeben Begonnenen (Siehe Schriftprobe der L.) auch in
der Schrift bekunden. Der Anhang enthidlt nur Schrift-
proben, welche fiir die Eigenart des Schwachsinnigen charak-
teristische Bedeutung haben. Sogenannte Glanzleistungen der
geschilderten Kinder sind fortgelassen; es geniige der Hin-
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weis, dals schwachsinnige Kinder zu einem guten, nahezu
tadellosen Abschreiben der Druckschrift zu befihigen sind.
Den ,Tic* der Idioten beim Schreiben, d. i. das sinnlose
Zwischenschieben von automatisch geschriebenen Silben und
Lauten, kennen die Schwachsinnigen nicht. (Siehe Schrift-
probe der L.) Sie schreiben sogar nach Diktat, was den
Idioten unméglich ist; weshalb sich die Schwachsinnigen
hierbei an Wortbilder klammern und nicht leiten lassen von
Uberlegungen, ist spiter darzuthun. Die tibereinstimmenden
Eigentiimlichkeiten der Schwachsinnigen, die sich in Sprache
und Schrift kundgeben, bestehen in dem Mangel an Selbst-
gzucht und in dem iiberstarken Einflufs der jeweiligen Dis-
position. Der erstgenannte Fehler bewirkt eine Gleich-
giltigkeit gegen die Aneinanderreihung der Buchstaben,
Silben und Wirter. Das Sinnlose des Produzierten wird
nicht eingesehen, weil es nicht bewulst geschaffen und auch
nicht aunf die Richtigkeit kontrolliert wird. Auch das
Spiegelschriftschreiben mit der rechten Hand ist
nichts anderes, als das Resultat mangelnder Selbstzucht in
Beobachtung und Reproduktion. Totales Spiegelschriftschreiben
mit der Linken ist bei Schwachsinnigen sehr selten
festzustellen. Die Wirkung der Disposition, welche die
Selbstzucht noch um einige Grade tiefer driickt, bekundet
sich in einer gewissen Ziigellosigkeit der Schrift, einer
skrupellosen Verwechselung der Buchstaben, einer exaltierten
Vergrifserung oder Verkleinerung der Schriftzeichen ohne
jedes Gleichmals, einer Nichtbeachtung der Liniatur und einer
sonderbaren Verwischung der Wortbilder, die den Umrils der
Wortformen nur ungefibr erkennen ldfst. (Siehe Anhang:
Schriftproben.) Aber diesen Fehlern und Schwiichen steht die
Thatsache gegeniiber, dafls sie iiberwunden werden, wenn der
Wille des Kindes nur etwas unterstiitzt wird, und sollte es auch
nur durch den beaufsichtigenden, unausgesetzt kontrollierenden
Blick des Lehrers geschehen. Wenn auch nicht auf lange
Zeit, wird immerhin durch eine wiederholte, ernste Zurecht-
weisung bei allen Schwachsinnigen eine Stéirkung der Energie

bewirkt; ist sie doch sogar, wenn die Macht der Disposition
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 6



nicht uniiberwindbar ist, in dem zuletzt geschilderten Falle
oft von Erfolg begleitet.

Wie schon oben hervorgehoben, ist es Solliers Verdienst,
ein bezeichnendes Charakteristikum fiir die Idiotie festgestellt
zu haben: den mehr oder weniger ausgesprochenen Mangel an
Aufmerksamkeit. Dieser Mangel findet seine Begriindung bei
der Idiotie darin, dals die Sinneswahrnehmungen ans mancherlei
Griinden nicht lebhaft genug vor sich gehen und die wenigen
Perceptionen, welche wirklich an das Bewulstsein herantreten,
nicht zu wirklichen Vorstellungsgebilden werden. Da nun
den Schwachsinnigen der véllige Intakt der Sinnesorgane, ja
sogar eine Leichtberiihrbarkeit der Sinne zugesprochen werden
muls, da, wie im voraus schon gesagt werden kann, im Be-
wulstsein des Schwachsinnigen wirkliche, vollkommene Vor-
stellungsgebilde entstehen kinnen, erhellt, dals jenes Charak-
teristikunm der Idiotie, Mangel an Aufmerksamkeit, nicht die
gleiche Bedeutung fiir den Schwachsinn gewinnen kann. Die
Erfahrung bestiitigt, dals das schwachsinnige Kind fast un-
ausgesetzt spontane Aufmerksamkeit bekundet, selbst das
apathische, das wider seinen Willen der Leichtberiihrbarkeit
seines Nervensystems gehorchen muls, dafs es aber seine
eigne Aufmerksamkeit nicht auf einem Punkte festhalten kann
und darum oberflichlich von Sinneseindruck zu Sinnes-
eindruck schweift. TUm nur anzudeuten, dals die in dieser
Beziehung ihnlichen Imbecillen dennoch den Schwachsinnigen
nicht gleichgeartet sind, sei an die sonderbare Auswahl,
welche die Imbecillen unter den Reizen vornehmen, erinnert.
Aus den bisherigen Darlegungen iiber die Sinnesthitigkeit
bei Schwachsinnigen geht hervor, dals jenes oberflichliche
Schweifen von Reiz zu Reiz in dem Mangel an psychischer
Kraft und in der Macht der jeweiligen Disposition, die jene
Kraft noch mehr abschwicht, seine Begriindung findet. Bei
dem normalen Kinde haben wviele erworbene Vorstellungen
das Bestreben, abermals den Grad volliger Klarheit zu er-
langen. Sie dringen sich wieder an die Schwelle des Be-
wulstseins, um bei giinstiger Gelegenheit allein die Seele zu
beherrschen und ‘Associationen nach neuen Richtungen - an-



zubahnen. Sie iiberwinden also die sich entgegenstellenden,
augenblicklich in Klarheit befindlichen Vorstellungen und be-
kunden eine gewisse Kraft; sie sind daher selbst auch als
Kr éifte anzusehen. Je intensiver den Vorstellungen diese
Kraft anhaftet, desto vielgestaltiger, je schwiicher jene Kraft
sich zeigt, desto #rmer wird sich der Inhalt der Seele er-
weisen. Diese Kraft der Vorstellungen giebt sich als Inter-
esse fiir die Aulsenwelt, als Aufmerksamkeit kund; sie be-
wirkt die subjektive Energie zur selbstthitigen
Bereicherung der Vorstellungswelt. Der Bereich
der letzteren umfalst jedoch nicht nur die nach auflsen thiitigen
Impulse des Ich, sondern auch die Art der Seelenthitigkeit
bei unwillkiirlich an die Psyche herantretenden Reizen ; mithin
ist schon die Art der psychischen Riickwirkung auf einen
Reiz oder eine Empfindung bezeichnend fiir die Qualitit der
subjektiven Energie. Einer genauen Beobachtung entgeht nicht,
dafs bei schwachsinnigen Kindern die subjektive Energie zu
selbstthitiger Apperception und Reproduktion in nur schwachem
Grade zu bemerken ist und sich bei geringgebildeten Schwach-
sinnigen auf sinnliche Reize beschrinkt; nur vereinzelt wer-
den einige Vorstellungen aus eigner Kraft nach Klarheit
ringen. Die iibrigen Seelengebilde haben das Streben nicht,
abermals wvillige Klarheit zu erlangen. Die aufgenommenen
héheren Empfindungen sind keine Seelenkriifte, keine Vor-
stellungen geworden; nur augenblicklich in Klarheit stehenden
Empfindungen und Vorstellungen wohnt Kraft inne, aber auch
nur dann, wenn sie mehr sinnlicher Art sind oder durch die
Anschauung oder durch einen objektiven Zwang unausgesetzt
in der Klarheit erhalten werden. So fiihlt man sich, da diese
Bedingungen, wenn auch in verschiedener Form, so doch
ihrer Tendenz nach bei allen Schwachsinnigen zu konstatieren
sind, auf ein Hauptcharakteristikum des Schwachsinns hin-
gedringt, das die Schwachsinnigen sowohl von den Normalen,
als auch von den Idioten und Imbecillen trennt, nimlich auf
den grifseren oder geringeren Mangel an subjektiver
(spontaner) Energie, der sowoh!l die willkiirliche,
als auch unwillkiirliche Konzentration der Psyche



auf einen Gegenstand erschwert oder unméglich
macht, der sich aber zum Teil heben lifst durch eine ob-
jektive Unterstiitzung.

Die subjektive Energie erscheint als gebrochen ﬂder als
kraftlos durch das nervise Tasten von Gegenstand zu Gegen-
stand, durch die Unfihigkeit, einen Eindruck zu sondieren
und scharf zu fixieren, abschweifende Gedanken aufzuhalten
und abzubrechen: kurz, sich in bestimmter Richtung zu ken-
zentrieren. Die notwendige Folge dieses Konzentrations-
mangels ist, dafs die Sinneseindriicke, welche wirklich das
Bewulstsein beschiiftigen, nicht in ihrer Totalitiit erfalst werden,
dals die Perception eine unvollstindige und ungenaue
werden mufs. Und in der That sind die Ungenaunig-
keiten in den direkten Anschauungen geradezu
typisch fiir den Schwachsinn. Die Einzelglieder eines
Ganzen, die charakterisierenden Eigenschaften werden nicht
scharf fixiert; daher ist das sichere Wiedererkennen wvon
Dingen, die sich nicht durch charakteristische Formen und
Farben abheben, erschwert. (Bei der geschilderten Kom-
plikation des Schwachsinns wurde sogar ein momentanes
Nichtwiedererkennen beobachtet.) Die Perception nimmt,
ihnlich der Sprache und Schrift, leicht eine Verwischung
der Grenzen vor, wenn die Hinzelobjekte oder -glieder nicht
riumlich oder zeitlich von einander getrennt sind. Daher
wird die genaue Perception aus gleichartigen Hinzelobjekten
zusammengesetzter Raum-. Zeit- und Zahlgrifsen erschwert,
da sich der Blick nicht auf jedes Einzelobjekt konzentriert
und bei dem Hin- und Herirren des Blickes notwendiger-
weise die Grenzen verschwimmen miissen. Daher miissen
die Schwachsinnigen das Abzihlen einer Tillichschen Rechen-
sdule erst lernen und spiiter unausgesetzt iiben. Die Per-
ception klammert sich auch zumeist nur an eine KEigen-
schaft, und zwar ohne sie gerade auf ihren Wert zu priifen.
Da nun die Zeit- und Raumempfindungen nicht selbstindige
Empfindungen sind, sondern nur Formen, in welchen sich die
Empfindungen als Glieder derselben aneinanderreihen, ein-
prigen oder in welchen sie angestellt werden, so lifst sich
voraussagen, dals sie besonders beim Schwachsinnigen mangeln



werden. Die Form wird iiber den Einzelempfindungen nicht
erfalst; sie wird, wenn sie wirklich in das Bewulstsein eintritt,
jedoch nicht in Verbindung bleibt mit konkreten Vorstellungen,
sofort vergessen. Die Raumgrifse des eignen Korpers kommt
selten in den richtigen Vergleich mit der andrer Korper.
Die Aufeinanderfolge von Zeitabschnitten wird nur dann von
Schwachsinnigen beobachtet, wenn in grofsen Abstinden
einzelne Ereignisse tiefe Eindriicke hinterlassen haben. Die
-Nacht trennt das Gestern vom Heute, das Mittagessen den
Vormittag vom Nachmittag; das Vorgestern und Friiher gehort
dagegen mit zum Gestern; und das Vorhin und ,Jetzt eben®
umspannt ungleichmifsig grofse Zeitabschnitte und reicht oft
in andere Tageszeiten zuriick. Dafls zudem in einigen Fillen
eine Verwechselung des Vorher und Hernach zu beobachten
ist, sei nur angedeutet; hierbei ist iibrigens oft nur das
Wortgediichtnis schuldig. — Die Abzihlung von Zahlgrifsen,
z. B. einer nur scheinbar villig gegliederten Tillichschen
Rechensiiule, selbst einer Anzahl gleichartiger, aber rdumlich
voneinander getrennter KEinzelobjekte (9 Bleistifte) erfolgt
anfangs ungenau; nur allméhlich gewthnen sich Auge und
Hand an ein strenges Fixieren und Beachten der Grenzen.
Ungleichartige Binzelobjekte haben den Nachteil bei der Ab-
zihlung, dafs sie mit ihren verschiedenen Merkmalen die
grofse Reizbarkeit beriihren und dadurch den Fortschritt und
die Richtigkeit der geistigen Bewegung in Frage stellen.
Bei villig unterschiedlichen Einzelobjekten einer Zahlgréfse
tritt dieser Nachteil deuntlicher, als bei nur verschiedenfarbigen
hervor; auch biifst der zu bildende Oberbegriff seinen leicht-
falslichen, konkreten Inhalt ein, weshalb sich die Kinder
nicht mit ihm abfinden kénnen. Im iibrigen ist zu beachten,
dals eine reichhaltige Anschauung den erregten Schwach-
sinnigen ihrem Wesen nach erwiinscht ist, dafs es im Wesen
der Apathischen liegt, sie abzulehnen; einem Zwang zur
scharfen Perception entziehen sich auf die Dauer alle schwach-
sinnigen Kinder. — Die Projektion angeschanter Raum-
mafse aus dem Gedidchtnis in die Wirklichkeit entbehrt jeder
kritischen Uberlegung und hiéngt von der augenblicklichen
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Willkiir ab; denn die Form, in welcher sich die Empfindungen
boten, wird ohne erziehliche Mithiilfe nicht als selbstindiges
Vorstellungsbild behalten. Indirekt durch ein Bild zu er-
werbende Anschauungen decken die Unfihigkeit auf, den
bildlichen Eindruck in ein korperliches Sehen zu iibertragen.
Der damit ausgesprochene Mangel wird erst durch die Art
der hoheren geistigen Vorginge erklirt werden. Ferner wird
das Bild nicht als stillstehender Zeitpunkt, sondern als ent-
stehende oder sich vollendende, also fortschreitende Handlung
aufgefalst. Bedeutsam ist es, dals das schwachsinnige Kind
in das Bild eine Bewegung verlegt; aber die Thatsache, dals
es sich das Bild nicht als Héhepunkt zwischen historischer
Vergangenheit und Zukunft vorstellt und die Entwicklung
der Handlung vom Bilde loslist, sondern die Entwicklung
auf dem Bilde selbst zu wverfolgen sucht und dadurch zu
einer falschen Auffassung des Bildes gelangt, schrinkt die
Bedeutung der beobachteten Eigentiimlichkeit ein.

Wiihrend also der Idiot nicht, der Imbecille tendenzits
percipiert, besteht das Charakteristische der Per-
ception Schwachsinniger im Ungenauen und Un-
vollstindigen. Die Sensibilitit und der Mangel an sub-
jektiver Energie bedingen, dals sich die Psyche bereits mit
neuen Reizen beschiiftigt, ehe die vollkommene und genaue
Apperception vorhergehender Eindriicke erfolgt ist; hinzu-
tritt, wie sich aus dem weiteren noch deutlicher ergeben wird,
die Unsicherheit in der Scheidung der wesent-
lichen Merkmale von den unwesentlichen.

Eine weitere Bestiiticung hierfiir bietet die Betrachtung
der elementaren Strebungen im Menschen, der Triebe, und
ihrer Entwicklung. Die Perception ist die Vorstufe zur
Funktion des Nachahmungstriebes. Er ist fiir alle geistig
Schwachen von hervorragender Bedeutung, da seine Leistung
zuerst nur in einem Nachmachen besteht und eine psychische
Erwigung nicht erfordert. Dieses Nachmachen kann jedoch
bei ungenauer Perception kein vollstindiges und genaues sein.
Nun mégen auch bei normalen Kindern die Perceptionen nicht
immer Vollkommenheit zeigen; bei diesen wird aber die Nach-
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ahmung vollkommen gestaltet durch die Intelligenz. Durch
sie und in dem Malse, wie sie sich entwickelt, vervollkommnen
sich die Leistungen des Nachahmungstriebes. Intelligenzhihe
und Vollkommenheit der Nachahmung stehen in proportionalem
Verhiltnis. Der Idiot und der Imbecille ahmen nach ohne,
mit geringer oder mit tendenzidser Beteiligung der Intelligenz;
daher bleiben ihre Nachahmungen sehr unvollkommen oder
werden tendenzios. Bei den Imbecillen ist eine Richtung
nachgeahmter Bewegungen besonders stark entwickelt, und
zwar offenbar unter Mitwirkung der Intelligenz. Es sind die
Bewegungen und Gewohnheiten Erwachsener, die im Bereich
des Uniisthetischen, Raffinierten, Boshaften liegen. Sie werden
vom Imbecillen mit Vorliebe percipiert und nachgeahmt.
Auch die Simulation, die bei Imbecillen auftritt, ist eine
Nachahmung, die durch eine eigenartige Intelligenz Unter-
stiitzung findet. Der Nachahmungstrieb gewinnt fiir den
Schwachsinn insofern erhohtere Bedeutung, als die allgemein
psychische Unterstiitzung eine grifsere sein kann, als bei dem
Idioten und Imbecillen. Eine hoher entwickelte Intelligenz
und sittliche Erkenntnis wird die Nachahmungen zu wvoll-
kommeneren gestalten und zugleich eine tendenzitse KEnt-
faltung derselben verhindern, also die unverkennbaren Ansiitze
bei einzelnen Schwachsinnigen zum raffinierten, ungehérigen,
uniisthetischen Wollen, zum Simulieren, bewulst albernem
Benehmen etc. einddimmen. Und die Méglichkeit einer Ent-
wicklung der Intelligenz und sittlichen Erkenntnis Schwach-
sinniger ist eine erwiesene Thatsache. Die pidagogische
Thiitigkeit aber wird zur Férderung dieser Entwicklung mit
einer Unterstiitzung der subjektiven Energie einzusetzen haben,
um die Perception zu einer Apperception, und zwar zu einer
vollkommenen werden zu lassen.

Zu den nachahmenden Bewegungen sind auch die kiinst-
lerischen Fihigkeiten und Fertigkeiten zu zihlen. Die
besondere Vorliebe fiir den Gesang teilen die Schwach-
sinnigen mit allen Kindern; denn ihrer sinnlichen Empfindung
werden immer neue Reize zugefithrt, und zugleich leistet die
Muskelbewegung dem Muskelgefiihl Geniige. Die meisten



Schwachsinnigen beweisen musikalisches Gehér; nur wird
der Ton, seine Farbe und Stirke, beeintrichtigt durch die
Nasen- und Ohrenleiden. Das Wohlgefallen haftet einzig an
der Melodie; der Text wird, wenn er nicht eingehend erklirt
worden ist und die Erklirungen h#ufic wiederholt worden
sind, ohne Verstindnis und oft stark entstellt nachgesungen.

Auch das Spiel ist nachahmende Bewegung; es
erreicht erst allmihlich, entsprechend der geistigen Ent-
wicklung, eine kiinstlerische Hthe. Die Kunst des Spielens
setzt beim Idioten ganz aus; denn bei dem grifseren oder
geringeren Mangel an Sinneswahrnehmungen und dem Fehlen
jeder hoheren geistigen Thitigkeit, dem Mangel an Phantasie,
ist ihm ein Spiel, das aus selbsterfundenen Veriinderungen
der Dinge besteht, nicht miglich. Die iilteren Kretinen
zeigen ein seelenloses Spiel; die Intelligenz, die freie Er-
findung mangelt auch ihnen. Die Imbecillen dagegen tragen
in ihre Spiele den oft betonten Fehler, ihren riicksichtslosen
Egoismus, ihre Brutalitit und Bosheit; durch ihre Un-
vertridglichkeit geht das Spiel sehr bald in die Briiche. Die
Schwachsinnigen spielen leidenschaftlich gern, entspricht doch
keine Beschiiftigung so jhrer sensiblen Natur und stellt doch
keine so geringe Anforderungen an ihren schwachen Willen,
als gerade das Spiel. Aber dadurch kennzeichnet sich auch
ihr Spielen, denn es besteht bei den meisten nur aus An-
fingen ohne Fortsetzungen, aus einem fortgesetzten Versuchen
mit neuen Unterhaltungen. Der schwache Wille wird un-
merklich unterstiitzt durch das gemeinsame Spiel. Aber dieses
mufs die einzelnen zusammendringen, dals sie, durch die
Berithrung verbunden, zusammengehalten werden; denn stehen
die einzelnen allein, fithlen sie ihren Nachbar nicht und be-
wirkt nicht jede kleinste Bewegung des Nachbars direkt eine
Nachahmung, dann zerflielst das Spiel, indem sich jedes ein-
zelne Glied auf eigne Faust Vergniigen und Unterhaltung
schafft. Spielen die Schwachsinnigen Hand in Hand, so
lassen sich die meisten widerstandslos leiten; Tonangeber
finden sich auch unter Schwachsinnigen, aber sie regen mehr
zu vielerlei an, als dafs sie auch nur ein Spiel zu Ende



fithren konnten. In der Regel haftet nur ein Merkmal eines
Spieles, das aber zudem nicht immer ein wesentliches ist;
daher sitzen die Tonangeber sehr bald mit ihren Angaben
auf dem Trocknen. Unter den Merkmalen der Spiele werden
die auszufiihrenden Bewegungen fast stets gemerkt; aber der
Sinn, der sich ihnen wverbindet, ist gewihnlich wverloren ge-
gangen. Bei den Singspielen werden die Bewegungen richtig
nachgeahmt; Melodie und Text erfreuen sich dafiir einer
Nachahmung, die nur sehr entfernt Ahnlichkeit hat mit dem
Original. Miissen sich zwei Kinder vom Kreise trennen, um
im persinlichen Wettkampf das Spiel (Katz und Maus) aus-
zufithren, so verwechseln oft beide Kinder ihre Rollen, ja, sie
vergessen sogar ihren Zweck und beginnen ein eignes Spiel;
andere vergessen hierbei die Mittel, sich vor dem Verlieren zu
retten und wissen nichts zu beginnen, als zu lachen. Wiihrend
sich im Benehmen einzelner etwas von dem gesellschaftlichen
Konkurrenzkampfe beobachten lifst und die Freude am Siege
in ihren Gesichtern zu lesen ist, spielt bei der Mehrzahl das
Vergniigen an der Abwechselung die Hauptrolle. Sie brechen
aus der Reihe, wenn ihnen die Abwechselung fehlt, oder
werden apathisch. Die kunstgerechte Durchfithrung des
Spiels ist Nebensache; sie wiire den Schwachsinnigen ihrer
Intelligenz nach auch nicht immer miéglich. Fiir alle Schwach-
sinnigen gilt daher, dals ihre Spiele rasch wechseln miissen,
wenn sie ihrer nicht iiberdriissig werden sollen.

Besonders wertvolle Einblicke in das Wesen der Per-
ception und Nachahmung, sowie anderer rein psychischer Akte
bei schwachsinnigen Kindern gestattete das freie, malende
Zeichnen. Ihm ist daher grifsere Beachtung geschenkt
worden; die Resultate der Untersuchung sind nicht hinter
den FErwartungen zuriickgeblieben. Zwar soll nicht in
den Fehler verfallen werden, der die Sprache als einziges
Ausdrucksmittel der kindlichen Psyche auffalste und jetzt
die zeichmerischen Leistungen in die gleiche bedeutungsvolle
Stellung riicken miifste; dem Zeichnen soll aber fiir die
Feststellung des allgemeinen psychischen Zustandes Schwach-
sinniger die gebiihrende Beachtung zu teil werden. Wenn



e e

den zeichnerischen Produktionen der normalen Kleinen Wich-
tigkeit beigemessen wird, wenn sie selbst in ibren be-
scheidensten Anfingen als Zeichen kiinstlerischer Leistung
aufgefalst werden, obgleich sie es dem isthetisch gebildeten
Blick Erwachsener nicht scheinen, wenn man jene Mal-
versuche zu Voraussetzungen von Schliissen auf die Art der
psychischen Prozesse bei Normalen erhebt, so sollte ein
(Gleiches auch bei der Beobachtung Schwachsinniger als an-
gebracht erscheinen.

Die angefiigten Zeichnungen der Kinder sind aus dem
Gedédchtnis, nach eignem Gutdiinken, in freier Erfassung des
Gedankens, ohne weitere Anleitung entworfen worden. An-
gesichts derselben mufs man sich noch einmal vergegen-
wirtigen, dals sie von Kindern im Alter von 9—13 Jahren
herriithren, dafs sie in ihnlicher Ausfiihrung wvon Normalen
im 3.—7. Lebensjahre geleistet werden. Die Normalen sind
in dem reiferen Alter bis zum 13. Jahre von der sparsamen
Benutzung der symbolischen Zeichen bereits abgekommen und
zeichnen alles, was sie wissen. Die Schwachsinnigen dagegen
sind auf der ersten Stufe freier kiinstlerischer Leistungen
stehen geblieben, bezw. haben sie erst spiiter erreicht; sie
sind ferner durch das bescheidene Mals ihres Wissens auf
eine Okonomie der symbolischen Zeichen angewiesen. Aber
sie entfalten, wie die Normalen, die gleiche Freude, die
malende Kunst zu betreiben. — Wenn man bei Normalen das
formlose Gekritzel als erste Stufe des Malens ansieht, so ist
der Ausfall dieser Stufe bei Schwachsinnigen des genannten
Alters (9—13 Jahre) feststehend. Selbst die Schwiichsten
versuchen die Nachformung einer Anschauung; die sonder-
baren Zeichnungen einzelner sind nicht als formloses Gekritzel
zu deuten. Nur die Zeichnungen der L sind ein seelenloses
Zeichnen und geben einen exakten Beweis fiir die totale
Zerstrenung der Person und die Ziellosigkeit des Wollens,
endlich fiir die leichte Reizbarkeit der pathologischen Eigen-
tiimlichkeiten. Vierecke mit Punkten verdanken ihre Existenz
nur der mechanischen Funktion des Handmuskelgedichtnisses;
sie sollen Haus, Kirche, Mann, Frau, kurz alles mogliche



darstellen. — Mit offenbarem Wohlgefallen widmen sich auch
die Schwachsinnigen dem Nachzeichnen der menschlichen
Gestalt. Selbst die Schwicheren fertigen den primitiven Ent-
wurf vom Mondschema des menschlichen Gesichts, markieren
Mund, Nase und Augen durch Punkte oder Striche und
Punkte. Der Ausfall der Nase bei einigen Bildern erklirt
sich natiirlich, indem bei direkter Anschauung der Vorder-
ansicht des Menschenantlitzes von fern die Nase nicht deut-
lich wahrgenommen wird; aus demselben Grunde ldfst sich
die Andeutung der Nase durch eine wagerechte Linie recht-
fertigen. Der Kampf, von der Vorderansicht zur Zeichnung
des Profils fortzuschreiten, fiihrt zur Zusammenstellung ganz
unvereinbarer Merkmale. Das Gesicht wird mit doppelter
Nase und ev. vertikal stehenden Augen ausgeriistet; diese
Art der Veranschaulichung findet auch bei der Darstellung
von Tieren Anwendung. Ebenso fiihrt die Darstellung der
Seitenansicht der Menschengestalt und die Einfiigung der
Arme und Beine oft zu sehr sonderbarer Vermischung.

Die simtlichen Zeichnungen sind auf friihere direkte
Anschauung zuriickzufithren. Findet dies seine Bestiitigung
in einzelnen relativ guten Zeichnungen des D, so besonders
in der Zeichnung der H, welche die Maus mit einem Faden
versehen hat. Sie kennt offenbar nur das Spielzeug, nicht
aber das Tier. Auch der Name am Eisenbahnwagen des A,
das Kind auf der Bank, von F gezeichnet, das im Bilde
(wie in der Anschauung von fern) keine Beine aufweist; die
Zieichnung der Stiefel statt der Zehen an den Fiilsen, — alle
diese Einzelheiten deuten auf die ehemalige direkte An-
schanung. Aber diese direkte Anschauung, die Perception,
ist, das beweisen fast simtliche Zeichnungen, unvollstindig
gewesen; so ist auch von der nachahmenden Bewegung, die
auch mnoch von der Muskelfihigkeit beeinflufst wird, kein
getreues Abbild zu erwarten. Hals und KXéirper werden
beim Zeichnen der menschlichen Gestalt skrupellos unter-
schlagen und Arme und Beine am Kopfe angeheftet. Wollte
man annehmen, die Zeichnungen entstiinden durch das Nach-
malen eines gedichtnismiifsic vorschwebenden Bildnisses, so



wiirde sich aus den Darstellungen ergeben, dafs dies be-
stimmte Bild in der Seele eine sehr geringe Herrschaft
auf die Ausfiihrung ausiibt; eine Korrektur nach einem vor-
genommenen Vergleich zwischen Vorstellungsbild und Zeich-
nung miifste unbedingt zu bemerken sein. Uberzeugender ist
daher die Annahme, welche die Entstehung der Zeichnung
zuriickfiihrt auf ein Muskelgedichtnis von der ersten nach-
ahmenden Zeichnung und das einzeichnen lifst, was im Ge-
déichtnis des Kindes ist, was es weils. Den Zeichnungen
gehen also bestimmte psychische Akte voraus. Diese und der
Mangel eines bestimmten Vorstellungsbildes bewirken nun
die merkwiirdigsten Darstellungen und Verwirrungen. Eine
Reproduktion besteht aus einem Merkmal (Briicke); andere
Zeichnungen lassen ein wichtiges Merkmal unbeachtet (Stuhl
mit einem Bein); die unterscheidenden Merkmale sind so
gering, dafs die menschliche Gestalt von der Tierdarstellung
wenig Verschiedenheit aufweist (B). Nebenmerkmale werden
genau eingetragen, das Merkmal jedoch, an dem sich jene
Nebenmerkmale befinden, wird vergessen; denn der Herr
der J hat Knipfe, aber keinen Hals, keinen Ko&rper und
keine Kleidung; das Haus der K besteht nur ans Fenster
und Thiir. Einzelne Merkmale werden zahlreich ein-
gezeichnet, weil sie in Wirklichkeit einigemal vertreten sind.
Wie also wvorher die Psyche einzelne Eindriicke ihrer Zahl
und ihrem Umfange nach verringerte, so wvervielfiltigt und
vergrifsert sie andere. Das Mondschema der Gesichter des
B enthilt Zihne und Augen in grofser Menge; die feine
Dame des A hat eine stattliche Anzahl Finger; (E verleiht
seiner ganzen Lokomotive Fenster, J allen ihren Menschen-
darstellungen Ohrringe ; H karriert nicht nur die Jacke ihrer
,feinen Dame“, sondern die ganze Gestalt bis in die Fulfs-
spitzen.) — Die Reproduktionen verringern und vergrilsern
aber nicht nur die Zahl der Einzelmerkmale, sie verwechseln
sie auch und ihre Einfiigung. So finden sich bei einigen
Bildern wichtige Merkmale in falsche Riume verlegt. Die
Tischplatte auf der Zeichnung des F liegt unter dem Tisch-
kasten; die Pferdehaare schmiicken mnicht nur das Pferd
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auf C’s Zeichnung, sondern auch ihren Wagen. KEs haben
sich also bedeutungslose Einzelheiten deutlicher der Psyche
eingeprigt, als ihre Verbindung mit der ganzen Darstellung;
dadurch erhalten sie in der Reproduktion eine iibermifsige
Bedeutung und erfahren eine so ausfiihrliche Behandlung,
dafs dariiber das sinngemiifse und auch jedes proportionale
Verhiiltnis verloren geht. Angefiigte Ohren, die Apfelnarbe,
der Christbaumstinder der C, das Schwiinzchen von B’s
Maus leiden an einem Ubermals in der Ausfiihrung. Tisch
und Lampe der K, Mann und Haus derselben Schiilerin,
Strafsenreiniger und Schaufel von A, Hut und Kopf von
F's Darstellung eines Herrn, sie sind siimtlich ohne Riick-
sicht auf ihr Grifsenverhiiltnis miteinander vereinigt worden.
Das perspektivische Zeichnen milsglickt villig,

Unter Beachtung dieser Auseinandersetzungen spricht
sich der Fortschritt der Untersuchung darin aus, dals die
Zeichnungen aufser der Perception auch die Urteilskraft
der Schwachsinnigen charakterisieren. Die Unvollkommenheit
der Perception wird bewirkt durch das Nichtfixieren aller
Glieder eines Ganzen und ferner durch die Unfihigkeit, unter
den Merkmalen die wichtigen, notwendigen, charakteristischen
heranszufinden; bei den Nachahmungen selbst spielt diese
Unfihigkeit eine praktische Rolle. Sie bekundet sich in
einer Unvollkommenheit der Wertschiitzung, indem sie Neben-
merkmale zu Hauptmerkmalen erhebt und ihnen einen wun-
gebiihrlich grofsen oder einen falschen Raum iiberweilst, so
dafs das ganze Bild unter dem falschen Grilsenverhiltnis oder
der Verwechslung leidet, was jedoch von dem Zeichner selbst
nicht wahrgenommen wird. Auch auf sittlichem Gebiete ist
diese Unvollkommenheit festzustellen; einige Schwachsinnige
unterlassen es erst nach ernster Vermahnung, ihren Darstellungen
unisthetische Ziige zu verleihen. Nun ist unverkennbar, dalfls
diese selbstindigen, aus freier Erfindung entworfenen Zeich-
nungen fiir schwachsinnige Kinder sehr achtenswerte Lei-
stungen sind, dals sie daher geeignet erscheinen, gewisse
Richtungen des geistigen Vermigens recht augenfillig zu
kennzeichnen. Die Zeichnungen haben ein nicht unbedeutendes
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Mals von Wertschitzung zur Voraussetzung, beweisen also,
dalfs bei Schwachsinnigen eine Wertschitzung vorhanden;
nur ist zugleich erwiesen, dals diese Wertschitzung die
Handlung nicht bestimmend regiert und nicht korrigierend
in das eigne Thun eingreift, und zwar beeinflufst durch den
in der allgemeinen Sensibilitit begriindeten Mangel an Kon-
zentration auf die Einzelglieder, durch den Mangel an Uber-
sicht iiber Form und Mals des zu entwerfenden Ganzen bei
Anfertigung kleiner Einzelheiten, durch die Verwechselung
der Einzelmerkmale und ihrer Verbindungen untereinander.
Alle Einzelmingel aber sind zuriickzufithren auf das Nicht-
vorhandensein eines getreuen Gediéichtnisses; und dieses so-
wohl, als auch die Artung jener Wertschiitzung, als ferner
jeder einzeln hervorgehobene Mangel, der sich bei den kiinst-
lerischen Entwiirfen kundgiebt, sie sind s@mtlich nur die
Folgen jener schon bei der Perception betonten seelischen
und kérperlichen Schwiéche, des grilseren oder
geringeren Mangels an subjektiver Energie. Hier
wie dort beweisen alle Einzelheiten, dals im Schwach-
sinnigen ein Fond an Kraft und an gutem Willen
ein groflses Mafls vorhanden ist; dals aber die Funk-
tionen jenes Kraftfonds nur schwache Ansitze zeigen und
nach jeder Richtung bald erlahmen, daher der objektiven
Unterstiitzung und Gewdhnung bediirfen.

Einzelne Zeichnungen weisen auf eine Mitwirkung der
Phantasie. Sie zeigt sich eigentiimlich in dem Falle H., der
iibrigens in seinem ganzen Habitus etwas psychisch Eigen-
tiimliches erkennen lilst. H verleiht ihren Zeichnungen phan-
tastische Ziige, deren Sinn nicht zu entriitseln ist, die héch-
stens auf ein Wohlgefallen an eigentiimlichen Linienformen
deuten, aber in ihrer Ganzheit eine Absicht, einen Zweck
nicht verraten. (Man beachte besonders die Umkrinzung
des Schiebekarrens, das nebenstehende Gekritzel, (Nr. 31.),
das Schneegléckchen und endlich die keilschriftartigen Zeichen
in Nr. 33, Das Kind weils in jedem hier angefiihrten Falle
selbst nicht, was es gezeichnet hat.) Deutlich wird die Mit-
wirkung der Phantasie bei den Kombinationen. Fast alle



Schwachsinnigen legen diesen eine Handlung zu Grunde;
und das ist bezeichnend fiir das Denken schwachsinniger
Kinder. Wie die Zeichnungen beweisen, beabsichtigen diese
sehr hiufig, ein Wollen, ein (Geschehen bildlich darzustellen;
ja, in einigen Fiillen ist ein Zusammenhang der verschiedenen
Situationen nicht zu verkennen, so dals man annehmen kann,
das Kind hat durch seine Zeichnung eine kleine Erzihlung
zur Darstellung bringen wollen. (A 3. 4. — C 6. 16. —
D 14. 17. 18. — G 19. — K 38. 41.)

Deuten die Zeichnungen somit an, dals schwachsinnige
Kinder in Handlungen, Situationen denken, so beweist die
Erzdahlform, wie sie von den meisten angewandt wird,
dals das Denken Schwachsinniger durchans ein
konkretes ist. Die durch eine Erzihlung hervorgerufenen
Vorstellungen werden anfgeldst in konkrete Seelengebilde,
die bei der Wiedergabe jener Erzihlung eine anschauliche
Schilderung erfahren; Willensverhiiltnisse werden auf eine
Handlung zuriickgefiihrt, und die Erzihlung bietet alsdann
die Entwicklung derselben. Die hierbei unverkennbare
Phantasiethiitigkeit bekundet sich noch reger bei Ausfithrung
praktischer Arbeiten, z. B. beim Bauen, Ausschneiden,
bei Gartenarbeiten ete. Dabei ist stets der gute Wille
griofser als Ausdauner und Vermigen. Uber dem Bauen ete.
und dem Betrachten der Einzelheiten gehen leicht die Uber-
sicht und die Absicht verloren, werden die Schwichen der
Arbeit iibersehen, die letztere vernichten kénnen. Wenn auch
einigen ilteren Schwachsinnigen die Erkenntnis der ein-
fachsten Erfahrungsthatsachen abgeht, so beweist die prak-
tische Thiitigkeit doch das Vorhandensein einer entwicklungs-
fihigen Anlage. Das Charakteristische fiir den Schwachsinn
liegt auch hier in dem Mangel an Energie, das einmal Be-
gonnene fortzusetzen, zu vollenden, es sauber und regelmiilsig
auszufiihren.

Im Gegensatz zu der ausgeprigten Lebhaftigkeit, mit
welcher die Sensibilitit die Sinnesorgane beschiiftigt, steht
der Rhythmus der eigentlichen Seelenthitigkeiten. Wenn
man sich vergegenwiirtigt, dafls sich der Schwachsinnige bei



scharfer Uberlegung nur mit konkreten Vorstellungen be-
schiiftigen kann, dafs er bei jeder Gedankenbewegung gleich-
zeitic den Kampf gegen die Sensibilitit zu bestehen hat, so
wird man es erklirlich finden, dals der Rhythmus der
seelischen Vorginge durchaus verlangsamt ist. Er wird
durch die ganze Konstitution des Kindes bestimmt und lafst
sich nicht willkiirlich beschlennigen. Jeder Verstols gegen
den natiirlichen Rhythmus psychischer Bewegungen zeitigt
bedenkliche Erscheinungen auf intellektuellem oder sittlichem
Gebiete; am hiufigsten bewirkt er sogen. Ungezogenheiten.
Scheinbar schnelle Gedankenbewegung lduft mit sehr ober-
flichlicher Wahrnehmung parallel. Die Imbecillen weisen im
Bereich des Ungehdrigen eine iiberraschende Schmnelligkeit der
Uberlegungen auf; auch einzelne Schwachsinnige bringen es
auf gleichem Gebiete, wenn ihnen durch entsprechende KEr-
ziehung ein Ausbau desselben miglich ward, zu schnellerem
Rhythmus; doch ist auch dann noch eine erziehliche, d. h.
eine auf die Willenskraft des Kindes rechnende Wirkung
moglich, was bei den Imbecillen von vornherein ausgeschlossen.

Die Art der Perception bestimmt die Art des Ge-
diechtnisses. Da die Perception Schwachsinniger eine
unvollstindige und ungenaue ist, werden die Erwerbungen
der Seele nicht in ihren wesentlichen Merkmalen gut wver-
ankert und kann daher das Gedichtnis kein treues, dauerndes,
prisentes, kein umfangreiches sein. Es ist nicht treu, da
der Apperception prompt das Vergessen folgt, das Gedidchtnis
durchlissig ist wie ein Sieb, das gedichtnismilsig Dargestellte
sich verindert bei jeder weiteren Wiederholung. Anordnungen
und Befehle werden nicht befolgt, nicht etwa aus Wider-
setzlichkeit, sondern weil sie nicht gemerkt wurden. Das
(Gedidchtnis ist nicht dauernd; denn selbst eingelernte Reihen
entschwinden, wenn ihre Geldufigkeit nicht immer wieder
testgestellt wird; selbst ausgefahrene Spuren verwischen,
lassen sich jedoch in kurzer Zeit wieder gangbar machen.
Das Gedédchtnis ist nicht prisent; denn nur in zwei Rich-
tangen lafst sich eine Einprigung grofserer Apperceptions-
stoffe erméglichen, ndmlich in Wortreihen, die durch Klang
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und Rhythmus zusammengehalten werden, und in Reihen wvon
Anschauungen und Handlungen. Die Wiedergabe dieser
Reihen erfolgt genau in der Weise, wie sie aufgebaut wurden.
Darum erfordert die Apperception einer einzelnen Vorstellung
viele Hiilfeleistungen, da die #hnlichen und disparaten und
erginzenden Vorstellungen nicht frei emporsteigen und sich
nicht von selbst mit der neuen verkniipfen. Endlich ist das
Gedichtnis nicht der Art, dafs es umfangreiche Stoffe zu
bewahren vermichte; nur kleine Stoffe und Handlungsreihen
vermogen sich einzuprigen und dauernd Spuren zu hinter-
lassen. Je griifser die Stoffreihen, desto weniger treu das
Gediichtnis. — Das judiziose Gedichtnis ist nur dann zu
beobachten, wenn sich eingepriigte Handlungsreihen, oder die
aufeinanderfolgenden Reihen eines anschaulichen Denkens
verwirren und selbst korrigiert werden. Von einem judizidsen
Gediichtnis geistiger Gebilde, die iiber dem konkreten Denken
stehen, ist bei Schwachsinnigen nicht zu reden. Daher
ist bei ihnen die verstindnismiilsige Rechtschreibung aus-
geschlossen. — Das mechanische (Gedichtnis ist ein Ver-
mogen der Schwachsinnigen. Aber es klammert sich an
Klangformen, auffillige Wendungen, rhythmische Bewegung;
ohne sie funktioniert es nur unsicher. Da es sich nicht auf
die Kontrolle des judizitsen verlassen kann, wverirrt es sich
leicht in eine fremde Reihe, sobald eine anklingende Wort-
form auf einen Nebenweg fiihrt. Die Reihen des mechanischen
(Gedichtnisses werden oft durch ein Wort, oft durch den
Anfangslaut zum Abrollen gebracht. Die Mehrzahl der
Schwachsinnigen offenbart mechanisch eingelerntes Wissen ;
in seltenen Fiillen ist die innere Beziehung des Stoffes klar;
meist ist sie vergessen worden. Das Muskel- und Formen-
gedichtnis ersetzen bei der Rechtschreibung in miilsigem
Umfange das judizidse.

Das Gedichtnis ist die Vorbedingung einer erfolgreichen
Apperception. Denn diese will neue Vorstellungen mit
bereits erworbenen in reiche Beziehung setzen und fest ver-
ketten. Es lifst sich daher leicht ermessen, dals die Apper-

ception bei den meisten Sehwachsinnigen nur dann erfolgt,
Fuchs, Bchwachsinnige Kinder. 7|



wenn der Rhythmus des Unterrichts gemifsigt und der .
Unterricht selbst in konkreten Bahnen gehalten wird. Die
Apperception zusammengesetzter Vorstellungen, deren Be-
ziehungen zu ihren Einzelvorstellungen dem Schwachsinnigen
eine Zerlegung in konkrete und Einzelhandlungen nicht ge-
statten, unterbleibt., Die zur Apperception nitige Re-
produktion der Vorstellungen mufs dem Schwachsinnigen
durch den Unterricht erleichtert werden. Die freie Re-
produktion klammert sich, wie schon bei Charakterisierung
des Gedichtnisses betont, an konkrete und anschaulich sich
entwickelnde Handlungen und lifst alle Nebengedanken, die
der Haupthandlung nur lose angeschlossen sind, fallen.
Doppelte Apperception und Reproduktion erfordert das Ab-
schreiben, das Rechnen mit Ausfiihrung der Operationen und
das Lesen mit Verstindnis. Nur aus der ganzen Geistes-
konstitution der Schwachsinnigen heraus ist es zu verstehen,
dals die Verwechslungen, Hemmungen, Unsicherheiten bei
den beiden erstgenannten Arbeiten erst nach langer Ubung
eingeschrinkt werden, dafls dagegen bei der letztgenannten
Thitigkeit nur Anfinge und Fihigkeiten in einfachen Ge-
danken festzustellen sind.

Die Apperceptions- und Reproduktionsprozesse werden
gestirt durch die erhohte Sensibilitit, werden unterbrochen
durch den Mangel an Ausdauer. Erstere erfihrt durch jene
Seelenvorgiinge eine Steigerung, indem die Seele im Verlaufe
der Apperception und Reproduktion jeden fremden Reiz zur
Empfindung werden lifst. KEs gewinnt den Anschein, als
sinke durch die intensive Beschiftigung der Seele, — ganz
im Gegensatz zum (Geschehen bei den Normalen — die Reiz-
schwelle fiir ablenkende Reize aufserordentlich tief, als suche
die Seele mit Ungeduld nach einem Auswege, um sich von
der zu leistenden Arbeit zu befreien. Awusgeprigt ist diese
Eigentiimlichkeit bei allen nervisen Schwachsinnigen. Der
pathologische Fall L stellt sogar eine gute und richtige
Apperception und eine gleichzeitige Beschiiftigung mit fremden
Dingen fest. Wie bei der Perception, wirkt auch bei Apper-
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ception und Reproduktion die erhihte Sensibilitit ein leichtes
Abirren vom Gegenstand; und dort wie hier ist allen Schwach-
sinnigen der Mangel gemeinsam, sich andauernd auf einen
Gegenstand zu konzentrieren, also eine lingere Stoffreihe zu
appercipieren oder zu reproducieren. Bei geforderter an-
danernder Apperception und Reproduktion verliert der Schwach-
sinnige den Uberblick iiber das Ganze.

Der Mangel an subjektiver Energie ist auch bei diesen
psychischen Vorgiingen die Ursache, dals sie sich aus eignem
Antriebe nur selten und nur unvollkommen vollziehen. Aber
die Fihigkeit, appercipieren. und reproducieren zu kénnen,
ist feststehend, und sie scheidet die Schwachsinnigen genan
von den Idioten und von den sich einseitic entwickelnden
Imbecillen. Von den Normalen aber trennt sie aulser jenem
grifseren oder geringeren Mangel an subjektiver Energie noch
ein weiteres Merkmal. Der Unterricht vermag durch eine
objektive Einwirkung die mangelnde subjektive Energie zn
ersetzen ; aber es gelingt ihm nur, wenn er sich anschaulich
gestaltet, wenn er konkrete Bahnen geht. Die Seelen-
vorgiinge selbst geben stets den Ausweis, dafls ihre Elemente
konkrete Einzelvorstellungen oder Handlungen und Situationen
sind. So ergiebt sich das unbedingte Bediirfnis der schwach-
sinnigen Natur, in Anschauungen, Bildern und konkret sich
entwickelnden Handlungen zu denken. Dieses Bediirfnis, dessen
Nichtbefriedigung einem Stillstand der geistigen Entwicklung
gleichkommt, ist offenbar ein Ersatz fiir den Mangel eines
hther entwickelten Denkens, einer Apperception und Re-
produktion unter rein geistigen Seelengebilden, einer héheren
Association, Abstraktion, logischen Begriffs- und hiheren
Gefiihlsbildung. Die Seele Schwachsinniger ist nur erfiillt
mit konkreten Gebilden, und die psychischen Akte vollziehen
gich in ihrem Seelenleben nur, wenn sie sich auch an kon-
kretem Vorstellungsmaterial vollziehen konnen. Die durch-
aus konkrete Artung des Seeleninhalts aber ist
das zweite wichtige Merkmal, das den Schwachsinn
trennt von der Sphiire der Normalen, das zugleich durch

seine Vielgestaltigkeit und gleichmilsige Entwicklungsfihig-
7%
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keit die schwachsinnigen Naturen emporhebt iiber die Sphire
der Idiotie und Imbecillitit.

Innerhalb der konkreten Vorstellungswelt finden Asso-
ciationen statt; sie vollziehen sich bei den Komplikationen
des Schwachsinns wirr und irr. Die Phantasie bekundet
sich in den Spielen, Selbstbeschifticungen und Erzihlungen,
in den simulierten Empfindungen Nerviser und den oft
phantastischen ILiigen Verzogener. Aber stets erfolgt nur
eine Association konkreter Denkreihen, und kennzeichnet
sich somit die (edankenbewegung als eine Phantasie der
Praxis. Wahn- und Zwangsvorstellungen sind in dieser Sphiire
des konkreten Denkens nicht ausgeschlossen.

Da man versucht sein kiénnte, die Aufserungen der
erhthten Sensibilitit als Interesse auszulegen, der kon-
statierte Mangel an Konzentration jedes Interesse aufzuheben
scheint, da ferner eine Phantasiebewegung selbst in kon-
kreten Seelengebilden immer ein gewisses Interesse voraus-
setzt und somit dem Vorhandensein des Interesses bei Schwach-
- sinnigen das Wort redet, sei hier den wverschiedenen Formen
desselben bei Schwachsinnigen einige Beachtung gewidmet
und zugleich einiges angefiigt, was sich an andrer Stelle
nicht anschliefsen liels.

Der Idiot mit seinem stumpfen Seelenleben kennt kein
Interesse. Sein geselliges Zusammenhocken mit anderen,
seine Verwunderung, seine Sympathiebezeugungen fiir den
Wiirter, der ihm die Nahrung giebt, sie erfolgen ohne voraus-
gehende erwigende Gedankenbewegungen. Deutlich entfaltet
dagegen der Imbecille in seiner ihm eigenen Richtung der
Ungehirigkeit ein empirisches, spekulatives und unisthetisches
Interesse. Bei dem Schwachsinnigen ist die normale Ent-
wicklungshhe des Interesses nicht zu erwarten; der Mangel
an subjektiver Energie stellt schon den Beginn, mehr aber
noch die Dauer des Interesses in Frage. Aber die weitere
Darstellung wird ergeben, dals siimtliche Formen des Inter-
esses bei den Schwachsinnigen in der Anlage vorhanden,
ihre Entfaltung nur unter dem Einflusse der Gesamtkonstitution
aufgehalten wurde. Die Neugier und die Aufserungen der
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Sensibilitit sind nicht als empirisches Interesse zn denten,
denn hier wie dort steht der #@ulsere Schein eines Interesses
einer unberiihrten Seele gegeniiber. Das empirische Interesse
verriit sich erst, wenn durch objektive Einwirkung die sub-
jektive Emergie eine Kriiftigung erfahren hat, z. B., wenn der
Schwachsinnige veranlafst wird, zuzuhiren oder selbst etwas
zu leisten. Alsdann zeigen sich auch Spuren des spekulativen
Interesses, wiihrend sonst der kausale Zusammenhang der
Dinge dem schwachsinnigen Kinde fast durchweg gleichgiltig
ist, es auch zu viel Scheu besitzt, als selbst den Ursachen
auf die Spur zu gehen, und ‘es sich mit dem Sinn der Dinge
begniigt und nicht fragt nach dem Warum. Die ,ewigen
Frager”, deren es unter den Schwachsinnigen nicht wenige
giebt, die von jedem Dinge etwas wissen wollen, sich in
ihren Fragen iiberstiirzen und eine Beantwortung der Fragen
interesselos an sich voriibergehen lassen, sie verraten kein
spekulatives Interesse, sondern liefern nur einen neuen Aus-
weis fiir ihre erhohte Sensibilitdt. Dagegen ist das spekula-
tive Interesse einzelner infolge falscher Erziehung einseitig
entwickelt, und zwar bei den Kindern, die ihr Ich stindig
in Beziehung setzen zur Aulsenwelt. Zum Zweck kleiner
Ungezogenheiten, Albernheiten, um zu tduschen, andere aus-
zunutzen, sich von einer Leistung zu befreien, spekulieren
diese Schwachsinnigen Wege und Versuche aus, die, wenn
sie vollkommener wiren, einem normalen Kinde alle Ehre
machen wiirden. Aber in ihren Unarten liegt zugleich auch
der Verriter: die Unvollkommenheit. Der Mangel an
subjektiver Emergie lifst auch hier nichts Vollkommenes zu-
stande kommen, und das ist in diesem Falle ein Gliick fiir
die Schwachsinnigen, wie das Gegenteil ein Ungliick ist fiir
die Tmbecillen. — Urspriinglich ist das isthetische Interesse
nur gering entwickelt. Schwachsinnige Kinder gehiren von
Natur nicht zu den saubersten und ordentlichsten, und zwar
sowohl im Bereich des Schiénen, wie des Guten. Aber die
Gewdhnung, eine gediegene Erziehung wirkt an schwach-
sinnigen Kindern Wunder. Kleidung, Biicher, schriftliche
Arbeiten werden mit Akkuratesse behandelt, und fiir schine
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Formen und Farben steigert sich das Interesse immer mehr.
Besonders lebhaft entwickelt sich das Wohlgefallen an Farben.
Schwachsinnige Midchen neigen geradezu zum isthetischen
Wohlgefallen am Putz, an schinen, bunten Kleidern. Be-
zeichnend fiir den Schwachsinn ist die Thatsache, dafls sich
das Wohlgefallen am Aufserlichen sofort auf die Person iiber-
trigt; die Schwachsinnigen betrachten den ,fein“gekleideten
Kameraden als ,etwas Besseres® und schiitzen ihn generis
auch intellektuell hiher ein. Bunte Bilder werden von allen
gern betrachtet. Den Schwachsinn kennzeichnend, falten und
zerknittern sie nicht selten ihre bunten Bilder und verbergen
sie dieselben mit allen miglichen Sachen in ihren Taschen,
dals sie von ihrer urspriinglichen Gestalt und Schionheit wenig
verraten und so gut wie vernichtet sind. Diese Erfahrung hilt
natiirlich nicht ab, bei nichster Gelegenheit die Prozedur mit
anderen Bildern zu wiederholen. Eine Anzahl schwachsinniger
Kinder offenbart auch ein Wohlgefallen am Drastischen in
auffilligen Gegensitzen der Handlung, in Redewendungen,
Ausdriicken und Wortformen. Nicht selten sind ihnen die
neusten Gassenhauer geliufig. Einzelne neigen auch zu un-
isthetischen Aufs&rungﬁn. Das gesellschaftliche und religitse
Interesse wird in seiner idealen Richtung durch den Mangel
abstrakter Association nicht erhéht und vermag sich nur in der
konkreten Denksphiire der Schwachsinnigen zu dufsern. Der
gesellschaftliche Anschlufs aus Furcht, aus inhaltsloser Angst
spielt bei ihnen eine Hauptrolle; die Leichtgliubigkeit, die
ungenaue Perception und Reproduktion, der Mangel an
spekulativem Interesse treiben im Aberglauben, der sich
sogar schon bei einem 1ljihrigen Kinde (im Falle E) be-
merkbar machte, die sonderbarsten Bliiten.

Die rein geistige Abstraktion ist fiir die Schwach-
sinnigen so gut wie ausgeschlossen, da sie sich unter Vor-
stellungen vollzieht und zur Bildung von Begriffen fort-
schreitet. Letzteres bedingt eine reiche Verkniipfung der
Vorstellungen und ihrer zugehirigen Beziehungen, damit sich
die gleichartigen und ungleichartigen Merkmale deutlich
hervorheben. Der Schwachsinnige besitzt wohl die einzelnen
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Erinnerungsbilder der Dinge, aber ihr Gemeinsames und
Unterschiedliches weils er nicht ohne Anleitung aufzufinden,
und zur Bildung des Oberbegriffes vermag er sich nicht anf-
zuschwingen. Wie er bei der Perception in der Regel ein
Merkmal, doch keineswegs das wesentlichste, ins Auge fafst
und merkt, so prigt er sich eine konkrete Vorstellung als
Gattungsvorstellung ein, die den psychischen Begriff vertritt.
Durch den Unterricht kann er zur Bildung psychischer Be-
oriffe gefithrt werden, nie dagegen zur Bildung logischer
Begriffe. Zu den Begriffen Liebe, Ehre,*Dankbarkeit, Pflicht
kommt der Schwachsinnige nicht; wohl aber z. B. zu diesen
konkreten Vorstellungen und Uberlegungen: ich habe meine
Mutter lieb, wenn ich sie umarme; ich mufs mich schiémen,
wenn ich unsauber bin, dann lachen mich die anderen aus;
ich schenke dem Mitschiiler etwas, denn er ist gut zu mir;
ich mufs Sitze abschreiben, sonst zankt Herr Lehrer. —
Die mathematischen Operationen werden nur aunsgefiihrt, die
orthographischen und grammatischen Schwierigkeiten werden
nur iiberwunden, wenn sie sich an konkretes Material an-
schliefsen lassen, wenn die Rechenaufeaben an wirklichen
Dingen geltost und die Wirter und Sétze aus dem Dentschen
mit den eingeprigten Wort- und Satzbildern in Vergleichung
cestellt werden kinnen. Wie der Rechenunterricht Schwach-
sinniger auf abstrakte und logische Erwiigungen verzichten
muls, so muls es auch der ethische und dogmatische Unter-
richt beziiglich seiner logischen Schlulsfolgerungen und der
sich anschliefsendeu héheren Gefiihlsbildung.

Die wunvollkommene Aufnahme neuer und die mangel-
hafte Reproduktion alter Seelengebilde erklirt es, dals die
intellektuelle Wertschitzung, das intellektuelle Ur-
teil Schwachsinniger nicht auf normaler Hihe steht. Der
Schwachsinnige findet unter den Merkmalen das wesentliche
nicht heraus, weil er seine Wirkung und seine Bedeutung
vergessen oder sich dieselbe durch Analogieschlufs nicht ver-
gegenwirtigen kann. Innerhalb der konkreten Sphire seines
Denkens wird sich sein inteilektuelles Urteil bilden lassen;
er wird sich mit den praktischen Dingen und ihren Be-
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ziehungen untereinander auch ihre Werte einprigen und ent-
sprechend der fortschreitenden Entfaltung seines praktischen
Denkens wird sich sein intellektuelles Werturteil festigen
und erweitern. Da sich schwachsinnige Kinder nicht auf
sich selbst besinnen konnen, wird das eigne Benehmen und
das der Kameraden von ihnen nicht als anormal empfunden;
dagegen beurteilen fast alle die Ausbriiche des Irreseins, ja
sogar die Sonderbarkeiten Schwachsinniger (wie die der H)
richtig und finden sie bedenklich, dals sie davor Scheu em-
pfinden, oder ,komisch®, dafs sie dariiber lachen machten. Uber
die Albernheiten und Dummheiten der (eistesverwandten sind
sie sich nicht immer klar, gehen vielmehr oft auf dieselben
ein und lassen sich irrefithren oder ausnutzen. Das intellek-
tuelle Plus der Normalen fithlen sie genaun; aber sie staunen
mehr, als sich selbst zu verurteilen und gering von der
eignen Person zu denken; héchstens ziehen sie sich zuriick
und suchen den Verkehr mit ihresgleichen. KEine Zuriick-
setzung empfinden sie sofort; aber bei ihrer Leichtgliubigkeit
und geringen Urteilsschirfe macht ihnen jede Uberredung
oder auch Selbstiiberlegung plausibel, dals sie sich eigentlich
doch noch im Vorteil befinden. Zu diesem gewaltsamen
Optimismus schwingen sich aber nicht alle Schwachsinnigen
auf; die nervosen suchen oft mit Gewalt ihr Recht oder
Unrecht zu erlangen.

Bei Beurteilung eines Willensverhiltnisses, einer Hand- -
lung wird das Urteil durch ein entscheidendes Gefiihl be-
stimmt. Das Gefiihl wird nur dann das richtige sein, wenn
durch die intellektuelle Einsicht die Stellung der verschiedenen
Strebungen in dem zu beurteilenden Willensverhiltnis eine
richtige genannt werden kann. Ist diese Bedingung durch
den Unterricht erfiillt, so lilst sich die Thatsache feststellen,
dafs alle Schwachsinnigen die Fibigkeit haben, auf Grund
eines absoluten Gefiihls sittlich zu urteilen;
damit ist die Moglichkeit ihrer religits-sitt-
lichen Erziehung ausgesprochen. Dem Idioten fehlt
dieses absolute Gefiihl, der absolute Zwang, das Rechte,
Schine, Vollkommene anerkennen, das Schlechte, Hilfsliche,
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Unvollkommene ablehnen zu miissen. KEr ist grausam wegen
villigen Mangels an Gemiit; der Imbecille dagegen ist es durch
Perversitit des moralischen Gefiihls, durch seine moralische
Idiotie (moral insanity). Der Schwachsinnige behandelt die
lebenden Wesen, die Tiere und hilflosen Menschen selbstredend
nicht mit der Vorsicht, wie sie Normalen eigen ist; er zerrt
wohl auch in rohen Bewegungen ein Tier aus der Hand des
Kameraden und lacht iiber einen Kriippel; und zwar einfach
aus dem Grunde, weil ihm die rein intellektuelle Wertschiitzung
dessen, was er sieht, und dessen, was er thut, abgeht. Aber
einmal werden diese oder ihnliche Fille wvon Roheit bei
Schwachsinnigen selten auftreten, dann ist, wie schon o&fter
betont, die intellektuelle Wertschitzung Schwachsinniger bild-
bar, was bei Idioten unmiglich ist und bei den Imbecillen
illusorisch wird durch die moralischen Perversititen; endlich
stehen jenen einzelnen, dazu entschuldbaren Gefiihllosigkeiten
thatsiichliche Beweise wvon Mitleid gegeniiber. Die Bio-
graphien geben den Beweis fiir das Vorhandensein und ur-
spriingliche Hervorquellen des Rechts- und Billigkeitsgefiihls,
des Selbstgefiihls, Ehrgefiihls, des Schamgefiihls, sogar des
Ehrgeizes und eines gewissen Stolzes, einer, wenn auch nicht
nachhaltig wirkenden Empfinglichkeit fiir Lob und Tadel,
des Mitgefiihls und der Sympathie fiir Menschen und Tiere,
des Mitleids und der Mitfrende. Es ist zu verstehen, dals
die Beziehungen dieser Gefiihle zur eigenen Person unter den
mannigfaltigen Kinfliissen der gesamten Geistes- und Kirper-
konstitution, der mehr oder weniger isolierten Stellung und
der damit verbundenen Wirkung fremder Sympathien und
Antipathien anf die Schwachsinnigen oft Abweichungen erleiden
miissen, oOfter, als man es bei Normalen gewohnt ist; aber
diese Schwankungen sind nicht Ausweise eines pathologischen
Gefiihls; wenn sich das Ich berunhigt hat und einer ruhigen
Auffassung der Sachlage zugiinglich wird, ist der Ausschlag
zum absoluten Gefiihl sofort zu bemerken.

Es ist richtig, dafs die Sympathien Schwachsinniger
weniger auf Erwigungen bernhen, als auf der Praxis, der
praktischen Erfahrung und Gewihnung.  Schwachsinnige
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Kinder lieben ihre Eltern aus Gewohnheit, aus dem Gefiihl
unbedingter Abhingigkeit, nicht aus der Uberlegung heraus,
dals sie eine Dankesschuld fiir entgegengebrachte Liebe ab-
zutragen haben. Die scheinbar mehr geistigen Aulserungen
der Kindesliebe zu den Eltern vereinigen sich insofern mit
der mehr sinnlichen Artung der Schwachsinnigen, als letztere
thatséichlich mehr sinnlich lieben, d. h. nur so lange lebhafte
Gefiihle fiir die Angehorigen zum Ausdruck bringen, als sie
dieselben wirklich hiren und sehen und wvon ihnen Lieb-
kosungen erfahren. Ebenso entwickelt sich die kameradschaft-
liche und geschwisterliche Liebe; sie beruht mehr auf augen-
blicklichen Empfindungen, kennt die Vergangenheit nur noch
bruchstiickweise und macht auech keine Konzessionen fiir die
Zukunft. Daher wechseln die Freundschaften unter Schwach-
sinnigen sehr schnell: sie werden immer wieder geschlossen,
" weil sie eine Notwendigkeit fiir diese Kinder sind; aber die
Anklagen untereinander beachten die Freundschaft wenig, und
die Unfihigkeit zur raschen Assoziation und die Zihigkeit der
eignen Gedankenbewegung, die Fihigkeit zum phantastischen
Wollen oder andere Eigentiimlichkeiten bereiten den Sym-
pathien durch Trotz, Rechthaberei, erneute falsche Anklage ein
rasches Ende; dieselben Ursachen begriinden jedoch die baldige
Versohnung und KErneuerung der Sympathie. Den gleichen
Wechsel zwischen Zu- und Abneigung hat auch der Erzieher
zn ertragen: und es erhellt aus alle dem, welch aufserordent-
lich reiches Mals an Liebe diesen Kindern auf die Dauer
entgegengebracht werden mufs; dals die Liebe des Erziehers
bei dem Mangel an subjektiver Energie, bei der Sensibilitiit, dem
Mangel an Konzentration, dem unvollkommenen intellektuellen
Werturteil der Schwachsinnigen nicht sofort auf ein eben-
solches Mals an Gegenliebe rechnen darf, vielmehr quellen
mufs, gleich einem unversiegharen Brunnen, um erst am Ende
reicher Miihen Friichte zu sehen. — Xomplikationen des
Schwachsinns mit psychischen Defekten begegnen der ent-
gegengebrachten Liebe mit villigem Unverstindnis; sinnloses
Lachen oder pathologische Ausbriiche sind die Antwort. Dals
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unter diesen Umstinden die Liebe unter veriinderter Form
wirken muls, ist selbstverstindlich.

Uberschaut man die zuletzt behandelten psychischen
Akte, so bieten sie neben dem erneuten Beweis fiir den
Mangel an subjektiver Emnergie den direkten und indirekten
Nachweis fir das konkrete Denken Schwachsinniger, und
zwar letzteren dadurch, dafls sie den Mangel eines ab-
strakten Denkens darthun, wodurch die psychischen
Phinomene an die Praxis gekettet werden, ihnen um deswillen
die Freiheit der psychischen Bewegung geraubt und ihr Ver-
lauf zu einem langsam sich wvollziehenden gestaltet wird.

Das Ich Schwachsinniger ist wohl ein vorstellendes
Wesen, das fiir sich handelt, das aber doch bei weitem nicht
so das Resultat einer Lebensgeschichte ist, wie das des nor-
malen Kindes. Das idiotische Ich ist kein historisches Re-
sultat; der Imbecille bietet mit seinen tendenzitsen Neigungen
auch ein tendenziises Ich, das nicht in unsre Gesellschafts-
ordnung palst und sich stets mit ihr in Widerspruch be-
findet. Bei der durch demn Mangel an subjektiver Energie
hervorgerufenen Unvollkommenheit der psychischen Akte und
psychischen Erwerbungen Schwachsinniger ist die Zahl der
praktischen Erfahrungen, welche der gesamten Geistesrichtung
bestimmte Wege zu weisen vermiochten, gering. Schwach-
sinnige, denen nicht eine gewissenhafte Erziehung zu teil
wird, wvermigen nicht, wie der normale Mensch, innerlich
zu wachsen und zu erstarken an sich selbst zum berechtigten
Selbstbewnufstsein, aus dem heraus sie beschlielsen, handeln
und unterlassen, aus dem heraus sie die Umgebung zweckvoll
gestalten konnten. Vielmehr miissen sie tiiglich in unzihligen
Punkten von neuwem probieren und Erfahrungen sammeln
am eignen Leibe; jeden Tag sehen sie sich der Umgebung
in vielen Beziehungen ohnmichtig gegeniiber, empfinden sie
dieselbe als stirker und kliiger und doch nicht verstédnd-
licher. Sie fiigen sich entweder, lassen sich schweigend
leiten, bis ihnen im Geleise der Gewdhnung der tigliche
Kampf selbst nichts Neues mehr bietet; oder aber, sie er-
offnen tiglich den Kampf gegen die Umgebung in den
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Punkten, in welchen sie glanben, jene nach ihrem Empfinden
gestalten zu konnen, allein, um stets am eignen Korper
und an der eignen Seele den nicht zu brechenden Widerstand
der Umgebung zu ertragen. Dieser Kampf, den nur eine
falsche Erziehung dulden kann, endet in spiteren Jahren mit
einem falschen Selbstbewulstsein, das, antisocial geworden,
niemand mehr verstehen kann und auch von niemand mehr
verstanden wird. In beiden Richtungen verdichten sich
die Erfahrungen nicht zu absoluten Maximen und Grund-
siatzen; der Mangel an innerer Kraft lifst aus den Lebens-
erfahrungen keinen Charakter herauswachsen, und die Stiirme
der Pubertiit gewinnen ein leichtes Spiel, wenn die Erziehung
nicht die zarten Ansitze zur Selbstbestimmung pflegt und
kriftigt und vor allem nachhaltig unterstiitzt durch eine gute
Gewdhnung.

Jener Kampf, den ja auch die Erziehung z. T. zu be-
stehen hat, zeitigt infolge der Gesamtkonstitution Schwach-
sinniger Affekte in reicher Anzahl. Der psychische
Schmerz, eine Erscheinung, die intellektuelle und ethische
Wertschitzung voraussetzt, fehlt bei dem tiefstehenden Blod-
sinn und tritt in schwachen Formen erst auf mit den weniger
schweren Graden der Idiotie. Die Verdnderlichkeit der Be-
gehrungen des Imbecillen und seine starr egoistischen Nei-
gungen dringen ihn vom seelischen Schmerz bald hinweg;
Umstinde von minimaler Bedeutung reifsen ihn von seinen
triiben Empfindungen zu Freude und Lust. Der Schwach-
sinnige besitzt intellektuelle und ethische Wertschitzung in
weit hoherem Grade als Idiot und Imbecille, und sein psy-
chischer Schmerz kann daher ein aufserordentlich tief ein-
schneidender sein. Es steht fest, dals schwachsinnige Kinder
den beiden Revolutionen der Seele, dem unvermittelten Asso-
ciationsmangel und der plétzlichen Associationsfiille, aus-
gesetzt sind, dals sie eine natiirliche Lust, eine natiirliche
Trauer empfinden und offenbaren, dafs diese Zustinde bei
einzelnen leicht und oft, bei anderen schwer und selten in
die Erscheinung treten, manche Kinder aber schwer be-
lasten und das Gleichgewicht der Seele tagelang rauben,
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wihrend sich andere in kurzer ZXZeit von dem lastenden
Druck des Affekts befreien. Die stidrksten Affekte liegen
bei den Schwachsinnigen auf der Minusseite, der Seite der
Associationslosigkeit, indem der Intellekt nicht imstande ist,
schnell Association zu schaffen. Die Hiinfigkeit der Affekte
erklidrt sich aus der Sensibilitdt. Nervositit und Hiéufung
der Affekte iiben eine gegenseitige Steigerung aus. Die
scheinbaren Affekte gehiren in das Bereich der Simulation;
die Affekte mit anormalem Verlauf beweisen einen anormalen
Geisteszustand. Die pidagogische Behandlung der Affekte
wird spiter zu erfrtern sein.

Eine besondere Bedeutung gewinnt fiir die Beurteilung
Schwachsinniger das Lachen. Das Lachen, das bekanntlich
auch die Eigentiimlichkeiten des normalen Menschen am schnell-
sten erschlielst, diese unter den Liebewesen nur dem Menschen
mégliche Aufserung giebt nicht nur den intellektuellen und
ethischen Gehalt, sondern auch die normale oder pathologische
Artung der Seele deutlich zu erkennen. Der tiefstehende
Idiot hat kein Lachen, der héher stehende kein urspriingliches,
natiirliches, der Schwachsinnige dagegen besitzt das urspriing-
liche, natiirliche Lachen; er zeigt zwar nicht selten das
imbecillenhafte Wesen, iiber Kleinigkeiten durch mangelnde
Urteilskraft in malslose Lustigkeit zu verfallen; aber wiihrend
sich bei dem Imbecillen anch in die Lustigkeit ein patho-
logischer Zug mischt, die ausschweifende Phantasie den
totalen Mangel an sittlichem Bewulstsein aufdeckt, trigt das
Lachen der Schwachsinnigen den Charakter des Naiven und
Einfiltigen. Im iibrigen hilt der Schwachsinnige mit seiner
natiirlichen Lustigkeit lange Zeit zuriick: er offenbart sie
erst, wenn er mit seiner Umgebung vertraut ist, wenn die
Vorstellung des Neuen und das Milstrauen, das er demselben
entgegenbringt, {iberwunden sind; durch die Scheu vor der
Umgebung verschlielsen einige Schwachsinnige ihre Seele
lange Zeit vor Lust und Frohlichkeit. Der véllige Mangel
an natiirlicher Lustigkeit beweist den pathologischen Zustand
der Seele. Selbst kleine Eigentiimlichkeiten der Psyche be-
kunden sich in einem eigentiimlichen, z. B. ursachlosen,
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dennoch natiirlichen Lachen. Bei den meisten quillt die
Lustigkeit in Frische und Einfalt hervor und offenbart schnell
die wahre Natur des Kindes.

Der Blick ist endlich auf das bewufste Handeln und
das Verhalten der Schwachsinnigen bei objektiven Eingriffen
in ihr Wollen und Thun zu lenken. Wie bei jeder Leistung
der Schwachsinnigen kann man auch bei ihrem Handeln nicht
Aufserungen erwarten, die von nachdriicklicher Stirke und
Energie Zeugnis geben. Die des 6ftern charakterisierte Kon-
stitution des Schwachsinnigen lifst seine Thitigkeiten nicht
zu vollkommenen werden, falls nicht eine Unterstiitzung durch
langjihrige Gewihnung oder objektiven Eingriff erfolgt; und
das gilt sowohl von dem lobenswerten, als auch von dem
tadelnswerten Thun. Liegt also einmal in dem Mangel an
Energie der Grund fiir die Unselbstindigkeit der Schwach-
sinnigen und die bedauerliche Unvollkommenheit all ihres
Empfindens, Denkens, Wollens und Thuns, so liegt in dem-
selben Mangel doch auch ein Gliicksumstand, dafls sich nim-
lich beim Schwachsinnigen nicht, wie bereits beim jugend-
lichen Imbecillen, gewisse Partien des Wollens zu einer Kultur
entfalten, die an Raffiniertheit, Schlechtigkeit, Ausdauer im
Ungehorigen fast nicht mehr zu steigern ist. Andrerseits
ist beim Schwachsinnigen auch nur von einem grélseren
oder geringeren Mangel an subjektiver Energie zu
reden, nicht von einem totalen Ausfall, wie beim
Idioten, der zwar nicht faul zu nennen ist, aber nur anto-
matisch, wie eine in (Gang versetzte Maschine seine einfache
Arbeit leistet, dieselbe jedoch bei der geringsten Unter-
brechung ohne fremde Hilfe nicht mehr fortzusetzen weils.
Vor allem ist der Schwachsinnige zu jeder Thitigkeit mit
grofsem Eifer bereit, mit gréfserem, als das Mals seiner
Krifte fordern kann, wihrend der Imbecille faul ist, absicht-
lich nicht arbeiten will. Ferner ist das idiotische Thun nicht
einer subjektiven Verantwortung zu unterstellen; denn der
Mangel eines ethischen Bewulstseins schlielst ein bewulstes
sittliches oder unsittliches Handeln aus. Der Imbecille be-
thitigt sich in der ihm von der Naturanlage vorgeschriebenen
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Richtung, und es ist Aufgabe der Gesellschaft, Mittel zu
finden, die ihn zur Befolgung der sittlichen Normen ver-
anlassen, nétigenfalls gewaltsam zwingen. Der Schwach-
sinnige iiberragt beide um ein Bedeutendes, in-
dem er im Bereich seiner Krifte unter eigner
Verantwortung handelt; er ist einer sittlichen Bildung
fahig; er kann bewulflst das Rechte thun, bewuflst das Un-
gehirige unterlassen; ihm kann daher, wenn die Gesamt-
erziechung ihre Pflicht gethan, die Verantwortung fiir sein
Thun — mnatiirlich in den Grenzen seiner Fihigkeiten —
voll iibertragen werden. In intellektuell schwer zu ent-
wirrenden Konflikten bedarf er selbstredend des Beistands;
aber in konkreten, einfachen, durchsichtigen Willensverhilt-
nissen, die er intellektuell unschwer erfassen und iiberschanen
kann, denen gegeniiber schon die gute Gewihnung instinktiv
den rechten Weg zeigt, ist ihm ein selbstindiges Han-
deln einzuriumen. — Das unbewuflste Thun ist bei Be-
sprechung des Benehmens und Verhaltens zur Eriorterung
gekommen. Das bewulste Thun wird geleitet von einem
Zweck, und alle seine Hilfsakte streben darauf ab, den Zweck
zu erfiillen. Die mangelnde Energie, die erhthte Sensibilitit,
der Mangel an Konzentration bewirken nun bei dem Schwach-
sinnigen trotz des Eifers, mit dem alle Arbeiten begonnen zn
werden pflegen, bald eine Erschlaffung. Die Ausdauer, das
Ziel anzustreben mit der ersten Kraft, fehlt. Das Ziel riickt
in weite Ferne, oder es verschwimmt, wird undeutlich und
zerflielst, d. h., es wird vergessen, und zwar, weil die Einzel-
heiten zu deutlich und umfangreich gewiirdigt werden; das
Thun stockt. Oder aber das Kind behilt als Ziel das Fertig-
werden mit der Arbeit im Auge und kiimmert sich nicht um
das Wie. In jedem Falle endigt das Thun, wenn nicht un-
ausgesetzt eine Kontrolle der subjektiven Energie das Uber-
gewicht giebt, mit einem unvollkommenen, einem unordentlichen
oder unvollstindigen Resultat. Um deswillen hilt es so
schwer, schwachsinnige Kinder zu Besorgungen zu gebrauchen
und bedarf es seitens des Elternhauses erst einer langjihrigen
Gewohnung, ehe die Kinder so gedédchtnissicher sind, die
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auszurichtenden Bestellungen, also den Zweck ihres Thuns,
zu merken. Das bewuflste Thun wird aber besonders allen
denen erschwert, die sich durch eine passive Natur charak-
terisieren, die sich aus allzugrofser Scheu nicht hervorwagen
unter die Augen fremder Menschen und durch das mangelnde
Selbstvertranen zu einem Nichtktnnen gefiihrt werden, das
oft im Widerspruch zu ihren {iibrigen Leistungen steht; die
ferner durch eine hochgradige Apathie gleichgiltiz sind gegen
alles Geschehen und Nichtgeschehen. Die aktiven Naturen
sammeln sich unter zielbewulster Fiihrung und konsequenter
Gewihnung zu einem sicherern Auftreten, lernen sich kon-
zentrieren, prigen sich kleine Awuftrige ein, behalten den
Zweck ihrer Arbeit im Auge und arbeiten ordentlich; aber
auch sie bediirfen einer genauen Kontrolle, da sie vor dem
Fehler der Zerstreuung auch spiiter nicht sicher sind.

Die passiven Naturen iiben keinen oder einen leicht zu
iiberwindenden Widerstand aus gegen die Beeinflussungen
ihrer Kameraden und gegen die Befehle Erwachsener. Die
aktiven, besonders die leicht erregbaren Naturen dagegen
widersetzen sich impulsiv und auch absichtlich, mit einiger
Berechnung. Die impulsive Aktion — in ihrer Form be-
griindet durch die Sensibilitit, den Mangel an Aufsicht und
Gewdhnung; in ihrem Ton bestimmt durch die eigenartigen
Wahrnehmungsdifferenzen mancher Schwachsinniger und den
Mangel einer absoluten und sicher wirkenden intellektuellen
und sittlichen Wertschitzung aller — offenbaren Schwach-
sinnige, wenn sie sich selbst iiberlassen werden und unter-
einander anf Widerspriiche stolsen oder wenn die Erziehung
Sonderverhandlungen der Schiiler wihrend des Unterrichts
gestattet; sie erfolgt nicht mit vollem Bewulstsein, wird im
Gegenteil oft erst nach ihrer Vollendung bewulfst, wenn dann
die vielbeschiiftigte Psyche des Kindes iiberhaupt fihig ist,
sich auf sich selbst zu besinnen. Zu dem absichtlichen un-
gehiorigen Thun ist zuerst das Ablehnen, das absichtliche
Unterlassen, das Nichtwollen zu rechnen. Auch schwach-
sinnige Kinder probieren — genau wie die Normalen —, wie
weit sie ihren Willen dem Erzieher oder anderen Erwachsenen
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gegeniiber durchsetzen kiénnen. Von allen wird, wenn ein
direktes Verlangen abgeschlagen werden mufls, der indirekte
Weg, der der Ablehnung alles weiteren Thuns, betreten;
daher ist das Nichtwollen der Schwachsinnigen keine seltene
Erscheinung, wenn sie sich einem neuen Krzieher gegeniiber-
sehen. Aber ihr Nichtwollen ist kraftlos. Das Individuum
fithlt in den nichsten Minuten bereits, dafs es in unziihligen
Punkten der Unterstiitzung bedarf, und so sieht es binnen
kurzem die Notwendigkeit seines Gehorsams ein. Die man-
gelnde Energie ist die Ursache, dafls sich die Schwach-
sinnigen unter Aufsicht und ihnen gelinfigen HErziehungs-
bedingungen als durchaus gehorsam erweisen. Doch fehlen
aunch die Aufserungen nicht, die von einem entwickelteren
Selbstbewnulstsein, einer grifseren Uberlegungsfihigkeit in
gewissen Richtungen des Denkens zeugen, z. B. Ungehorsam,
Trotz, Frechdreistigkeit, die hartnickige, die simple, die gut
vorbereitete, dann aber assoziationslose, die phantastische, die
raffinierte, die scheinheilige Liige, die Simulation, der Rache-
akt, das Zugefallenreden. Bedenklicher sind schon die Fehler
des K, sein Diebstahl, seine ,Illumination®, Unvertriglichkeit,
Zerstorungssucht und Undankbarkeit; doch éhnlich schwere
Fehler treten nur vereinzelt auf. Das Renommieren, das
mokante, etwas heunchlerische Betragen, das Schimpfen sind
als iible, von Erwachsenen abgesehene Angewohnheiten zu
betrachten und als solche zu behandeln.

Wenn im Anschlufs an das bewuflste Handeln das Ver-
halten Schwachsinniger bei objektiven Eingriffen in ihr Wollen
und Thun besprochen werden soll, so handelt es sich an
dieser Stelle nicht um das Wie der Zurechtweisung, Korrektur
oder Strafe, sondern nur um die Frage, ob ein solcher
Eingriff von Erfolg begleitet ist, ob einfache, rein psychische
Strafen fiir die Erziehung Schwachsinniger eine Bedeutung
haben oder ob einzig die schweren, kirperlichen eine nach-
haltige Wirkung iiben. KEs bedarf gewils nicht wieder einer
ausfithrlichen Darlegung des Zusammenhangs der mangelnden
Energie mit den Aufserungen des Kindes, um als glaubhaft

erscheinen zu lassen, dafs in der Regel ein Gehorsam un-
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. =
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schwer herbeizufiihren ist. Die Scheu der passiven Naturen
erklirt ihre Furcht vor Strafe. Die entwicklungsfihige Em-
pfindungs- und Gefiihlssphire lidfst anf eine grofse Zahl
leichter Strafen und Korrektivmittel schliefsen, die auf die
schwache, sensible geistige Konstitution nachhaltig genug
wirken. Viele Vergehen bediirfen nur einer Richtigstellung
der intellektuellen Uberzengung, um sofort bereut zu werden ;
bei andern hilft eine Beruhigung der Kinder, eine Losung
des Affekts zu gleichem Resultat. Korperliche Ziichtigungen
wirken bei allen Schwachsinnigen erschiitternd und sind ven
anhaltender und tiefer Wirkung; sie sind aber nur in den
allerseltensten Fillen nétig. Bei wverzogenen, nervisen, un-
ruhigen Kindern, die gern in ihrem Verhalten absichtlich
bis hart an die Grenze des Erlaubten vordringen, sie sogar
versuchsweise iiberschreiten, allem Anscheine nach es darauf
anlegen, die Geduld des Erziehers auf die Probe zu stellen,
ihn zu reizen zu Arger und Zorn, bei diesen Kindern sind
leichte, kiérperliche Ziichtigungen nicht zu vermeiden. Die
Strafe, der objektive Eingriff in die scheinbaren Rechte des
Kindes, hat, wenn sie in der rechten Weise erfolgt —
und darin liegt der Schwerpunkt! — stets guten Erfolg bei
Schwachsinnigen, ist nicht vergeblich fiir die Uberzeugung
und das kiinftige Thun, wie beim Idioten, und schligt nicht
fehl, wie beim Imbecillen. Aber es wird sich auch zeigen,
dafs die Schwachsinnigen durstig sind nach Lob, dals sie
ein Bediirfnis haben, angeregt und angefeuert zm werden;
und so wird sich aus ihrer Gesamterscheinung ergeben, dals
sie nicht etwa, wie die Idioten, nicht besser handeln k&nnen,
oder, wie die Imbecillen, nicht besser handeln wollen, sondern,
dafs sie konnen und auch gern wollen, wenn sie richtig
geleitet und richtig korrigiert werden.

Am Schlusse der Betrachtung simtlicher psychischen
Akte Schwachsinniger bedarf es noch der Feststellung einer
Thatsache, die ebenso augenfillig, als fiir die Gesamt-
erscheinung charakteristisch, als fiir das Leben und die
Euntwicklung der Schwachsinnigen bedeutungsvell ist. Bei
lingerer Behandlung schwachsinniger Kinder zeigt es sich,
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dals alle psychischen Akte, das Verhalten, Empfinden,
Fiihlen, Wollen und Thun dieser Kinder einem stindigen
Wechsel unterworfen sind, dafs man niemals dafiir einstehen
kann, dafs nicht am folgenden Tage, bereits in der nichsten
Stunde die psychischen Leistungen ganz aufgehoben, iiber-
miifsig verlangsamt oder nervis beschleunigt sind oder sich
in ganz falscher Richtung bewegen, dals nicht plétzlich die
Stimmung umschligt und sich das ganze Wesen total wver-

dndert zeigt. Dieser auffillige Wechsel — wieder leicht mit
dem Mangel an subjektiver Energie zu begriinden — vollzieht

sich bei den nervisen Naturen schneller und hiufiger; bei
ihnen riicken die Gegensitze niher aneinander; aber
sicher ist kein schwachsinniges Kind vor diesem
Wechsel. Wie das Damoklesschwert schwebt iiber den
Schwachsinnigen der Zustand der ungiinstigen Dis-
position; jeden Augenblick kann er iiber sie hereinbrechen;
sie kinnen, da sie zu schwach sind, ihm nicht widerstehen
und werden zu seinem willenlosen Spielzeug. Viele em-
pfinden das Herannahen des Zustandes und werden schon
dadurch beunruhigt. Sobald er iiber sie kommt und sie be-
lastet, beginnen sie zu weinen, stunden-, tagelang, ohne sich
eines' Grundes bewulst zu sein; andere iiberkommt eine ge-
wisse Starrheit der Gedanken, hervorgerufen durch ein plétz-
liches Weh, das oft gar nicht zu lokalisieren ist. Sie richten
ihren Blick starr nach einer Richtung, und, ohne sich von
der Stelle zu riihren und ihre Stellung zu veriindern, be-
ginnen sie gleichfalls zn weinen. Wieder andere geraten in
einen Zustand villiger Apathie und Gleichgiltigkeit, andere
in einen solchen hichster Aufregung; diese werden absichtlich
ungezogen und bringen es dahin, dafs sie gestraft werden
miissen, ohne jedoch hierdurch in ihrem ungehérigen Ver-
halten dauernd beirrt zu werden. Eine kleine Gruppe endlich
fiihlt sich von dem Zustand so belastet, dafs sie alles thut,
um sich auf Augenblicke von seinem Drucke zu befreien. Diese
Kinder fiihren instinktiv, nétigenfalls durch Ungezogenheiten,
einen objektiven Eingriff herbei, damit ihr Wille gebrochen
wird und sie Ursache haben, sich ausweinen zu kinnen, um

8$
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durch eine in anderer Richtung liegende Gemiitsrevolution anf
Aungenblicke, vielleicht auch auf lingere Zeit von dem lasten-
~den Zustand der Disposition befreit zu sein. Das Ungleichmafs
im Verhalten, ihre Unberechenbarkeit macht sie zn schwer-
erziehbaren Kindern, und dieser Umstand beleuchtet deutlich
die Bedeutung und Schwierigkeit ihrer Behandlung. Fiir die
Unterweisung ist die Thatsache von schwerwiegender Wichtig-
keit, dals alle Schwachsinnigen wihrend schlechter Disposition
mehr oder weniger unfihig sind zu Apperception und Re-
produktion. Die Gewdhnung setzt aus; der Zustand macht
sie gleichgiltig gegen das, was ihnen vorher wert war; sie
wollen nichts Neues lernen und nichts Altes wiederholen.
Hier, gegeniiber den mannigfaltigen Abstufungen der Dis-
position, sieht der piddagogische Einfluls oft seine besten Be-
mithungen vereitelt. Die sonst leicht erméglichte Unter-
stiitzung der subjektiven Emnergie schligt fehl, und nutzt die
Padagogik den .Zustand guter Disposition nicht aus zur
Hebung der korperlichen und geistigen Krifte, so erfihrt
jener griofsere oder geringere Mangel an subjektiver Energie
durch jede schlechte Disposition und ihre Wirkungen eine
immer bedeutendere Steigerung. Die Macht der Dis-
position ist ein typisches Zeichen fiir den
Schwachsinn., Es ist nicht zu verwundern, dafs die
schwachentwickelten Einzelstiitzen der Gesamtkonstitution
leicht von jedem Schmerz, jeder Stérung im Organismus
beriihrt werden. Aber die Schwiiche der Gesamtkonstitution
wird dadurch gesteigert und die Macht iiber das Selbst
immer mehr verringert, weshalb die Pidagogik im Verein
mit der Medizin alle Mittel aufzuwenden hat, diesem stirksten
Merkmal erfolgreich zu begegnen. —

Wollte man nun versuchen, aus dieser gegebenen Cha-
rakteristik die wesentlichen Hauptmerkmale der Erscheinung
heranszuheben, so wire das Augenmerk darauf zu richten,
dals mit diesen Hauptkennzeichen alle, mindestens die Mehr-
zahl der Erscheinungen, gedeckt und die Grenzen nicht iiber
die Sphire des Schwachsinns hinaus gezogen wiirden. Es
wurde eingangs auf die Volkssprache hingewiesen, die in
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ihrer elementaren Unterscheidung die richtigste Bezeichnung
findet. Der Begriff Schwachsinn deckt sich vollkommen mit
dem Hauptmerkmal des Schwachsinns, mit der Schwiiche der
Gesamtkonstitution, dem Mangel an korperlicher und geistiger
Kraft, oder, wie es in der Charakteristik genannt wurde,
mit dem gréfseren oder geringeren Mangel an
subjektiver Energie. Thm verdankt der Schwachsinnige
die Macht der erhihten Sensibilitit auf seine geistigen Be-
wegungen, die Unsicherheit und Unvollkommenheit der psy-
chischen Akte, den iiberaus langsamen und mangelhaften
Fortschritt seiner geistigen' Entwicklung. Er bekundet sich
in den Organen und ihren Funktionen als ein quantitativer
und qualitativer, materieller und funktioneller Mangel, doch
haftet er nicht gleichmiifsig allen Richtungen des Seelenlebens
an, se dals sich ihm ein solcher der harmonischen An-
lage verbindet. Die Fihigkeiten ein und desselben Kindes
stehen in den verschiedenen Richtungen seiner Bethitigung
auf ungleicher Héhe, so dafs nicht, wie bei dem normalen,
ja sogar schwachbegabten Kinde, eine harmonische Zusammen-
wirkung der sidmtlichen Seelenkriifte zu ermiglichen ist. Aber
dieser Mangel harmonischer Anlage tritt nur bei einzelnen
Kindern deutlich hervor: bei anderen ist der Mangel gleich-
mifsiger Leistungen das Resultat einseitiger Erziehung. Um
deswillen kann dieses Merkmal, so treffend es die Anlage
einer Gruppe der Schwachsinnigen kennzeichnet, nicht all-
gemeine Giltigkeit beanspruchen. — Der Mangel an sub-
Jektiver Energie steigert sich oder verharrt in unveriinderter
Beschaffenheit, weil dem Einflusse der Disposition ein zu
freier Spielraum gewiihrt wird. Diese allgemein und tief
wirkende Macht der ungiinstigen Disposition ist ein be-
zeichnendes Merkmal fiir den Schwachsinn und seine eigen-
artige Entwicklung, wenn man ihm nicht pidagogisch gerecht
wird; sie erklirt die Steigerung der Sensibilitit zur reiz-
baren Schwiche, in welcher das Individuum jedem Reize
Folge leistet und doch aufserstande ist, ein soeben begonnenes
Thun zu Ende zu fiihren; in welcher eifriges Wollen und
Erschlaffung der Kriifte dicht bei einander wohnen, die Be-
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riihrbarkeit sich steigert und die Affekte in schneller Folge
die Seele erregen; sie erklirt, um einen Ausblick in die
Zukunft der Schwachsinnigen zu thun, welche weitere Ent-
wicklung dem ungebildeten und unverbereiteten Schwach-
sinnigen droht, wenn die Stiirme der Pubertit seine zarten
Organe und Seelengebilde mit elementarer Gewalt zerriitten :
sie erklirt die daranf folgende Riickbildung bis zum idio-
tischen Wesen. Die Wege der Pidagogik sind zu deutlich
gekennzeichnet, als dafs fiir jetzt mehr nitig wire, als der
Hinweis auf die gewaltige Macht der Disposition und den
ausgesprochenen Mangel an Energie. — Die treffende Be-
zeichnung der Volkssprache will aber nicht nur gedeutet sein
auf Art und Funktion der Organe; sie will auch die zweite
Deutung in ihren Bereich gezogen wissen und hinweisen auf
das schwach entwickelte ,Sinnen“ der Schwachsinnigen,
Damit ist der Weg zum niichsten Merkmal genau gegeben.
Das Sinnen, d. h. die simtlichen geistigen Bewegungen, wird
charakterisiert durch die Thatsache, dals die Schwach-
sinnigen alle psychischen Akte nach jeder Rich-
tung des Geistes vollziehen, wie die Normalen,
sich aber streng im Rahmen des konkreten Den-
kens halten, gezwungen durch den Mangel einer
sicheren, reichen und schnellen Abstraktion.
Solange man die psychischen Leistungen nicht exakt zahlen-
milsig in kritische Beleuchtung riicken kann, ist es auch nicht
miglich, dieses Merkmal schiirfer zu priizisieren. Ks bezeichnet
die Grenzen und das Gebiet des Kénnens Schwachsinniger,
withrend der grofsere oder geringere Mangel an subjektiver
Energie die Moglichkeit einer Entwicklung der Kriifte
durch objektive Hilfe beweist, und der gewaltige Einfluls der
Disposition erkennen lifst, mit welch bedeutender und
schwieriger Aufgabe sich die FErziehung und Unter-
weisung Schwachsinniger zu beschiftigen haben wird.

Diese Hauptmerkmale grenzen die Sphire des Schwach-
sinns gegen die benachbarten Gebiete ab. Zwar sind die
Ubergangsformen, die in ununterbrochener Reihe die Haupt-
gebiete miteinander verbinden, nicht wegzuleugnen, aber
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einen entscheidenden Einflufs auf die Hauptcharakteristik
gewinnen sie angesichts des Gros der KErscheinungen jeder
Einzelgruppe nicht. Der Ausfall der subjektiven Energie
und der Mangel selbst des konkreten Denkens bei den
Idioten, das durchaus Tendenzitse im Wesen des Im-
becillen: diese Eigentiimlichkeiten scheiden die niederen
Sphiren geistiger Entwicklung vom Schwachsinn. Das Vor-
handensein eines hervorragenden Malses an subjektiver
Energie, die Fihigkeit des abstrakten Denkens, die har-
monische Beanlagung und die geringe Bedeutung der Dis-
position fiir die Entwicklung der Normalen erhebt diese
um ein Gewaltiges iiber die Schwachsinnigen.

Zu den Normalen sind auch die Schwachbegabten
zu rechnen, um deren Abtrennung von den Schwachsinnigen
in letzter Zeit lebhaft Streit gefiihrt worden ist. Man wver-
gegenwiirtigte sich bei diesen Kontroversen das Wesen des
Schwachbegabtseins nicht auf Grund exakter Durchforschung
der Erscheinung und ferner nicht unter konsequenter Be-
achtung der p#dagogischen Forderungen, die gegeniiber allen
Normalen zu erfiillen sind. Um auch nach dieser Richtung
die Abgrenzung des Schwachsinns zu vollziehen und zugleich
den Schwachbegabten zu der ihnen gebiihrenden Stellung
innerhalb der Normalitit zu verhelfen, sei hier das Wesen des
Schwachbegabtseins kurz charakterisiert.

Das Charakteristische des schwachbegabten Kindes
ist der langsame Rhythmus der Apperception und
Reproduktion der Vorstellungen. Diese Eigentiimlichkeit
zwingt die Schwachbegabten zu einem gemessenen, langsamen
Denken, zu einem sich mit Muflse vollziehenden Aufnehmen
von Vorstellungen und Beobachtungen und einer in gleichem
Tempo erfolgenden Wiedergabe des Beobachteten und Ge-
lernten. Dem Geiste des Schwachbegabten ist es versagt, in
seiner Bildung sprungweise fortzuschreiten, da sich alle Ideen-
associationen mit Langsamkeit vollziehen. So bleiben die
Schwachbegabten hinter den Besserbegabten zuriick, wie Ein-
spanner hinter Lokomotiven (Stoy). Aber hierbei ist ein
Umstand nicht zu iibersehen, dals niimlich die Schwach-
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begabten, wenngleich unter grélserem Zeitaufwand, doch am
das gleiche Ziel gelangen konnen, wie jene Besserbegabten,
dals auch sie sich an die Ziele der Hochschule heranwagen
konnen, wenngleich unter Zusetzung mehrerer Semester. Auch
ist es nicht selten, zu beobachten, wie sich die geistige Ent-
wicklung am DBeginn von Entwicklungsperioden momentan
andert und plitzlich eine leichtere und freiere Geistesthitigkeit
an die Stelle der schwerfilligen Assoziation tritt. Diese
Schwachbegabten bleiben auch nicht hinter den Zielen der
einzelnen Stufen unserer Volksschule zuriick, wenn ihnen die
Methode den Ablanf der geistigen Prozesse erleichtert und
nicht erschwert, wenn der Unterricht ihnen gestattet, sich
lingere Zeit mit einem Thema zu beschiiftigen und sich in
dasselbe "einzuleben, ihnen nicht das System eines Faches
an den Kopf wirft und dann sofort eine Apperception, bezw.
eine gedichtnismilsige Aneignung mit Hilfe eines abgefeimten
Drills bewirken will. Solchem Verfahren widersetzt sich die
Natur des Schwachbegabten; nicht selten wird dann die
vermeintliche Faulheit dieser Kinder als absichtliche Un-
sezogenheit aufgefalst und blithen aus den Strafen thatsichlich
Ungezogenheiten, die aber in Wahrheit nichts anderes sind,
als die ohnmichtigen Versuche, sich fiir eine Mifshandlung
der Natur schadlos zu halten.

Zweifellos kionnen die Schwachbegabten fiir die Besser-
begabten eine Hemmung im Fortschritt bilden, so dals man
versucht sein konnte, den Gedanken einer Abgliederung der
Mittelmiifsigen von den Besserbegabten zu erwiigen. Allein
der Begriff ,Volksschule® erledigt diese Erwigung
von vornherein; denn von der Volksschule ausgeschlossen
werden konnen nur die Kinder, deren korperliche und geistige
Leiden die iibrigen Kinder nachteilig beeinflussen oder die
durch die Mittel der Volksschulerziehung nicht geniigende
Firderung erfahren. Nach obiger Darlegung bedarf es ge-
wils keiner weiteren Begriindung, dals die Volksschule nicht
das Recht hat, sich dieser schwachbegabten Kinder zun ent-
dulsern; besteht doch die charakteristische Eigentiimlichkeit
derselben nicht, wie bei den Schwachsinnigen, Imbecillen und
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Idioten, in einem quantitativen Mangel des Denkens, sondern
in der qualitativen Verinderung der psychischen Prozesse,
und hat sich doch die Volksschule in ihren Zielen und in
ihrer Methode auch nach der Artung des ihr zugewiesenen
Schiilermaterials zu richten, da sie die Volksschule ist
und der breiten Masse zu dienen hat! —

Fafst man noch einmal die Erscheinungen des Schwach-
sinns ins Auge und versucht man, die einzelnen Typen in
Gruppen zu vereinigen, so beobachtet man, dafls die Natur
die Entfaltung der menschlichen Geistesentwicklung in dieser
Sphire gleichsam in gedringter Kiirze und in allgemeinen
Umrissen wiederholt. Es treten Erscheinungen auf, die an
die stumpfe Gleichgiltigkeit der Idioten, an die tendenziise
Geistesrichtung der Imbecillen, an eine der mannigfaltigen
Formen der Normalitidt, endlich an das sonderbare Wesen
Geisteskranker erinnern; ihre Hauptcharakteristika vereinigen
sich aber zu dem Begriff Schwachsinn. Es ist der ein-
fache Schwachsinn zu unterscheiden von dem Schwach-
sinn mit Komplikationen. Der erstere umfalst die
passiven, stillen Naturen, die sich gutmiitig, aber
menschenscheu, apathisch verhalten und einen Mangel an
bewulsten Bewegungen aufweisen, und die aktiven, er-
regten Naturen, die simtlich einen Reichtum an bewulsten
Bewegungen offenbaren, aber in zwei Sonder-Gruppen zu
scheiden sind, in die gutmiitigen und die imbecillen-
haften. Bei den Schwachsinnigen dieser letzten Sonder-
gruppe treten nervise Erscheinungen, Unarten und leichte
Perversititen, wie sie die Imbecillen zeigen, zu Tage. Die
Bezichungen ihrer Person zur Aulsenwelt sind zu stark aunf
das Ich gerichtet, das um deswillen eine etwas ungebiihrlich
hohe Stellung im Mittelpunkt der Personlichkeit und der
Umgebung gegeniiber beansprucht und Gefiithl und TUrteil
iiber diese Beziehungen einseitig gestaltet. Der Trotz,
Egoismus, die Raffiniertheiten und Liigen, das Vagabundieren
wird im Gefithl des Rechts, als berechtigter Selbstschutz
verteidigt, und es bedarf erst einer Korrektur der intellek-
tuellen und ethischen Wertschitzung, num diese Kinder zur
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Beeinflussung ihrer ethischen Wertschiitzung trennt sie aber
scharf vom Gebiet der Imbecillitit. — Die Komplikationen
des Schwachsinns sind in der Regel derart, dafs die hinzu-
tretenden psychischen Storungen die Erscheinungen in die
Sphiire der Geisteskrankheiten verweisen. Da sich aber die
Piadagogik auch dieser Sphiire nicht entziechen kann, da sie
der Pidagoge vor allem abtrennen muls von den einfach
Schwachsinnigen, ihr Wesen also kennen mufs, ist in dieser
Schrift Riicksicht genommen auf die Komplikationen des
Schwachsinns mit psychischen Stérungen. Die Kinder dieser
Gruppe kennzeichnen sich durch einen pathologisch ge-
steigerten Bewegungsdrang, dessen Funktion unbewulst er-
folgt. Dazu gesellen sich unverstindliche Sonderheiten,
Sammelwut, absolutes Vergessen, Mangel der Ich - Vorstellung
und wohl aunch die Zeichen villigen Irreseins. Der Zustand
hdlt sich meist infolge der epileptischen Krimpfe auf der-
selben Stufe.

Fragt man endlich nach dem Erfolge, welchen die
Erziehung und Unterweisung Schwachsinniger erreicht hat,
so ldlst sich nach den bisherigen Darlegungen schon das
thatsiichliche Vorhandensein desselben vermuten. Dieser Ver-
mutung steht der exakte, durch die Praxis gefiihrte Beweis
zur Seite, Es bestiitigt sich bei allen Erscheinungen des
Schwachsinns, dafls die geistigen Leistungen nicht eine Hirn-
anstrengung allein, sondern auch eine Forderung der Hirn-
entwicklung bewirken, dals geringe psychische Thitigkeit
und Riickbildung des Hirns in wechselseitigem Verhiiltnis
zu einander stehen. Die Analysen des ersten Teiles schildern
nur einen Zeitpunkt in der Entwicklung dieser KXinder.
Mit Absicht wurde das Wesen der Schwachsinnigen so ge-
schildert, wie es sich zu Beginn der Sondererziehung zeigte,
und zwar, um die urspriinglichen und natiirlichen Aufserungen
nicht durch die Resultate des Unterrichts und der Erziehung
verdringen, um die KEigentiimlichkeiten des Schwachsinns
schiirfer hervortreten zu lassen. Seitdem sind bei simt-
lichen Ziglingen Fortschritte in jeder Beziehung
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zu konstatieren, und zwar beziiglich der Selbst-
beherrschung und Stirkung der subjektiven Energie, der Be-
herrschung schwiicherer Formen ungiinstiger Disposition, der
Genaunigkeit und Vollkommenheit der psychischen Akte, der
Erweiterung der Kenntnisse und der Fertigkeiten. Es wiirde
zu weit fiilhren, die Erfolge im einzelnen aufzuziihlen. Ihr
thatsichliches Vorhandensein aber beweist die Mig-
lichkeit einer Entwicklung der zarten Organe
und Funktionen Schwachsinniger durch die Er-
ziehung zur Evidenz. Xein Fall von Schwachsinn liegt
so ungiinstig, dals man nicht mit den besten Hoffnungen zu
seiner Behandlung schreiten kinnte. Viele der geschilderten
Kinder sind durch eine geregelte Erziehung wie umgewandelt,
und ihr jetziges Verhalten ist nicht mehr im Vergleich zu
stellen zu ihrem fritheren. Aber in der freudigen Uber-
zeungung einer -Bildbarkeit der Schwachsinnigen soll nicht der
Optimismus iibergreifen und auf die Erziehung alle Hoffnung
setzen, als vermichte sie in der Bildung Schwachsinniger
alles zu leisten. Zu heilen vermag sie den Schwachsinn
nicht, aber sie kann die schwachen Anlagen und Krifte ent-
falten, kriftigen und vervollkommnen; ja, zu der kiithnen
Behauptung kann sich die Erziehung Schwachsinniger empor-
schwingen, dals ihre Anormalen unter das sittlich religiose
Hauptziel der Erziehung Normaler gestellt, sie an das Ideal
einer menschlichen Persénlichkeit herangefiihrt werden kénnen
und in ihnen ein religios-sittlicher Charakter angebahnt zu
werden vermag.

Angesichts der erwiesenen Miglichkeit einer erfolgreichen
Erziehung Schwachsinniger kann die menschliche Gesellschaft
die Notwendigkeit nicht ableugnen und abweisen, Mittel
zu ergreifen, um diesen Menschenkindern zu der Stelle in
der Kulturarbeit zu verhelfen, die sie in der socialen Gruppe
zum Vorteil derselben einnehmen kénnen. Die Schwach-
sinnigen sind zu etwas Héherem, als die Idioten, zu
etwas Besserem, als die Imbecillen, zu erziehen und aus-
zubilden. Zwar wird sich ihre geistige Bethitigung an die
Praxis der Dinge immer gekettet sehen, aber es ist még-
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lich, sie mit sittlich-religités gebildetem Gemiit,
intellektueller Bildung und technischer Fertig-
keit auszuriisten, sie fest zu machen gegen die
Angriffe und Kdmpfe der spiteren Entwicklung,
sie zu brauchbaren Elementen der menschlichen
Gesellschaft heranzubilden, dals sie sich, thitig
am Werke der Kultur, nitigenfalls allein und
selbstindig in der Welt behaupten kénnen.

Die Rettung der Schwachsinnigen wird der-
eingt ein ruhmreiches Blatt in der Geschichte
menschlicher Liebe und Barmherzigkeit sein.




I11.

Die Ziele und die innere und aulsere
Organisation der Erziehung

Wenn man sich vergegenwiirtigt, wie viel Sorgfalt der
Liebhaber seinen Nutz- und Zierpflanzen zuwendet, wie viel
Zeit und Miihe er es sich kosten lifst, um seine Pfleglinge
sich entwickeln zu sehen, durch wie viel Versuche er die be-
schidigten oder krinkelnden Pflanzen vor dem Untergange
bewahren und die villige Gesundung und kriftige Entfaltung
ihrer Blitter, Bliiten und Friichte herbeifiihren michte, wie
viel urspriingliche Freude ein kleiner Erfolg der Bemiihungen,
eine Bliite, die einzige Frucht eines Sorgenkindes seinem
egoistischen Wohlgefallen bereitet; — wenn man die utili-
taristischen Bestrebungen des Menschen sich starr verkérpern
sieht in der Behandlung und Pflege des lebenden und toten
‘Higentums, in der Geduld und Sorge, welche jenen Dingen
gewidmet werden, die ihm oft durch nichts verkettet sind,
als durch die Thatsache, dals sie seinen Besitz repriisentieren,
dals ihre Fiorderung eine Steigerung seiner materiellen Zwecke
bedeutet; — wenn man im (Gegensatz hierzu erwiigt, wie viele
Utilitarier blind einhergehen neben ihren leidenden Mitbriidern,
wie selten nur ihr Blick sich in das namenlose Weh der Ge-
schlagenen verirrt, wie teilnahmlos ihr Herz die kdrperlichen
und seelischen Gebrechen der Mitmenschen sehen kann: —
wie muls man es dann bedauern, dals die verschwendete Liebe
und Sorgfalt nicht in erfolgsichre Bahnen der Niichstenliebe
gelenkt und einem Rettungswerke fiir Mitbriider geopfert
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wurde; — wie kann es einen dann wunder nehmen, dafls die
grofse Masse trotz der Kenntnis rettender Mittel jahrzehnte-
lang taub gewesen fiir die stumme Bitte der Schwachsinnigen
um Erziehung, dals nur vereinzelte Kreise ihr Interesse diesen
Armen zugewandt haben; — wie darf man erstaunen, wenn
sich das Empfinden der Nichtbeachteten eifersiichtig verbittert
hat, da sich der Mitmensch fiir die Wirkungen der Liebe in
Schatten gestellt sah gegen die niederen, aber nutzen-
versprechenden Geschopfe und leblosen Dinge! wenn die
Gesellschaft an einem Punkte die Vergeltung erfihrt fiir ihre
Gleichgiltigkeit und ihre Thatenarmut! — Die grofse Masse
der Gesellschaft billigt in barbarischem Egoismus nur dem
Selbstgewordenen ein Recht auf Existenz, vernachlissigt das
Menschenleben, das voraussichtlich oder nach einer Durch-
schnittsmeinung nicht lebens- und konkurrenzfihig wird und
also zu einer FErziehung zwecklos Miihe beansprucht, und
lilst es ohne Pflege zu Grunde gehen oder beruhigt sich in
dem Gedanken, dafls spiiter die Strenge des Gesetzes und die
Enge der Zwangs-Anstalten das Leben, das durch eine Ver-
nachlissigung wihrend der Entwicklung in falsche Bahnen
gedringt worden ist, schon in Schranken halten werden. Aber
dieser Trost betriigt die Gesellschaft; denn er spricht selbst
die Notwendigkeit aus, mit welcher unsre Zeit eine Rettung
der Schwachsinnigen gebietet. Es ist nicht das Verdienst der
suchenden Menschenliebe allein, dafs heute grifsere Kreise
diesen Geistesschwachen zu helfen sich bestreben. Die Not-
wendigkeit ist durch die Folgen jener Lissigkeit der Gesell-
schaft offenbar geworden und fordert, dals die Schwach-
sinnigen nicht mehr, wie bisher, sich selbst und einer zu-
fillig wirkenden Erziehung iiberlassen bleiben diirfen, da sie
zum- Hohn der christlichen Kardinalgedanken das Gespott der
Menge bilden, ihre Kraft von ihren intelligenten und raffi-
nierten Mitmenschen ausgebeutet wird, sie selbst um ihre
hichsten Giiter, ihre Ehre, ihren guten Ruf, ihre Ehrlichkeit
und Sittlichkeit betrogen werden und, am Ende einer durch
nichts gestérten und wvon der menschlichen Gesellschaft in
jeder Hinsicht geférderten Entwicklung ihrer imbecillenhaften
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Eigenart, wohl gar als gemeingefihrliche Subjekte ein un-
sauberes Handwerk treiben. Sie fanden die richtige Differenz
zwischen den Pflichten und Rechten ihrer eignen Person und
ihrer Mitmenschen nicht von selbst, und die Gesellschaft
unterliels es, ihnen bei Bestimmung derselben zu helfen.
Wohin diese Lissigkeit gefiihrt hat, haben die jiingsten
Skandalprozesse iiber das Zuhilter- und Dirnenwesen
mit erschreckender Deutlichkeit bewiesen, denn das in diesen
Gerichtsverhandlungen von Sachverstiindigen zum Ausdruck
gebrachte Urteil bezeichnet den grilseren Teil dieser herunter-
gekommenen Gruppe von Menschen als Imbecillen, als imbe-
cillenhafte und verdorbene Schwachsinnige! TUnd wollte man
die Zwangsarbeitsanstalten darauf untersuchen, wie
viel notorisch Schwachsinnige sie enthalten, man wiirde einen
gleichdeutlichen Beweis erhalten fiir die Zukunft nicht-
erzogener Schwachsinniger! '

Der wirtschaftliche Konkurrenzkampf, in den jeder
einzelne der socialen Gruppe gezogen wird, in dem er sich
mit Aufbietung aller seiner Kriifte iiber Wasser halten muls,
entschuldigt, wenn der einzelne zeitweise den Blick fiir seine
Nichsten verliert. Aber jener Kampf darf nicht die edelsten
Regungen des Menschenherzens ersticken; und die Gesellschaft
darf sich nicht erst durch die Notwendigkeit zu einer That
treiben lassen, wenn die Einsicht dieselbe lingst geboten.

Mit weit griofserem Recht als irgend welche
Mitgeschipfe beansprucht derschwach beanlagte
Mensch die Nichstenliebe seiner Briider, bedarf
er doch der Stiitzen, der Korrektur, der Heilung, der An-
leitong, um dahin zu gelangen, dals er sich in der Gesell-
schaft halten kann ohne ihr listig zu fallen; handelt
es sich doch um die mégliche Rettung einer
Menschenseele und ihres Daseinszweckes, und
ist doch solche Arbeit des Schweilses der Edel-
sten wert!

Die Nichstenliebe, die sich der Erziehung Schwach-
sinniger widmen will, muls sich in erster Linie Klarheit ver-
schaffen iiber ihr Wollen, iiber die Mittel, mit welchen
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sie ihre Zwecke zu erreichen beabsichtigt, und endlich iiber
die gemeinschaftliche und richtigste Verwendung dieser
Mittel; sonst wird sie sich selbst verlieren und, arm an Er-
folgen, ein scheinbar aussichtsloses Bemiihen aufgeben.

Die Erziehung schwachsinniger Kinder mufs zuerst wissen,
was sie will. Die Miglichkeit einer Erziehung ist durch
die Praxis bewiesen. Das Endziel dieser Erziehung kann nun
leider nicht die Heilung sein. Der kausale Zusammen-
hang der Erscheinung mit der geschwiichien Konstitution der
wichtigsten Organe des menschlichen Korpers erklirt eine
Heilung des Schwachsinns wie eine solche des Bliédsinns fiir
ausgeschlossen. Der Versuch liegt vor, den Bliédsinn auf
intellektuellem Wege heilen zu wollen:; aber dieser Versuch
beweist in seiner Durchfiihrung nur, dafs das Héchste des
Erreichbaren die Férderung der durch die Gesamtkonstitution
bestimmten Entwicklung ist, nicht etwa Beseitigung des Ubels.
Das Mittel miifste noch erfunden werden, das einem Menschen
den auf organische Stérungen zuriickzufithrenden geistigen
Mangel zu ersetzen vermichte, das ihn befihigte, die in triger
Verfassung iiberstandenen Jahre plitzlich zu iiberspringen zu
normaler Geistesleistung. Die Erziehung Schwachsinniger
kann nur abzielen auf ein Behiiten, Férdern und Rich-
ten der Entwicklung. Und dennoch will die Erziehung
die Schwachsinnigen retten, d. h., sie will sie durch Ge-
sittung und Sittlichkeit, intellektuelle Bildung
und Pflege zu der miéglichen Entwicklungsstufe
emporheben und ausreifen lassen, um sie durch
den anerzogenen Fond an physischer, intellektu-
eller und sittlicher Kraft zu bewahren vor Riick-
bildung, falscher Entwicklung und falschem
Lebensweg, um sie zu gewinnen, also zu retten
fiir die Gesellschaft und ihre Arbeit.

Dafs die Erziehung bei Anstrebung dieses Zieles nicht
mit allgemeiner Menschenliebe, mit Sorgfalt und Miihe, mit
besonderer Zuneigung zur Eigenart dieser Thitigkeit sparen
kann, dals sie mit Umsicht und unter Beachtung reicher
Erfahrung handeln mufls, wird der Umstand erkliren, dafs bei
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der zarten Organisation der Schwachsinnigen an Kiorper und
Geist ein kleines Versehen in der Pflege, das Aulserachtlassen
einer Anlage, das Nichtbeachten der kleinsten Schwichen zu
Unregelmiifsigkeiten in der Entwicklung fihren mufs. Nichts
ist daher deutlicher gekennzeichnet, als die Notwendigkeit,
dals sich die Erziehung zuerst Klarheit verschaffen
mufls iiber das Wesen der Schwachsinnigen, die
ihr unterstellt sind; dals sie eindringen mufs in die Geistes-
verfassung, in das psychische Geschehen und den ursiichlichen
Zusammenhang der geistigen und korperlichen Entwicklungs-
vorginge ; dals sie unterrichtet sein mufls iiber Entwicklungs-
fihigkeit und Grenze der Entwicl«:]ung bei jedem einzelnen
Kinde.

Die Merkmale des Schwachsinns, welche die Miglichkeit
einer HErziehung offenbarten, zeichneten mit den méglichen
Zielen zugleich die streng gezogenen Grenzen dieser KEr-
ziehung, ferner die Schwierigkeiten, die von dem erziehlichen
Binflusse zu iiberwinden sind. Mit den ersteren war auch die
Dauer der Erziechung bestimmt, der Zeitpunkt, iiber den
hinaus die Wirkung einer erziehlichen Thiitigkeit zu erlahmen
scheint. Die DBildsamkeit der Schwachsinnigen nimmt mit
den Jahren ab; die Pubertit bewirkt oft einen Stillstand der
Entwicklung, ein Erstarren der augenblicklichen Geistes-
verfassung. Darum ist ein intensives erziehliches
Einwirken in der Zeit vordem Eintritt der Puber-
tdt geboten und, damit der Erziehung ein mioglichst breiter
Raum zur Entfaltung ihres Einflusses verginnt ist, ein friih-
zeitiges Einsetzen der erziehlichen Wirkung
dringend zu wiinschen. Die Gefahren, welche sich mit den
Stiirmen der Pubertiit fiir die Gesamtentwicklung des Kindes
verbinden, veranlassen zu dem weiteren Wunsche, dals die
Séhwachsinnigen den Eintritt der Pubertiitsperiode unter dem
Schutze der KErziehung verleben, dafls die Erziehung
ausgedehnt wird bis auf das 16. und 17. Lebens-
jahr. Die Ruhe einer guten Erziehung, der gleichmilsige,
konsequente und nachhaltige Einfluls derselben vermdichte den

nachteiligen Wirkungen der Pubertitsrevolutionen das Gleich-
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. E}
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gewicht zu halten, ihnen in geschickter Weise zu begegnen
und der Herrschaft des richtigen und guten Willens, sowie
der gesunden Weiterentwicklung zum Siege zu verhelfen. Die
Unreifheit, in welcher die Schwachsinnigen nach erfiillter
Schulpflicht stehen, dringt den Eltern stets den Wunsch auf,
ihr Kind dem erziehlichen Einflusse der Schule noch einige
Jahre zu iiberlassen. Einer gewissenhaften Erziehung kann
dieser Wunsch nur willkommen sein. Nach Beendigung des
Schulbesuchs ist es von Wichtigkeit, dafs das schwachsinnige
Kind einem Lehrherrn oder einem Arbeitgeber zu-
gewiesen wird, der ein Verstindnis hat fir die Eigentiimlich-
keiten der Schwachsinnigen und dem die Weiterentwicklung
und Zukunft des Kindes ebenso am Herzen liegt, wie den
bisherigen Erziehern.

Die Welt des konkreten Denkens, der Mangel an Energie
und das durch den Einflufs der ungiinstigen Disposition
hervorgerufene Ungleichmals der Funktionen, sie scheiden die
Schwachsinnigen von den Normalen und von den tiefer stehen-
den Gruppen des geistigen Geschwiichtseins; sie geben die
Begrindung, warum die Erziehung Schwachsinniger in der
Volksschule, in Gemeinschaft mit den Normalen, unmiglich
ist und die gemeinsame Behandlung mit Idioten und Imbecillen
nur eine Hemmung und Schidigung, nicht aber geeignete
Forderung bedeutet. Theoretisch und praktisch wird die
Gruppe der Schwachsinnigen isoliert ; sie fordert als selbstindige
Gruppe der Erziehbaren auch eine selbstindige Organi-
sation ihrer Erziehung, die imstande ist, die durch die
Eigentiimlichkeit der Gruppe bestimmten Kinzelforderungen zu
erfiilllen. Die Welt des konkreten Denkens grenzt die Ziele
des Intellekts ab; die Schwiichlichkeit der kirperlichen Konsti-
tution, die Widerstandslosigkeit gegen kiorperliche Leiden,
gegen nachteilige Hinfliisse, gegen die Disposition, gegen die
Sensibilitit kennzeichnen ebenfalls die Ziele, insbesondere
aber charakterisieren sie die Methode der Erziehung. Die
selbstindige Organisation der Erziehung hat sich unausgesetzt
zu vergegenwirtigen, dals das schwachsinnige Kind nicht, wie
das normale, durch subjektive Energie seinen Vorstellungskreis
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kultiviert, seine Erfahrung bereichert, die Liicken, die Lehr-
plan und Erziehung lassen, ausfiillt oder durch andere Er-
ziehungsfaktoren ausfiillen lifst, dals es viel mehr, als das
normale Kind, einer Beachtung seiner kirperlichen Funktionen,
seines korperlichen Befindens, seiner geistigen Eigentiimlich-
keiten, bei seiner zarten und darum leicht zu beriihrenden
Konstitution einer weit gleichmiilsigeren, nach allen Richtungen
im Zwecke iibereinstimmenden Gesamterziehung bedarf, dals
die Vernachlissigung eines Gebietes, das Aussetzen der Ei-
ziechung an einem Punkte, die Nichtbeachtung eines Leidens,
die Uberschitzung einer Leistungsfihigkeit, das Ungleichmafs
der Methode, der Behandlung des Kindes auf die zarte
Organisation wirken und sie nachteilig beeinflussen mufls; —
dafs, um alle diese Einzelforderungen zusammenzufassen, die
Erziehung mit weit vollkommnerer Einheitlichkeit wirken
mufs, als es bei den Normalen der Fall ist, dals das ganze
Erziehungswerk ein in sich fest gefiigtes Ganze
sein mufls, das von allen Seiten, umfassend, ein-
heitlich, stark, nachhaltig, vorallemzielbewnulst
und nicht zufillig wirkt. Nur einer solchen Erziehung
wird es gelingen, das schwachsinnige Kind als Eins mit
allen seinen Leiden, Schwichen und Anlagen zu erfassen, als
Eins zu férdern und als Eins hinanszugeben in die Welt, in
der es sich behaupten soll, in der es keine seiner sittlichen und
intellektuellen Kriifte und Anlagen vermissen kann, und in
der die Ausbildung jeder einzelnen wertvollen Fihigkeit eine
Verstirkung der Widerstandskraft gegen die mannigfaltigen
Versuchungen und Verfithrungen bedeutet, die sich ihm néhern
werden.

Die HKinheitlichkeit der FErziehung fordert =zuerst eine
anausgesetzte Wechselbeziehung und Gleichwertung der gei-
stigen Erziehung und kdrperlichen Pflege, ein
reges Zusammenarbeiten von Arzt und Pidagogen. Die Ab-
hingigkeit des psychischen Befindens von dem des korperlichen
tritt bei Schwachsinnigen durch den Mangel an Energie wviel
deutlicher hervor, als bei normalen; und ist es einmal Auf-

gabe der Korperpflege, schiidliche Einfliisse von einem leidenden
| g
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Korper fernzuhalten, die T.eiden zu heilen oder in ihren
Wirkungen abzuschwiichen, so ist es doch nicht minder ihr
Zweck, ein korperliches Wohlbefinden zu erzielen, und durch
die Freiheit von kirperlichem Unbehagen der Seele jenen
elastischen Schwung, jene Freiheit zu geben, die das normale
Kind so leicht iiber die Schwierigkeiten seines Bildungsverlaufes
hinweghebt. Dem Arzte auf diesem Gebiete, was dem Arzte
gebiihrt! Seine Diagnose ist dem Pidagogen zumeist un-
entbehrlich zum Verstindnis des psychischen Geschehens ; seine
Prognose fiir die Ziele, die dem Kinde zu stellen sind, seine
Therapie fiir die Behandlung der kiorperlichen und psychischen
Eigentiimlichkeiten, also mit fiir die Methode der Erziehung. Die
Zusammenarbeit des Pidagogen mit dem Arzte ist eine Haupt-
bedingung zu erfolgreicher Behandlung der Schwachsinnigen,
und die heutigen Mifserfolge sind meist dem ungeniigenden,
nicht dauernden Konnex zwischen Erziehung und #rztlicher
Behandlung zuzuschreiben.

Die Pflege des Geistes ist ausschlielslich Aufgabe
der Pidagogik. Unter steter Beachtung der Eigenart
schwachsinniger Kinder hat sich diese Wissenschaft streng an
das migliche Mafls des Erreichbaren zu halten. Sie hat das
Migliche in der Bildung des konkreten Denkens zu erstreben;
sie hat den Mangel an subjektiver Energie durch objektive
Hiilfe auszugleichen und durch geeignete Mittel allmihlich
eine Stirkung der subjektiven Emergie zu bewirken; sie hat
endlich alles zu vermeiden, was einen Riickfall in ungiinstige
Disposition herbeifiihren kionnte, und alles zu thun, um
Folgen einer solchen schnell unwirksam zu machen. Sie
hat nicht die Aufgabe, schier Unerreichbares mit diesen
Kindern zu betreiben; darf diese Kinder nicht zu Unterrichts-
Kunststiicken mifsbranchen, nicht iiberlasten und iiberhasten,
darf nicht hineinwirtschaften in ihre zarte Organisation. Wenn
dem schwachen oder leidenden Geiste Gewalt geschieht, so
erblindet er villig! — Aber die Pidagogik hat ihre Thiitig-
keit auchnichtalszwecklose Spielerei anzusehen;
sie darf nicht verschwimmen vor Freundlichkeit und Liebe zun
den Kindern, weil sie ans zu grofser Riicksichtnahme meint,
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den Schwachsinnigen nichts zumuten und ihr Vermigen in
keiner Weise anstrengen zu diirfen. — Die Pidagogik dient
diesen Kindern nur dann, wenn sie ein bestimmtfes
Ziel anstrebt, Ziel und Methode der Erziehung durch die
Eigenart der Kinder bestimmen lifst, sie einheitlich gestaltet,
da einsetzt, wo sich Liicken und Mingel zeigen, und dann
zielbewulst, mit sichrer Hoffnung auf Erfolg und mit Konse-
quenz und Ausdauer ihre Thiitigkeit ausiibt. Schwach-
sinnige Kinder sind nur bildbar, wenn ihnen die
Bildung in richtigem Mafs und richtiger Form
vermittelt wird! ;

Die geforderte Einheitlichkeit der Gesamterziehung ver-
langt aber nach einem leitenden Gesichtspunkt, nach
bestimmten Richtlinien, in welchen sich ihre Krystallisation
vollziehen kann; sonst ist sie der Verfiihrung ausgesetzt, die
besonders entwicklungsfiihigen Anlagen der Kinder mehr zn
betonen, als im Interesse einer Rettung der Schwachsinnigen
liegt. Die Fihigkeit der Schwachsinnigen, sich leicht eine
einfache techmische Fertigkeit anzueignen, kinnte zu dem Irr-
tum fiihren, die Ausbildung dieser Fertigkeit als das absolute
Ziel der speciellen Erziehung anzusehen, das Individuum fiir
die Arbeit der Gesellschaft ,niitzlich® und tauglich zu machen
und es zum Selbsterwerb seines Unterhaltes zu befihigen.
Die Miglichkeit dieses Irrtums ist um so wahrscheinlicher,
als dem Utilitarismus nichts niher liegen kann, als ein utili-
taristisches Erziehungsziel, und als das gemeine Urteil die
Schwachsinnigen noch immer zu den Idioten wirft, die aller-
dings keine hohere Entwicklungsstufe, als die Ausbildung zu
einfachster mechanischer Arbeitsleistung, erlangen konnen.
Aber die Analyse und Charakterisierung hat die Schwach-
sinnigen als entwicklungsfihige Menschenkinder dargestellt,
hat sogar zu der Uberzeugung gefiithrt, die Schwachsinnigen
vor einem sittlichen Untergange oder falscher Entwicklung
retten zu kionnen. KEs ist eine erwiesene Thatsache, dals
das Gemiit der Schwachsinnigen bildungsfiihig ist; dals diese
Kinder ihre Handlungen von einem eignen Wollen abhingig
machen, dals sie erzogen werden kinnen; und damit ist
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— natiirlich nach Mafsgabe der Krifte und Anlagen — die
Miglichkeit ihrer Erziehung zur Selbstbestimmung, zur Selb-
stindigkeit der Person gegeben. Das absolute Ziel der Er-
zichung ist aber das Anstreben eines religios-sittlich reinen
Charakters, des Ideals einer menschlichen Persinlichkeit, das
in sich alle guten Regungen harmonisch vereinigt, das iiber
alles Streben doch das gute stellt, und dessen Erreichung
ihm wertvoller ist, als die Anstrebung materieller, egoistischer
Zwecke; dessen Nachfolge gute, wahrhaft sittlich-religiise
Menschen bilden will, die nicht nur das Gute wollen, sondern,
vermige ihrer entwickelten Fihigkeiten und Fertigkeiten, auch
ausfiihren. Dies edelste, fiir Menschen unerreichbare Ideal, das
in seiner Higenart dafiir biirgt, dals das Streben, es zu er-
reichen, nie aufhiren wird, selbst bei denen nicht, die durch
die Natur nicht die gleiche Bahn des edelsten Wettstreites
betreten kiénnen und sich auf ihre Weise, auf ihren eigenen
Wegen dem Ideale nihern, — dies hichste Ideal, dem
sich jede Menschenseele unterstellen kann, die nicht tot ist
fiir das Edle, das Gute und Schine eines menschlichen Wol-
lens, ist auch das absolute Ziel fiir die Erziehung,
die eine Rettung der Schwachsinnigen beab-
sichtigt. Die Psychologie der Schwachsinnigen schlielst natiir-
lich die Ubertragung des Erziehungszieles in das abstrakte Den-
ken aus; denn sie giebt den Beweis, dafls nur die Erschlie(sung
der konkreten Gedankenwelt Aufgabe der Erziehung Schwach-
sinniger sein kann. Aber was hindert die praktische Ge-
staltung des Denkens den fiihlenden Schwachsinnigen, jenes
Ideal in praktischer Form, wenn auch in enger begrenztem
Rahmen der Verhiiltnisse und in langsamerem Rhythmus der
Uberlegungen zum eignen zu erheben und anzustreben? Ver-
michte er nicht auch das Bewulstsein zum unumstifslichen
Grundsatz werden zu lassen: ich will ein guter Mensch wer-
den, will das Bise verabscheuen und das Gute und Schine
lieben? Er muls durch seine Erziehung nur tiichtig gemacht
werden fiir die Praxis des Lebens, mufls befihigt werden, sich
mit den wirklichen Verhiltnissen abzufinden, sie in dem
engeren Kreise seiner Krifte und Vermogen zu beherrschen
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und ihnen den Stempel seines Willens aufzudriicken. Die ideale
Hohe des Erziehungszieles wird also nicht beeintriichtigt durch
die durchaus praktische Gestaltung des Wegs der Erziehung,
die den Zogling direkt in das Leben fithren soll, in seine
eigene Welt, in der er seines Geistes Uberlegung durch die
Praxis der Thatsachen auf die Richtigkeit jederzeit kon-

trollieren kann.

Dieses hohe HKrziehungsziel beherrscht das ganze Kr-
ziehungswerk. HEs ist der Krystallisationspunkt fiir alle
erziehlichen Wirkungen, der leitende Gedanke, welcher
der Gesamterziehung zu Grunde liegt. Die Rettung der
Schwachsinnigen soll angestrebt werden durch sittlich-religidse
Bildung und wirtschaftlich praktische Ausbildung fiir die
Forderungen des gesellschaftlichen Lebens. Dals von diesen
beiden Richtungen erzieherischer Wirksamkeit nur die erstere
die fiihrende Rolle tibernehmen kann, erhellt daraus, dals die
schwachen und schwankenden Geschipfe fiir den Kampf des
Lebens zuerst religits-sittlich gekriiftigt werden miissen. Die
einfachen Fundamentalsiitze der Ethik und Religion bleiben
unverinderlich, und mit ihnen kann sich ein schwachsinniger
Mensch in allen einfachen Lebenslagen allein zurechtfinden.
Doppelt ist die Kraft aufzuwenden, schwachsinnigen Menschen-
kindern einen sittlich-religiosen Fond zu sichern; denn dop-
pelt leicht hat es die Welt, solche Naturen zu iiberwinden.
Darum mufls, um der Rettung der Schwach-
sinnigen willen, die sittlich-religitse Bildung
der Mittelpunkt der Erziehung sein; ihr mufls
sich das ganze Getriebe von Unterricht, Re-
gierung und Zucht zu einem harmonischen
Ganzen angliedern.

Die Notwendigkeit der praktischen Ausbildung
ist damit ebenso deutlich gezeichnet; denn um Schwachsinnige
wirklich zu guten und rechtschaffenen Menschen zu erziehen,
miissen sie befihigt werden, die Praxis der Verhiltnisse,
unter welchen sie gut und rechtschaffen wirken sollen, zu
verstehen und nach dem Mals ihres geistigen Vermiégens auch
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zu beherrschen. In Verbindung mit jener idealen, der religios-
sittlichen Bildung thut also eine reale, eine praktische Aus-
bildung dieser Kinder not, die es ermiglicht, das Anerkannte,
zum Vorsatz Gewordene wirklich aunsfithren zu kénnen. Auch
in dieser Richtung ist, wie die Charakteristik bewiesen, der
Ausblick auf eine Entwicklung der Schwachsinnigen nicht
ungiinstig, wenngleich beschriinkt. Ebenso wenig, wie sich
das reale Erziehungsziel fiir alle Normalen auf ein absolutes
Mafs, das von allen .gleichmiifsig erreichbar wiire, bestimmen
lifst, ist es mioglich, ein gleiches Ziel fiir die Schwachsinnigen
anzugeben, das alle erreichen konnten. Aber trotz der Ver-
schiedenartigkeit der Einzelerscheinungen lifst sich annehmen,
jedes schwachsinnige Kind soweit praktisch ausbilden zu
konnen, dals es einen einfachen Beruf ergreifen
oder durch Helferdienste sich im Leben erwerbs-
fihig bethitigen kann. Arbeiten, die eine lingere Reihe
von Uberlegungen, von spekulativen Erwigungen erfordern,
wird es nicht vollfiilhren lernen; mehr oder weniger wird es
immer wieder der Unterstiitzung seiner Energie, seines Wol-
lens von objektiver Seite Dbediirfen; aber nach dem Grade
seines Vermigens wird jedes schwachsinnige Kind sich be-
thitigen konnen an der vielgestaltigen Arbeitsleistung der
Gesellschaft, und nach dem Mafse seines sittlich-religiosen
Kraftfonds wird es sich durch Selbstbeherrschung in seinen
Handlungen ausweisen als guter und rechtschaffener Mensch.

Somit mufs die Erziehung dringen auf die Selbstiindig-
keit der Person, auf die Befihigung, praktisch handeln
und die Verantwortung fiir das eigne Thun iibernehmen zu
kionnen, also auf die Heraushebung des selbstentscheidenden
Ich, so dafs die Leistungen, wenngleich oft nur angeleitete,
so doch mit Bewulstsein ausgefiihrte und zweckvolle Arbeiten
werden und die Schwachsinnigen in einigen Beziehungen ver-
binden mit den grofsen Zwecken unsrer Kultur.

Sind hiermit die Ziele der Erziehung festgelegt, so fragt
es gich, nach welchen Gesichtspunkten sich die
innere Organisation der Erziechung Schwachsinniger
vollziehen mufs.




Die Mannigfaltigkeit der Formen des Schwachsinns, die
zarte und leichtberiihrbare Art der Gesamtkonstitution schwach-
sinniger Kinder und nicht minder die Notwendigkeit einer
Totalerfassung schwachsinniger Naturen durch die Erziehung
notigen dazu, den Mahnruf der modernen Pidagogik: Beriick-
sichtige die Individualitit! fir die Gesamterziehung der
Schwachsinnigen zum wichtigsten Grundsatz zu erheben. Das
schablonenhafte Verfahren, die Forderung durchaus gleich-
mifsiger Leistung, gleichmiilsigen Verhaltens, gleichmiilsigen
Rhythmus, die Unfiihigkeit, von dieser piidagogischen Forderung
abzuweichen, wird schon fiir Normale, viel mehr aber (fiir
Schwachsinnige zur unertriiglichen Qual. Aber das normale
Kind ist in dieser Beziehung duldsamer und gefiigiger; es
bequemt sich den gestellten Forderungen an, soweit die
Elastizitit seiner Korper- und Geisteskraft es gestattet, soweit
das Kind die gerechten Forderungen einer Respektierung
seiner Higenart aus freiem Willen herabzudriicken vermag.
Das schwachsinnige Kind dagegen hat nicht viel an Korper-
und Geisteskraft, an Selbstbeherrschung zuzusetzen ; es reagiert
nicht mehr auf eine solche Erziehung oder revoltiert
gegen dieselbe, und zwar mit nachhaltigstem Erfolg, indem
es alles weitere Bemiihen dieser Erziehung vereitelt. Wieder
zeigt es sich, dafs das schwachsinnige Kind wohl bildbar ist,
aber nur durch eine Erziehung, die es seinem Wesen nach
ganz erfalst, ihm nach jeder Richtung seiner Eigenttimlich-
keiten Beachtung schenkt und nichts fordert, was nicht natur-
gemiils geleistet werden kann. Darum tritt an den Erzieher
schwachsinniger Kinder.die erste Forderung: Individuali-
siere! Verschaffe dir Klarheit iiber die Form des Schwach-
sinns, die bei diesem Kinde ausgepriigt ist; stelle die Neben-
krankheiten, die Lihmungen, Krampfanfiille, die Eigentiimlich-
keiten im Denken, Fiihlen und Wollen fest; sei genau
unterrichtet iiber den Entwicklungsgang des Kindes und iiber
die spiter auftretenden Folgen noch schlummernder Ursachen
und Veranlassungen; erkenne die Grenze der Leistungsfihig-
keit des Kindes, seine Affekte, seine nerviise Beschaffenheit
und die krankhaften Erscheinungen seiner Seele; kurz:
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studiere das schwachsinnige Kind ganz fiir sich
und aus sich selbst, so dafls dir die Eigenart
dieses Mikrokosmos deutlich geworden ist; — und
zwar das alles zu dem Zwecke: dals du deine Anspriiche
diesem Kinde gegeniiber nicht iibertreibst, den Rhythmus des
Fortschritts nicht iibermiifsig beschleunigst, nicht mehr wvon
den geistigen und korperlichen Kriiften forderst, als das Kind
zu leisten wirklich imstande ist; dals du also nicht in die
briichige Gesundheit des Kindes hineinwirtschaftest und ihr
zn einem friihzeitigen Zusammensturz verhilfst!

Unter den Fihigkeiten der Schwachsinnigen gewinnt der
Nachahmungstrieb eine besonders wichtige Bedeutung,
die sich noch dadurch erhsht, dals dieser Trieb zu kriftigen
und zu vervollkommnen ist durch eine von der Erziehung un-
schwer zu erstrebende Genaunigkeit und Vollstindigkeit der
Perzeption. Diese Fihigkeit, die auf einfachste Weise einen
Effekt der erzieherischen Bemiihungen erzielt, darf sich die
Erziehung nicht entgehen lassen. Der Nachahmungstrieb
muls zum Vorteil des Kindes wirken, wenn dieses andauernd
einer guten Gewdéhnung ausgesetzt wird. Nicht durch
Uberzeugenwollen und durch unausgesetzte Korrektur allein,
vielmehr durch suggestive Ubertragung ist Selbstzucht, An-
stand, natiirliche Gemiitsbildung, genaue Perception, Dimpfung
des etwa zu stark ausgeprigten Egoismus und die Meisterung
des Affekts zu erzielen. Die gute Gewidhnung mufls
alles das fernhalten, was nicht zum Vorteil
nachgeahmt wird. Sie mufls gediegene Vor-
bilder bieten und diese Vorbilder lang, intensiv,
wiederholt den Kindern vor die Seele riicken;
Vorbilder, die nicht nur durch ihren Unterricht wirken: die
auch im harmlosen Verkehr, beim Spiel, auf den Spazier-
gingen, wihrend der Gartenarbeit und bei der Tier- und
Pflanzenpflege ihren Einfluls geltend machen, wo sich die
konventionellen Formen des Anstands, praktische Handgriffe,
vor allem aber Mifsigung und Selbstzucht, sowie endlich ur-
spriingliche Frohlichkeit und Lust ohne weiteres iibertragen.
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Das Selbstvertrauen und das Selbstbewulstsein sind bei
dem Schwachsinnigen nur gering entwickelt: die Herrschaft
des Geistes iiber die kirperlichen Krifte ist eine unvoll-
kommene. Um beide zu heben, ist in jeder Richtung der
erzieherischen Wirksamkeit systematisch die Selbstthéitig-
keit anzuregen und zu pflegen. Dals dem Schwach-
sinnigen die Emergie zu selbstthiitiger Apperception, Re-
produktion oder eigner Ubung fehlt, beruht zumeist in der
Unfihigkeit, einem Gegenstande — teils aus Gleichgiiltigkeit,
teils wegen zu leichter Reizbarkeit der Vorstellungen — an-
dauernd Interesse abzugewinnen. Um eine Stirkung des
Interesses fiir einen Gegenstand und ein Verweilen bei dem-
selben zn bewirken, darf sich das schwachsinnige Kind bei
allen psychischen Prozessen nie passiv verhalten, darf es nicht
nur zum Mitdenken angehalten werden; sondern muls es
thitig sein, erzihlen, handeln, seinen Vorstellungen eine
praktische Form geben, wiihrend der Erzieher nur An-
leitung und Anregung giebt. Diese Selbstthitigkeit sichert
dem Gegenstande nicht nur ein andauerndes Interesse, sie
diszipliniert zugleich auch die Herrschaft iiber die Kérper-
krifte und stirkt, indem sie stets Selbst-Vollbrachtes wvor
Augen fithrt, das Selbstvertrauen und Selbstbewulstsein.

Die Schwachsinnigen erheben sich selten iiber die Stufe
der Anschauung; infolgedessen bereitet ihnen alles das, was
als Abstraktum den Menschengeist beschiiftigt, wenig Skrupel;
es existiert nicht fiir sie. Von Wichtigkeit ist fiir den
Schwachsinnigen nur das anschauliche. einfache, praktische
Leben, und darum hat .die Erziehung, da sie die Schwach-
sinnigen tiichtig machen will fiir die Praxis des Lebens, nur
das zn beriicksichtigen, was fiir das praktische Leben
des Schwachsinnigen Bedeutung hat. Dieser Grund-
satz lehnt alles das Abstrakte ab, das iiber das Verstindnis
der Schwachsinnigen hinausgeht, z. B. dogmatische und wissen-
schaftliche Dinge; er verlangt dafiir eine Anleitung zur Be-
friedigung der einfachsten Forderungen des gesellschaftlichen
Lebens, eine Behandlung der elementaren Dinge und Um-
stiinde, die leicht iibersehen werden und deren genaue Kenntnis
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vom Normalen oft fiir selbstverstindlich erachtet wird. Er
fordert, dals weniger ,gewollt® und ,gedacht®, desto mehr
aber gehandelt, dals das schwachsinnige Kind von den
ersten Anfingen der Erziehung zum Verstindnis und zur Be-
herrschung der praktischen Dinge und ihrer Beziehungen an-
gehalten und gewihnt werde. Mulfs doch fiir viele Schwach-
sinnige die Erziehungsschule die Berufsschule
zugleich sein, da nur eine gewisse Anzahl dieser Kinder
die mannigfaltigen Formen der Arbeitsleistung eines Berufes,
eines einfachen Handwerks wird beherrschen lernen, da die
Hauptthitigkeit der iibrigen in Hiilfeleistungen fiir intelli-
gentere Kipfe bestehen wird, da die in der Erziehungsschule
erlernten Fertigkeiten den grifsten Teil der erlernbaren iiber-
haupt ausmachen werden, also die technische, die wirtschaft-
lich-praktische Ausbildung mit dem Austritt aus der Schule
ihren Abschlufs findet und spiter nur in einigen Richtungen
eine Erweiterung erfahren kann.

Durch die Ziele der Erziehung und die Gesichtspunkte
der innern Organisation derselben sind die Mittel, deren
sich die Erziehung zu bedienen hat, sowie die Art und
Anwendung derselben genau bestimmt. Diese Mittel sind:

Die Persinlichkeit des Erziehers.

Der Unterricht.

Die Regierung und Zucht.

Die Pflege der Kinder. :

Wollen diese Mittel allseitig und doch einheitlich
wirken. wie es die Natur des Schwachsinns verlangt, so
miissen sie alle gleichmiifsig dem hichsten Zwecke dienen,
der sittlich-religitsen Gemiitsbildung, der Anleitung zum
guten und rechischaffuen Handeln; miissen sie abzielen aunf
eine praktische Ausbildung, die eine Mitarbeit an den Lei-
stungen der Gesellschaft ermiglicht; miissen sie ein Haupt-
gewicht legen aut das Gleichmals der geistigen und korper-
lichen Pflege.

Wollen diese Mittel eines Erfolges sicher sein,
so mufls sich ihre Anwendung stiitzen auf psychologische
Erkenntnis; so mufls die Erziehung individualisieren, auf gute
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Gewohnung dringen, zur Selbstthiitigkeit anregen und das
ganze Erziehungswerk durchaus praktisch gestalten.

Welche duflsere Organisation miifste dann das ganze
Erziehungsgebiiude annehmen. wollte es diese Mittel in un-
bedingter Konzentration auf den einen Kardinalgedanken und
unter steter Beachtung der durch die Psychologie gebotenen
Gesichtspunkte zur Anwendung bringen? wollte es als
ein harmonisches Ganze in die KErscheinung
treten? Welche Einrichtung vermidchte es, das ganze Er-
ziehungswerk der individuellen Beschaffenheit der Schwach-
sinnigen anzupassen, sie geistig zu bilden, korperlich zu
pflegen und sie dennoch der Elternliebe und dem gesellschaft-
lichen Zusammenleben mit Normalen, der Praxis des Lebens
nicht villic zu entziehen?

Der Privatunterricht, der in einzelnen Unterrichts-
stunden die gestellten Ziele anstrebt, vermag wohl zu unter-
richten, aber wenig oder gar nicht zu erziehen; und die Kr-
ziehung besteht doch in etwas mehr, als in der Mitteilung
und Einpriigung von sittlich-religitsen Erkenntnissen. Auch
den Schwachsinnigenklassen ist zn wenig Raum fiir
eine unmittelbare praktische Gewéhnung zu guter und zweck-
mifsiger Lebensfiihrung gegeben. Sie kinnen ferner nicht in
vollem Umfange individunalisieren, sich gleicherweise der Pflege
des Geistes und des Korpers widmen und die Notwendigkeit
einer Ausbildung der Kéorperkriifte und Fertigkeiten beachten.
Das Internat, die geschlossene Anstalt, dagegen entzieht
das Kind dem praktischen Leben, dem es doch spiiter wieder
zuriickgegeben werden muls und fir das es ja gebildet werden
soll; es verhindert ferner die unmittelbare Wirkung der
Elternliebe, die sich warm und reich gerade den kranken und
schwachen Kindern widmet.

Es giebt nur eine Form der #ulseren Organisation, welche
imstande ist, alle ans der Natur der Erscheinung abgeleiteten
Forderungen zu erfiillen, welche das Kind unterweist, erzieht,
pflegt und dennoch nicht dem Elternhause entzieht.

Es ist die Tagesanstalt.

Sie kann das ganze Erziehungswerk der Natur des



Schwachsinnigen entsprechend einrichten, kann die Kinder
unterrichten, erziehen, pflegen, anhalten zum Handeln, zur
Selbstzucht, zu Sitte und Sittlichkeit, wie es die individuelle
Eigenart erfordert; ihr ist geniigend Raum nach jeder Rich-
tung ihrer Bestrebungen gewihrt. Sie hilt die Kinder von den
nachteiligen Einfliissen des Strafsenlebens fern, beriicksichtigt
die socialwirtschaftlichen Verhiltnisse einer Grols- oder Fabrik-
stadt, indem sie die Kinder versorgt, solange die Eltern
ihrer Beschiftigung nachgehen, und giebt doech auch, indem
sie die Kinder nur tagsiiber in der Anstalt gemeinsam erzieht,
Gelegenheit, dafs die Schwachsinnigen ihrer Eltern Liebe und
Sorgfalt unmittelbar genielsen kiénnen und dem gesellschaft-
lichen Verkehr mit Kindern und Erwachsenen nicht entfremdet
werden.

Die segensreiche Wirksamkeit aller iibrigen Veran-
staltungen soll voll anerkannt und inkeinem Punkte
angezweifelt werden. Hier aber handelt es sich um die
Feststellung einer Organisation der Erziehung Schwachsinniger,
die sich aus der Natur der Schwachsinnigen mit Not-
wendigkeit ergiebt. Und von diesem Gesichtspunkt ist der
Tagesanstalt unter allen Veranstaltungen der Vorzug
zu geben.

Die Nichstenliebe wird gewifls, wie die entsprechenden
mustergiltigen Einrichtungen Leipzigs erkennen lassen, eine
solche Tagesanstalt mit besonderen Beweisen ihrer Wirksam-
keit ausstatten, dafs sich den vielen, aus irmeren Volks-
schichten stammenden geistig Armen auch die ranhe Wirklich-
keit des tédglichen Lebens freundlicher gestalten kann,



TV.
Die Personlichkeit des Erziehers.

Der Grundsatz, dals nur der erziehen soll, der selbst
erzogen ist, hat im vollsten Umfange Giiltigkeit fiir die Er-
ziehung Schwachsinniger. Ja, die gestellte Bedingung er-
weitert sich sogar, indem, im Gegensatz zur Erziehung der
Normalen, ein Mehr vom Erzieher gefordert wird. XNicht nur
soll er die besten Erziehereigenschaften, die dem Erzieher
Normaler eigen sein miissen, auf sich vereinigen; er mufs vor
allem ein Herz besitzen fiir diese eigenartigen Kinder und
ein Verstdndnis haben fir ihre Entwicklung, ihre Eigen-
tiimlichkeiten und die besondere Behandlung derselben.

Wer sich den Schwachsinnigen widmen will,
iibernimmt eine Mission! Es ist ein viel erfreulicheres
Geschiift, ein normales Kind zur Erkenntnis zu fiihren, als
einem zuriickgebliebenen und gehemmten Geistesleben miihsam
zu kleinen Anfingen zu verhelfen, die im Verhiltnis zu der
aufgewandten Miihe immer nur klein erscheinen werden. Aber
der Erzieher iibernimmt eine hochherzige, ideale Aufgabe: die
Rettung der Schwachsinnigen fiir die Zukunft! Und dieses
edle Ziel muls ihn allezeit beseelen, namentlich dann, wenn
seine KElastizitit einer Stirkung bedarf, wenn hinter den
sich auftiirmenden Schwierigkeiten der hohe Zweck ver-
schwinden will.

Um die Seele eines schwachsinnigen Kindes zu befihigen,
dafs sie sich in ganz bestimmter Richtung entwickelt, dafls
sie auf einem bestimmten Wege die innere Zufriedenheit er-
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strebt, mufs die Erziehung ihre Anstrengungen verdoppeln,
muls sie unter Inanspruchnahme der simtlichen Erziehungs-
faktoren das Gebiiude der Vorstellungen, Gefiihle und Grund-
sitze systematisch anfbauen und feéstigen. Dieser systematische
Aufbau ist jedoch nur einem Erzieher miglich, der imstande
ist, die Seele auch einer eigenartigen Kindesnatur von Grund
aus zu erfassen, der befihigt ist, eine Kindesnatur zu
analysieren, die Liicken und Schwichen aufzufinden und
die Grenzen der Beanlagung zu erkennen. Um diese Analyse
vornehmen und die Entwicklung der Kinder in bester Weise
fordern zu kénnen, mufs der Erzieher hinuntersteigen zu der
beschrinkten Welt der Schwachsinnigen, zu ihren einfachen,
geringfiigigen, oft licherlich erscheinenden Seelenprozessen,
darf er die Kleinarbeit, der er sich zu widmen hat, nicht
geringschiitzen, denn sonst ist es ihm versagt, die kleine, in
sich abgeschlossene Welt jedes Kindes ganz =zu wverstehen.
Emporheben zu einem Vertrauen gegen andere, zu einem be-
rechtigten Selbstbewulstsein wird er jedoch diese schwachen,
gedriickten und scheuen Kindesnaturen nur dann, wenn sein
Empfinden nicht Anstofs nimmt an den Sonderbarkeiten und
HEigentiimlichkeiten, die zum Teil auch das isthetische Gefiihl
beriihren, wenn er das kindliche Fiihlen und Sorgen einer
Teilnahme wiirdigt trotz der Leiden, Schwiichen und sittlichen
Mingel. Diese Rettungsthiitigkeit wird daher anch nur den
Erzieher eine lebhafte Befriedigung empfinden lassen, den
eine persinliche Neigung geleitet, als er sich diesem
Berufe zuwandte, oder der im Laufe seiner Thiitigkeit ein
warmes Empfinden fiir die geistig Armen, eine Begeisterung
fir die Zwecke und die sichere Uberzengung von einer Ret-
tung gewonnen hat.

Diese Darlegungen, die psychologischen Erorterungen und
insbesondere der Hinweis auf die leichtberithrbare Geistes-
konstitution diirften erkliren, dals vom Erzieher der Schwach-
sinnigen — entgegen der landliufigen Meinung, die die
Schwachsinnigen zu den stumpfen und idiotischen Naturen
zihlt — auch ein feiner pidagogischer Takt gefordert
wird, der die Erfahrungen zu iiberschlagen, zusammenzufassen
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versteht und im geeigneten Augenblick die beste Form der
pidagogischen Einwirkung zu finden weifs. Die Erziehung
Schwachsinniger ist schon zu einem nicht geringen Teile ab-
hingig von dem #uflseren Verhalten des Erziehers. Seine
Stimmung, sein Temperament iibertrigt sich suggestiv auf
seine Schiiler; und wie schon sein frischer Ton die apathischen
Naturen aufzuriitteln vermag, wie es schon seiner Heiterkeit
gelingt, eine freundliche Stimmung, ein freieres Empfinden in
den Kindesseelen wachzurufen, so lastet auch die ernste und
schwere Stimmung des Lehrers auf dem Gemiit der Schwach-
sinnigen, sie bedngstigend, dals sie ihr Herz scheu vor dem
Erzieher verschlief[sen. Die Leichtberiihrbarkeit erklirt es,
dafls die Schwachsinnigen oft nur einer kleinen Anregung be-
diirfen, um sich am Unterricht innerlich zu beteiligen, um in
eine heitere oder auch in eine triibe Stimmung zu verfallen,
und verweist somit wiederholt auf die Bedeutung des pida-
gogischen Takts.

Aber nicht jeder Natur ist jene immer heitere Stirn ge-
geben; auch der Erzieher ist den Wechselfillen eines eignen
Lebens ausgesetzt und kann sich zeitweise nicht seiner ihn
belastenden Stimmungen, ihn stark beschiiftigenden Em-
pfindungen entéulsern. Die riistige Natur der Normalen ver-
spiirt derartige Zwischenfille nicht oder erleidet durch sie
keinen besonderen Schaden. Die Natur des Schwachsinnigen
dagegen ist empfindlicher; daher muls sich der Erzieher
schwachsinniger Kinder fortgesetzt selbst beobachten und in
Zucht nehmen, mufs er mehr Selbstiiberwindung iiben, als sie
in der Erziehung Normaler niotig wire. Die Schwiichen und
mangelhaften Leistungen, die Leichtberiihrbarkeit, die Ver-
gelslichkeit, das ,Nichthiérenkinnen”, — sie stellen die Ge-
duld des Erziehers oft auf eine harte Probe. Aber, wer
nicht sehen kann, wie sich die kleinen Erfolge des Unter-
richts und der Erziehung langsam entwickeln, wer nicht in
ruhigem Gleichmals immer wieder versucht, einen Erfolg
herbeizufiihren, wer ein Ubermafls an Geistesleistungen voll-
bringen will, dem werden die Grenzen seiner Wirksamkeit

durch die Natur des Schwachsinns in irgend einer Form
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 10
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gezeigt. Die Miithe des Erziehers ist zumeist vergeblich ge-
wesen, wenn er sich nicht in Geduld zu fassen vermag, wenn
er den Entwicklungsgang gewaltsam beschleunigen will; seine
Ungeduld zerstért dann nicht nur das miihsam Aufgebaute,
sondern zwingt das Kind wohl auch zu Handlungen, die einen
Riickschritt in der Entwicklung bedeuten.

Der Geduld eng verbunden ist die persiénliche Ruhe
des Erziehers. Sie ist die Grundbedingung fiir ein erfolg-
reiches Wirken. Zwar stellt sie heute, da jeder Erzieher ein
gewisses Mals an Nervositit erworben, die grifsten Forder-
ungen an die Selbstbeherrschung. Wenn nun schon die Nerven-
kraft manches Erziehers iiber der Unruhe, dem Leichtsinn, der
Vergelslichkeit der normalen Schiiler den Dienst quittiert, so
lifst sich ermessen, welches Mafls an Selbstiiberwindung vom
Erzieher Schwachsinniger gefordert wird. Aber, wer bei der
geringsten Ungebiihr seines Ziglings seine Fassung verliert,
wer ohne Klarheit iiber die Ursachen der Erscheinungen auf
diese wirken will, wer dem sensiblen Geisteszustand nicht in
gleichmiifsiger Ruhe entgegentreten, sich nicht im Rhythmus
und der Artikulation seiner Sprache, im Gebrauch der Kirper-
bewegungen wihrend der Rede in Zucht nehmen kann, wer
da meint, nur ein erregtes Hineindonnern in die Seelen der
Schwachen vermochte sie zur Umkehr von falschen Pfaden
zu bewegen, — der glaube nicht, schwachsinnige Kinder er-
ziehen zu kinnen; er erspare sich und den Kindern
eine unausbleibliche Qual! Die gleichmifsice Ruhe
des Erziehers wirkt auf die leichterregbaren Schwachsinnigen
erlisend, indem sie sich suggestiv auf die Kindesseele tiber-
trdgt und ihr ein Ausruhen gestattet in der ununterbrochenen
Flucht des sensiblen Begehrens. Wie es einer solchen Ruhbe
des Erziehers gelingt, selbst die stirksten Affektausbriiche in
kurzer Zeit abzuleiten, so wird sie das Entstehen intensiver
Aufregung, die Entwicklung von Affekten verhindern.

Der Erzieher darf trotz aller Liebe und Freundlichkeit,
Geduld und Ruhe, die er den Schwachsinnigen entgegen-
bringen mufs, nicht vergessen, dafs bei der leichtberiihrbaren
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Natur, - der Vergelslichkeit und Ungeiibtheit des Schwach-
sinnigen nur dann ein Erfolg sicher ist, wenn ein gerechter,
stetiger, unbeugbarer Wille auf unbedingte Anerkennung der
Autoritit des Erziehers dringt, wenn die Konsequenz und
die Ausdauer Tugenden des KErziehers Schwachsinniger
sind. Nur ihnen wird es schlielslich gelingen, dafs die Er-
folge des Unterrichts und der Erziehung zum Besitz des Kin-
des werden, dals das Kind technische und praktische Fertig-
keit beweist und eine Gewohnheit zum richtigen und guten
Verhalten und Handeln offenbart.

Aber diese Eigenschaften des KErziehers: die Arbeits-
freudigkeit, die Heiterkeit, die Selbstbeherrschung, die Ge-
duld, die Ruhe, die Konsequenz und Ausdauner, werden sich
nur dann in einer Perstinlichkeit vereinigt finden, wenn diese
Personlichkeit sich selbst nicht nur als Lehrer, sondern haupt-
siichlich als Erzieher auffalst.

Der Brzieher steht seinen Zoglingen niher; als solcher
mufs er ihnen mehr sein, als ihr Lehrer allein. Seine Thitig-
keit als FErzieher ist allseitiger und intensiver, denn seine
Aufgabe ist umfassender; seine Erfolge miissen unbedingt
sichere werden, da sie in weit hiéherem Maflse in der zu-
kiinftigen Entwicklung des Kindes Wirkung iiben sollen, als
es die natiirliche Anlage der Normalen benétigt und die
subjektive Energie derselben wiinschenswert erscheinen lifst.
Als Erzieher muls er ferner ein feines psychologisches Ver-
stindnis fiir die Entwicklung der Kindesseele iiberhaupt und
Klarheit iiber die Entwicklung der durch Krankheit beein-
flufsten oder gestirten Psyche im besondern besitzen, und
zwar, um sowohl unter dem Kindermaterial, als auch unter
den psychischen ﬁufsErungan des einzelnen Kindes die
Schlacken vom Silber scheiden zu kénnen. Als zartfiihlender
Ethiker weils der Erzieher ferner unter der Menge der pida-
gogischen Malsnahmen mit feinem Takte auszuwidhlen, vermag
er die Korrektur der mannigfalticen Sonderstrebungen einer
schwachen Seelenkraft in geeignetster Form auszuiiben und
fiir die Fernhaltung alles dessen zu sorgen, was nicht absolut
guten Einfluls auszuiiben verspricht. Aber auch ein gewisses

10%
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Mafs an medizinischem Grundwissen, an elemen-
tarer praktischer Erfahrung auf dem Gebiete der
Kirperpflege und Heilwissenschaft mufls der Er-
zieher sein eigen nennen, will er imstande sein, seinen Zig-
lingen die erste und einfachste Unterstiitzung in kiérperlicher
Pflege und Gesundung gewiihren zu kénnen. Und endlich mufs
der Erzieher, um seiner Erziehung den nitigen Nachdruck zun
verschaffen, um wirklich als die Seele seines ganzen Er-
ziehungswerkes zu gelten, um alle an seine Persinlichkeit ge-
richteten Forderungen erfiillen zu kénnen, ein in sich
gefesteter Charakter sein, der es wagen kann, sich,
sein Denken, Fiithlen und Thun, seine Ruhe, sein Gleichmalfs,
seine (rerechtigkeit und Awusdauer, seinen Zioglingen als

Muster und Vorbild in allen Stiicken vorzustellen,
der seinen Zigling ,machen darf, dals er gar nicht anders

wolle, als er will, dals er wolle.”

Eine Organisation der Erziehung, wie sie die Natur der
Schwachsinnigen fordert, wird sich jedoch gendtigt sehen, in
der Tagesanstalt auch anderen Personen erziehlichen Einfluls
mit zu iibertragen. Natiirlich findet auf diese ebenfalls alles
das Anwendung, was fiir die Erziehung Schwachsinniger iiber-
haupt und fiir den Erzieher besonders gilt. Jedes erzieh-
lich wirkende Glied der Anstalt mufs von der
Idee der Rettung Schwachsinniger beseelt sein,
mufls sich selbst fiir den besonderen schweren
Beruf geeignet fiihlen und in sich — ganz gleich-
giltig, welche Arbeitsleistung es im iibrigen in der Anstalt
zu vollbringen hat — mit der natiirlichen Herzens-
wiérme fiir die schwachsinnigen Kinder auch ein
charaktervolles Denken und Handeln paaren.
Alle, die am Erziehungswerk beteiligt sind, vom Anstaltsleiter
bis zu den Dienstboten, miissen wissen, dals sie einem Zweck
unterstehen, nach einer Richtung zu arbeiten haben. Um
deswillen ist endlich ein reger Verkehr zwischen KElternhaus
und Anstalt geboten, der nicht nur dem FErzieher wichtige
Aufschliisse giebt, sondern auch dem Elternhaus die nitige
Aufklirung und Anleitung zur richtigen Behandlung der
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Kinder. Nur ein harmonisches Zusammenwirken
aller Erziehungsfaktoren vermag ein gutes Re-
sultat zu zeitigen!

Es ist hervorgehoben worden, dals der Erzieher, welcher
sich den Schwachsinnigen widmet, eine Mission iibernimmt.
Aber sein Rettungswerk ist, wie gleichfalls des ifteren be-
tont wurde, nicht bar des Erfolges. Somit findet der Erzieher
Schwachsinniger seine innere Befriedigung nicht nur in dem
Zweck, welchem er sein bestes Streben geweiht, sondern auch
in augenfiilligen Ergebnissen seiner Wirksamkeit, in der
Thatsache, dals es seinem vpidagogischen Geschick gelingt,
aus dem von Schlacken gereinigten Silber ein Gefils zu
bilden. Seinem Berufe erbliiht also nicht nur ein idealer,
sondern auch ein praktischer Segen.



V.
Der Unterricht.

Anhang: Entwurf eines Lehrplans,

Der Unterricht untersteht gleich allen iibrigen FEr-
ziehungsmitteln dem Hauptziel der FErziehung, der Gemiits-
und Charakterbildung. Daher strebt er vor allem die religits-
sittliche Bildung durch seine Unterrichtsstoffe und die Art
ihrer Behandlung an, und zwar auf theoretischem Wege,
indem er durch die gesinnungbildenden Stoffe die sittlichen
Ideen auf die kindliche Seele wirken lifst, das sittliche Urteil
herausfordert und das Kind zu dem Vorsatz fiihrt, im eignen
Leben das anerkannte Gute, Wahre und Schéne auch wirklich
zur Ausfiihrung zu bringen. Dieser gesinnungbildende Unter-
richt wird erteilt in Religion und Profangeschichte,
ferner bei Behandlung deutscher Litteraturstoffe. Die
iibrigen Unterrichtsdisziplinen streben das reale Bildungsziel
an, indem sie dem Kinde durch die technischen Fiicher und
Realstoffe Wissen und Konnen fiir den bevorstehenden Kampf
ums Dasein vermitteln und es somit befihigen, die erkannte
Sittlichkeit auch zur That werden zu lassen. Zu diesen
Real- und Formfichern zihlen: der Anschauungsunter-
richt (mit Heimats-, Kultur- und Naturkunde), Deutsch,
Rechnen, — Zeichnen, Singen, Turnen und Hand-
fertigkeitsunterricht.

Die Abhingigkeit der beiden Erziehungsziele voneinander
bedingt ein einheitliches Zusammenwirken aller Einzelziele des
Unterrichts. FEin sich zersplitternder Unterricht, der ein
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Konglomerat von Fiichern bildet, der beziehungslos die einzel-
nen Richtungen des Geistes kultiviert, kann nicht als eine
einheitliche Erziehungsmacht wirken und folglich auch in dem
Kinde nicht Einheitlichkeit und Harmonie der geistigen und
korperlichen Kriifte erzielen. Die Konzentration des
Unterrichts, die Wirksamkeit aller Unterrichtsdisziplinen
in der Richtung des idealen Hauptzieles der Erziehung wird
somit zur Notwendigkeit. Stets muls eine Beziehung des
gesinnungbildenden Unterrichts zu den iibrigen Disziplinen
gewonnen werden, mufs sich die praktische Gestaltung der
sittlichen Ideen in dem Rahmen der Kenntnisse und Fertig-
keiten vollziehen, die der reale und technische Unterricht oder
der Umgang vermittelt haben.

Die Charakteristik gab den Beweis, dals die Schwach-
sinnigen durch die Art ihrer Geisteskonstitution an die That-
sachen der umgebenden Welt gefesselt sind, dals ihr Blick
iiber grifsere Reihen von Thatsachen immer nur ein be-
schriinkter bleiben wird. Die erste Kette von Thatsachen der
umgebenden Wirklichkeit, die das schwachsinnige Kind auf
seinem Entwicklungsgange kennen und iiberschauen lernt,
bietet die Familie. Dem Verstindnis fiir diese erwiichst als-
dann das weitere fiir die Mitbewohner des Hauses und die
Hausgemeinschaft; ihm schlielst sich zuletzt, als hochstes
Stadium der Entwicklung, ein Verstindnis fiir die Gemeinde
und die Stellung der Familie und des Hauses in derselben an.
Diesen Stufengang durchliuft jedes schwachsinnige Kind. Die
Psychologie beweist jedoch, dals die Perception der Einzel-
heiten dieser Stufen so unvollkommen ist, dafls das Verstindnis
fiir die hichste Stufe kein absolut richtiges sein kann, dafs es
daher das Bestreben des Unterrichts und der Erziehung sein
mufs, die Apperceptionen zu vervollkommmen. Die Ziele der
Erziehung aber fordern die Bethiitigung des Willens in der
dem Verstindnis nahegefiihrten Umgebung. Somit ist der
Gesichtspunkt fiir den Fortschritt der unterrichtlichen Bildung
durch die Natur der Schwachsinnigen und die von derselben
abzuleitenden Ziele der Erziehung gegeben. Der Unterricht
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hat das Vermigen des Ziglings, von der untersten Ent-
wicklungsstufe hinaufzuklimmen bis zur héochsten, auf natiir-
lichem Wege, schrittweise zu vervollkommnen, so dafls sich
die Entwicklungsstufen organisch verketten und das véllige
Verstiindnis fiir die einfachen und nichstliegenden Dinge und
Verhiltnisse der Familie heraunswiichst zu dem fiir das
Haus und endlich emporsteigt zu einer geistigen Erfassung
des Gemeindelebens und einer praktischen Bethiitigung
innerhalb desselben. In liickenloser Folge mufs dieser Anuf-
bau des gesamten Unterrichts erfolgen, damit Stiitze auf
Stiitze, Erkenntnis auf Erkenntnis ruht und nicht ein Teil
des Gebiudes in der Luft schwebt. Dem Kinde, welchem es
vermige seiner geistigen Schwiche nicht vergénnt ist, die
hichste Stufe zu erreichen, wird dennoch ein klares Ver-
stindnis fiir die niéchst tiefere mitgegeben; und dem geistig
riistigeren Ziglinge ist mit jenem Aufbau ein festes Funda-
ment fiir miogliche Weiterentwicklung seines Geistes verliehen.

Daher ist es specielle Aufgabe des Unterrichts, ein Ver-
stindnis der unmittelbar umgebenden Welt, so weit sie vom
Schwachsinnigen iiberschaut zu werden vermag, ein Zurecht-
finden und eine durch anzuerziehende Geschicklichkeit, Klug-
heit und Selbstzucht im Verhalten und direkten Handeln er-
worbene selbstindige Haltung des Ziglings in ihr herbeizu-
fiihren. Um dies zu erreichen, muls dem Unterricht in jeder
Richtung ein bestimmtes Ziel gesteckt werden. Ob diese
Einzelziele immer erreicht werden knnen, trotzdem sie stets
auf ein Minimalmals festzusetzen sind, wird die Natur der
Kinder entscheiden. Vor allem wird durch ein Ziel die
Richtung bestimmt, in welcher die Bildung vorzunehmen ist,
und wird verhindert, dafs der Unterricht resultatlos verliuft.
Die Resultate des Unterrichts sollen nicht die Krifte und
Fihigkeiten der Schwachsinnigen iibersteigen; sie sollen sich
nur in kleinen Grenzen halten, in diesen aber wirkliche
Resultate sein.

Die ganze Naturanlage der Schwachsinnigen fordert eine
elementare Gestaltung des gesamten Unterrichts.
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Sie verlangt zuerst die Auswahl einfacher Unterrichts-
stoffe, die nur wenig an psychischen und technischen Er-
werbungen des Kindes voraussetzen, sich direkt dem vor-
handenen Seeleninhalt verbinden, die allmihlich das Gesichts-
feld erweitern und Glied um Glied herauswachsen aus ihrem
engen Kreise, dabei aber stets auf die praktische Handhabung
des Erlernten dringen, um so nicht nur zur Erkenntnis,
sondern auch zur Beherrschung des zu iiberschauenden Ge-
bietes zu fiihren. Unterrichtsstoffe, welche nicht die be-
zeichneten Ziele verfolgen, welche abseits der Wege liegen,
die einzuschlagen die Natur -der schwachsinnigen Kinder ge-
bietet, sind wvon einer Aufnahme in den Lehrplan aus-
geschlossen.

Die Naturanlage der Schwachsinnigen fordert ferner eine
eigne Methodik. Da sich jedes Unterrichtsfach der Eigen-
art der Kinder anzupassen hat, ist auch die Methodik jedes
Unterrichtsfaches eigenartig zu handhaben.

Die Eigenart der Schwachsinnigen gebietet ferner, dafs
der Unterricht nicht jederzeit mit Vollkraft einsetzen darf,
dals der Unterricht Riicksicht zu nehmen hat auf die
korperliche und geistige Disposition des Kindes.
Ubrigens wehrt sich die Natur selbst gegen jeden Milsgriff,
indem die schwiicheren Formen der ungiinstigen Disposition
nur leichte Ubungen gestatten, die stirkeren jedoch einer
intensiven Wirkung des Unterrichts Widerstand entgegen-
setzen.

Die Darlegungen werden zur Geniige bewiesen haben,
dals es unthunlich wire, wollte man einem Erzieher eine
grofse Abteilung von Schwachsinnigen zuweisen, wollte
man ihm eine kleine Klasse mit vielen Unter-
abteilungen unterstellen. Die Schwachsinnigen werden die
beste Forderung erfahren, wenn einer Lehrkraft nur eine
kleine Abteilung, vielleicht von zwilf Schiilern, welche
ungefihr auf gleicher Bildungsstufe stehen, zugewiesen wird,
und wenn die aufsteigenden Klassen eineneinheit-
lichen Schulorganismus bilden. Fiir diese Klassen
wiirde ein zweistiindiger, von lingeren Pausen unterbrochener
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Unterricht tiglich ausreichen. Wihrend der iibrigen Zeit,
welche die Kinder in der Tagesanstalt zubringen, wiirde Tur-
nen, Spiel, Gartenarbeit, Ti®r- und Pflanzenpflege zu be-
treiben sein.

Eine solche Organisation des Unterrichts Schwachsinniger
wiirde auch dem durch die Charakteristik bewiesenen Un-
gleichmals in der geistigen DBeanlagung Rechnung tragen
kénnen, und zwar durch die Einrichtung der Fachklassen,
welche in bestimmten Fichern, z. B. Rechnen, Heimatskunde,
Deutsch, die Kinder der verschiedenen Abteilungen ent-
sprechend ihren Fihigkeiten austauschen und so das Ab-
teilungbilden innerhalb einer Klasse verhindern.

Uber die einzelnen Unterrichtsficher wird der nach-
folgende Entwurf eines Lehrplans Aufschlufs geben.

Lehrplan.

Entwurf fiir eine dreistufig organisierte Schule.

(Unter Beriicksichtigung der Berliner Verhiltnisse.)

I. Der Religionsunterricht.

- Die Aufgabe des Religionsunterrichts ist die Pflege des
religios-sittlichen Gemiits durch ausgewiihlte biblische Ge-
schichten und daran anzuschliefsende Spriiche, Lied-
strophen, Gebote, Gebete und Katechismussitze.
Ein gesonderter Katechismusunterricht wird nicht erteilt.

Die Auswahl, Anordnung und Behandlung der biblischen
Geschichten hat der Eigenart der Schiiler zu entsprechen.

Der Religions-Unterricht hat leichtverstindliche Ge-
schichten zu bieten, deren Willensverhiiltnisse deutlich, durch-
sichtig, unschwer zu erfassen, direkt gerichtet sind und das
absolute Urteil herausfordern, damit das religiés-sittliche Em-
pfinden gekriftigt, die Mingel desselben beseitigt und seine
fehlerhafte Entwicklung berichtigt wird.



Die Anordnung der biblischen Geschichten beachtet die
historische oder dogmatische Folge der Erzdihlungen nicht.
Der Religions-Unterricht mit fortgeschritteneren Kindern hat
die Aufgabe, abschliefsend das Lebensbild Jesu in einfachen
Grundziigen festzulegen.

Der Religions-Unterricht hat die Erzihlungen in ein
schlichtes Gewand zu kleiden, das dem Fassungsvermigen der
Kinder entspricht, damit die Geschichten in freier Rede,
abschnittweise, unter korrekter Aneinanderkettung der Ge-
danken wiedergegeben werden kinnen. Die Methodik braucht
hierbei nicht vor dem Gedanken zuriickzuschrecken, durch die
kindliche Fassung die heilige Geschichte zu profanferen; denn
das Verstiindnis einer Erzihlung ist wichtiger als jhre Form;
lieber diese zerbrechen, als das Verstindnis in der Form ge-
fangen halten.

Die Resultate der religitsen Besprechungen sind in Form
von allgemeinen Sidtzen, Spriichen, Liedstrophen u. s. w. ein-
zupriigen, doch so, dals sie mit jhren konkreten Erzihlstoffen
organisch verbunden bleiben.

Der dogmatische Unterricht, welcher dem Konfirmanden-
unterricht zuzuweisen ist, ist — wenn miglich — durch kleine
Besprechungen vorzubereiten, doch ist der Wortlaut der
Hauptstiicke nur dann festzulegen, wenn der Lehrer die Uber-
zeugung hat, dals ihr Inhalt villig verstanden worden ist.
Die Erklirungen der Hauptstiicke II-—V werden nicht ein-
geprigt. Nichts soll auswendig gelernt werden, was nicht
verstanden worden, was nicht dem Gedankenkreise organisch
verkettet ist.

Biblische Bilder sind zum Zweck der Veranschaulichung
und zur Bildung des #sthetischen Gefiihls ausgiebig zu be-
nutzen.

Die nachstehende Auswahl biblischer Geschichten ist nach
dem Grade der Schwierigkeit fiir Ober-, Mittel- und Unter-
abteilung geordnet. Die Unterstufe soll sich nur mit Ge-
schichten aus dem Neuen Testament beschiifticen; die Mittel-
stufe behandelt einige Erzihlungen des Alten Testaments,
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wiederholt das Pensum der vorigen Stufe und fiigt die vor-
genannten Erzihlungen ein; die Oberstufe behandelt die ge-
nannten schwierigeren (Geschichten des Alten Testaments und
schliefst dann das Lebensbild Jesu ab. Den Erzihlungen sind
die Unterrichts-Resultate beigefiigt.

Die Feste geben Gelegenheit, auf ihre Bedeutung fiir das
Kirchenjahr und fiir unsre religiosen Anschanungen hinzu-
weisen.

Einklassige Schulen wiihlen unter den aufgeziihlten bib-
lischen Geschichten geeignete Stoffe aus. Im Durchschnitt
ist fiir die Behandlung einer Erzihlung ein Monat vorzusehen.

Altes Testament,

0. Paradies und Siindenfall: 1. Gebot mit Erklirung.

M. Abraham und Lot: Siehe, wie fein —.

0. Isaaks Opferung: Was Gott thut —.

M. Joseph und seine Briider: Wenn dich die bisen
Buben locken. — Ihr gedachtet es bise zu machen., —
4. Gebot.

0. Moses Rettung: Noch lifst der Herr mich leben. V.
1 und 2

0. Gesetzgebung (Zusammenfassung der Gebote). 1. Ge-
bot: Das ist die Liebe zu Gott —. (6. 9. 10. Gebot.)

M. David und Goliath: 2. Gebot.

O. David und Jonathan: Des Menschen Zorn thut nicht,
was vor Gott recht ist. — Liebet eure Feinde. — Siehe,
wie fein —.

M. Absalom: 4. 8. Gebot. — Die Siinde ist der Leute
Verderben. — Dein Leben lang —.

Neues Testament,

Jesu Geburt: Vom Himmel hoch —. Ehre sei Gott —.
Alle Jahre wieder —.

Die drei Weisen: Die Liige ist ein hilslicher Schandfleck.
Die Flucht: Der Herr behiitet alle, die ihn lieben.

. Der Kindermord: b. Gebot.

M. Der zwélfjihrige Jesus: 3. 4. Gebot.

Hee o
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Die Taufe Jesu: Befiehl dem Herrn deine Wege.

. Jesus, der Kinderfreund: Lasset die Kindlein zu

mir kommen.

Der Jiingling zu Nain: Wenn die Not am grilsten —.

. Wunder Jesu: Rufe mich an —. Wenn die Not —.

Vom barmherzigen Samariter: 7. b. Gebot. — Du

sollst deinen Niichsten lieben —. Hast du viel —.

M. Der verlorene Sohn (als Geschichte): Lafls mich dein
sein und bleiben. — (0.) Kommet her zu mir alle —.

U. Die Speisung der Fiinftausend: Danket dem

a0

oRd

Herrn. — Komm, Herr Jesus, sei unser Gast.

O. Der Sturm auf dem Meere: Befiehl dem Herrn deine
Wege. — Rufe mich an in der Not. — Wer nur den
lieben Gott lilst walten.

0. Leiden und Tod Jesu: Vaterunser. — Lasset uns ihn
lieben —.
Gebete: Mein Gott, voriiber. — Danket dem Herrn. —
Die Schule ist nun zu Ende. — Komm, Herr Jesus. — Miide

bin ich, geh zur Ruh.

II. Der profangeschichtliche Unterricht.

Er verfolgt den Zweck, die sittliche Bildung des Religions-
Unterrichts zu unterstiitzen, indem er durch die einfachen
Willensverhiltnisse in leichten klassischen oder historischen
Erzihlungen das sittliche Urteil bestimmen, berichtigen und
festigen will und durch die Anwendung auf die Verhiltnisse
des gewdohnlichen Lebens anzuleiten versucht zum richtigen
und guten Handeln. Endlich strebt er an, die Kultur- und
Zeitverhiiltnisse in ihren einfachen Grundziigen, soweit sie fiir
die Kinder von Bedeutung sind, dem Verstindnis nahe zu
fiilhren. ;

Die unterrichtliche Behandlung erfolgt abschnittweise.

Nachdem die Willensverhiltnisse beurteilt worden sind,

wird das Ergebnis in einem allgemeinen Satz oder einem
Sprichwort zusammengefalst.
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Passende Gedichte (z. B. von Giill, Hey, Reinick) sind
anzuschlielsen.
Mirchen:
Die Sternthaler.
Der Wolf und die sieben Geifslein.
Rotkippchen.
Frau Holle.
Zaunkinig und Bir.
Strohhalm, Kohle und Bohne.
Erzidhlungen allgemeinen Inhalts:
,Die drei Schmetterlinge” von Curtmann.
Vom Mann im Monde.
Die drei Miilsiggiinger.
»Der Miuseturm® von Gebr. Grimm.
yNichstenliebe® von Diesterweg.
»,Gott iiberall® von Bechstein.
sIch mag nicht ligen“ von Fix.
Vaterlindische Sagen:
Von Siegfried. —
Die Schildhornsage,
Das Kloster Lehnin (nach Willibald Alexis) und
Die drei Linden, als Heimatssagen der Mark Brandenburg.
Historische Stoffe: Kleine, anschauliche Erzihlungen
von Kaiser Wilhelm I., Kaiser Friedrich III. und unserm
Kaiser und seiner Familie; ferner vom deutschen Vaterland.
Die giinstigen Erfahrungen, welche bei Behandlung des
yRobinson" mit schwachsinnigen Kindern gesammelt wur-
den, bestiitigen den hohen Wert desselben, den er als Stoff
eines erziehenden Unterrichts besitzt, weshalb seine unter-
richtliche Verwertung auf der Mittel- und Oberstufe empfohlen
wird.

III. Der Anschauungsunterricht.

Der Anschauungs-Unterricht soll Anschauungen
vermitteln, er mufls also anschaulich sein, das heilst, er
muls anf das direkte Sehen und Beobachten zuriickgehen, oder

e
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er muls durch lebendige Schilderung, eingehende Besprechung,
darstellende Lehrform, Anregung der Phantasie die Unterrichts-
stoffe lebenswahr und allgemein verstindlich gestalten. Nicht
unverstandene Begriffsreihen sind einzuprigen, sondern der
Unterricht ist so zu erteilen, dals die Kinder sich iiber den
besonderen Gegenstand zusammenhiingend aussprechen konnen,
so dals ein Einleben in die Sitnation, ein Vertrautsein mit
den behandelten Dingen, ein klares Schauen und ein richtiges
Bezeichnen des Geschauten sofort zu erkennen sind.

Der Anschaunungs-Unterricht hat schwachsinnigen
Kindern gegeniiber die Aufgabe,

. die Sinnesthitigkeit zu kontrollieren, damit der
Seele nur richtige Gebilde zugefiihrt werden,
die bereits erworbenen Seelengebilde auf ihre
Richtigkeit und Vollstindigkeit zu priifen, sie zu be-
richtigen und zu erginzen;
endlich die Seele mit richtigen Anschauungen der
Dinge und Zustiinde, die das Kind unmittelbar um-
geben, die eine Bedeutung fiir das Kind selbst haben
und die es daher ihrem Wesen nach genan kennen
mufs, zu bereichern, und zwar, damit es sich in der
nichsten Umgebung heimisch fiihlt und die Dinge und
Verhiltnisse derselben verstehen und selbstiindig be-
nutzen oder meiden lernt.

Der Anschauungs-Unterricht bildet die Vorstufe einer
Erkenntnis der engeren Heimat, ihrer kulturellen Einrichtungen
und der Zeitverhiltnisse: also die Vorstufe zur Heimats-
kunde, und hat sich nicht nur in geographischer, son-
dern auch in naturkundlicher Beziehung anszubauen.

Die Heimatskunde geht vom Nichstliegenden aus und
erweitert den Blick allmiihlich. Thr Ziel ist: die Kinder zu
befihigen, dafs sie sich im eignen Stadtteile, bezw. in den
Hauptverkehrsadern Berlins miglichst selbstindig zurecht-
finden. Zu diesem Zwecke sind Ausflige und Wanderungen
hiufig zun unternehmen. |

Die naturkundliche Besprechung behandelt die
durch den geschichtlichen oder geographischen Stoff be-
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zeichneten Naturobjekte einfach und ohne Riicksichtnahme auf
ein wissenschaftliches System:; dagegen sind stets die Be-

ziehungen derselben zu ihrer natiirlichen Lebensgemeinschaft |

hervorzuheben.
Wenn es Zeit und Beanlagung der Schiiler gestatten, ist

auch in eine einfache Behandlung der Vaterlandskunde:

einzutreten und dabei besonders das Kartenlesen zu
pflegen.

Die Benutzung von Bildwerken ist nur dann zu em-
pfehlen, wenn eine direkte Anschauung nicht miglich ist.

1. Allgemeine ﬁhuugen;

Sie verfolgen den Zweck, das Kind an eine Konzen-
trierung seiner Aufmerksamkeit zu gewihnen, und sind nicht
nur dem eigentlichen Unterrichte vorauszuschicken, sondern
auch spiter des &fteren zu betreiben.

1. Gehen, Laufen, Bringen, Mitbringen zweier Dinge, Ver-
richten ; Verbindung mehrerer Thiitigkeiten. Aufriumen
und Einriumen. Ankleiden; Ordnen der Sachen. — Das
Suchen und Findenlassen versteckter Gegenstinde.
Spiele im Freien oder in der Turnhalle, mit Gegenstéinden
und ohne solche; Ball, Reif, Seil; Kreis; Wettlaufen
. 8. S
3. Koérperbewegungen; systematische Ubungen; allmihlich

Ausfithrung auf Kommando. — Heben, Tragen, Schieben,

Stofsen u. s. w.

4. Beschiiftigungen mit Papier und Schere, mit Legehilzchen
und den Klstzchen des Baukastens. Formen- und
Farbentafel.

Anstandsiibungen : das Benehmen allein, in Gesellschaft
mit Kindern, mit Erwachsenen, beim Begegnen; Offnen
und Schlielsen der Thiir aus eigner Veranlassung. Be-
sorgungen und Bestellungen.

[ §]

1t
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2. Anschaunngsunterricht,
1. Die Person des Zioglings: |

Name. Alter. Vater; Beschiifticung desselben. Woh-
nung, Geschwister.

Der Kérper: und seine Glieder. Warum und Weil.
Reinlichkeit. — Allgemeine Begriffe: rechts und links.

Die Kleidung: die Teile derselben. Sauberkeit und
Schonung derselben. Warum und Weil. Farben-
tafel,

Die Nahrung: Aufzihlen bekannter Nahrungsmittel.
Warum und Weil. — Wie ein anstindiges Kind ilst.

2. Das Schulzimmer:

Die Winde. — Allgemeine Begriffe: rechts, links,
oben, unten, vorn, hinten.

Die Dinge der Schulstube: Namen.

Das ,Warum und Weil® fiir jeden Gegenstand.
Eingehende Besprechung jedes einzelnen Dinges.

Eigenschaften: lang, kurz — glatt, ranh —
dick, diinn — warm, kalt u. s. w.;
aus Holz, Hisen, Glas u. s. w.

Verinderungen an den Dingen: das Offnen
und Schliefsen, das Reinigen u. s. w.

Die Formentafel: Besprechung der Formen und
Nachbildung oder Zeichnung derselben.

Unterscheidung der wirklichen Dinge von bild-
lichen Darstellungen.

3. Das Schulhaus:

Keller, Korridore, Zimmer, Boden, Dach. (Direkte An-
schauung!)

Die Abteilungen des Schulhauses: Zweck.

Die Dinge in den Réumen des Schulhauses.
Beschreibung. Zweck. Eigenschaften. Veriinderungen
an denselben.

4. Der Schulhof:
Lage. Beschreibung. Zweck. — Nachbildung, Faustrifs.
Dinge auf demselben: leblose; Zweck u. s. w.

lebende: Pflanzen und Tiere.
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 11
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5. Der Schulgarten: (Anlagen)

Wie oben.

Neu ftritt hinzu:
Die Tier- und Pflanzenpflege.

Aussaat und Ernte.

Der Himmel: Sonne, Mond, Sterne, Erde.

Die Zeit: Tag, Stunde. — Woche (Jahr).

Die Uhr.

Die Jahreszeiten: (die Monate).

Heimatskunde:

Die Straflse: Siehe Pripa-
ration.

Die Nachbarstraflsen:
Die Behandlung erfolgt stets
nach den angegebenen Ge-
sichtspunkten.

Die Schulwege der Kin-
der.

Der Stadtteil: Pldtze und
Stralsen; Denkmiler. Der
Park, seine Pflanzen und
Tiere.

Die Hauptadern
Stadtteile Berlins; die
Stralsen, die Strafsenbahnen,
die Stadtbahnlinien.

und

Kulturkunde:

Die Handgewerke

Berufe:

Maurer und Zimmermann ;
Schuhmacher, Schueider,
Landwirt, Miiller, Bicker.
(Kaufmann.) Tischler,
Tapfer.

(Fischer, Jiger, Schldchter,
Gerber, Weber). Lehrling,
(Geselle, Meister. —

Arzt-Apotheke. Krankheit,
Genesung u. Verhaltungs-
malfsregeln.

Wasserleitung und Kanali-
sation.

Kirchen,Schulen und son-
stige Anstalten.

und

Handel und Verkehr:
Die Markthalle.
Verkehrsmittel zu Land und

Wasser. Der Kaufmann.
Das Schreibzeug. — Die
Post.

Das Feuerzeug: Licht und
Heizung, die Gasfabrik,

- das Elektrizitiatswerk.
Telephon.
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Die grofsen Fabriken.
Polizei, Biirgermeister, Ge-
richt, Anstalten u. Personen.
Vaterlandskunde: (Kulturkunde:)

Die Umgebung Berlins: Militir, Kaserne, Waffen. —
geographisch: Ortschaf- Kinig und Kaiser.
ten. — Wald, Wiese, Dentsches Reich.
‘Wasser;
naturkundlich: Wald-,
Wiesen-, und Wasser-
pflanzen und -tiere. :
Die Provinz.
Das Vaterland.

L]

IV. Das Zeichnen.

Es steht in engem Zusammenhang mit dem Anschauungs-
Unterricht und hat die Aufgabe, die durch das Auge erfalsten
Formen durch die Hand wiedergeben zu lassen, also die
Wahrnehmung durch das Auge zu bilden und die Geschicklich-
keit der Hand zu fordern.

Um die willkiirliche Fiihrung der Hand zu entwickeln,
ist zuerst dem bei fast jedem Kinde zu beobachtenden Be-
streben, Papier zu bemalen, Gelegenheit zu geben, sich zu
bethitigen, und zwar im malenden Zeichnen. Dem
Kinde bleibt es anfangs iiberlassen, was es zeichnen will, nur
mufs es die Deutung seiner Malversuche aussprechen. In
schwierigen Fillen ist die Hand zu fiihren, sind einfache
Striche und Bogen vorzuschreiben zum Uberzeichnen oder
sind Punkte anzugeben, welche die zu zeichnenden Linien
begrenzen sollen. Spiiter sind‘ die Kinder zu dem Versuche
anzuhalten, wirkliche Dinge abzuzeichnen. Von diesem Zeit-
punkt an werden vom Lehrer in aufsteigender Schwierigkeit
einfache Bilder, z. B. Tisch, Stuhl, Bett, Haus, Kirche u. s. w.
an der Tafel entworfen und von den Schiilern nachgezeichnet.

Ist das Kind soweit geférdert, dafs es die Bilder an der
Tafel ungefihr richtig nachbilden kann, so wird es die
schriftlichen Ubungen beginnen konnen.

ji=
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Das malende Zeichnen ist auf allen Stufen fortzusetzen.
Spiiter wird das stigmographische Zeichnen und das
Freihandzeichnen nach Vorlagen betrieben.

V. Deutsch.

Die Sprechgebrechen und die Bedeutung seelischer Ein-
fliisse auf die Gestaltung der Sprache notigen dazu, der deut-
lichen, accentuierten und richtigen Aussprache in jeder
Unterrichtsdisciplin eine besondere Wichtigkeit beizumessen.

Der deutsche Unterricht hat die FErfolge dieser
unausgesetzten Pflege der Sprache systematisch zu verwerten
und eine Beherrschung der Sprache im miindlichen und schrift-
lichen Ausdruck nach Malsgabe der Anlagen und Krifte des
Kindes anzustreben.

Als Ziel des deutschen Unterrichts ist im all-
gemeinen anzusehen, das Kind

zur sinngemilsen, accentuierten Aussprache, zur rich-
tigen Aneinanderkettung der Gedanken und zur Dekla-
mation leichtverstindlicher Gedichte zu befihigen;
ferner:

zum fehlerfreien und, wenn miglich, zum sinngemifs
betonten Lesen der deutschen (ev. auch der lateinischen)

Druckschrift ;

zum fehlerlosen und schonen Abschreiben der Druck-
schrift ;

zum Schreiben des Namens und mehrerer allgemein
gebriuchlicher Wirter, Ausdriicke, Namen und Bezeich-
nungen (Sidtzchen) aus dem Gedichtnis (Wortbilder);

zum selbstindigen Ausfiillen gebriéuchlicher Formulare

. 5. W.

Nur bei vorgeschrittenen Kindern ist zu versuchen, wie
weit es ihnen gelingt, die eignen Gedanken zusammenhéingend
in kleinen Aufsitzen, Briefen, Karten u. s. w. niederzu-
schreiben. — Der Ausschlufs des besonderen grammatischen,
stilistischen und orthographischen Unterrichts gebietet sich
von selbst. Er wird ersetzt durch die Praxis eines vor-
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bildlichen Vortrags, durch ein deutliches und sinngemiifses
Sprechen und Nacherzihlen und durch korrekte Abschrift-
und Diktieriibungen.

Voriibungen:

Einzelne Sitze aus den Geschichts- oder Anschanungs-
stoffen werden systematisch verarbeitet. Zerlegen der Siitze
in ihre Woérter, der Wirter in Silben, der Silben in
Laute.

Lautbildung und Artikulation sind bei jedem
Kinde hidufig, auch wenn die Lesefertigkeit bereits erlangt
ist, zu betreiben. ‘

Vokale, Konsonanten.

Bildung kleiner Silben.

Bildung kleiner Wérter (die dem Verstindnis der
Kinder entsprechen) mit scharfer Artikulation und guter
Verschmelzung. '

Die Voriibungen zum Sechreiben iibernimmt das
malende Zeichnen.

U. Reine Schreiblesemethode. Die Fibel von
C. Barthold ,fiir schwachbefihigte Kinder” eignet sich ihres
formellen Aufbaues und ihres Mangels an sachlicher Ver-
kniipfung wegen fiir den Unterricht schwachsinniger Kinder
nicht. Eine Fibel, die allen Forderungen dieses Unterrichts
gerecht wird, fehlt. Relativ wertvoll sind die bekannten
von O. Schultz-Berlin, Heinemann und Schréder-
Langensalza u. a.

Normalwort; sachliche Besprechung und sprachliche
Zerlegung.

Anfangs nur Lesen der Wandtafelschrift; erst
spater Lesen im Buch.

Das Schreiben liuft dem Lesen parallel und wird nur
bei einigen, mit Muskelstérung behafteten Kindern hinter dem
Lesen zuriickbleiben.

Lesen und Abschreiben der Schreibschrift, der
Druckschrift.

Schreiben des Namens.

Gedichte: Fabeln und Gedichte von Hey und Giill.
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M. Einzel- und Chorlesen.

Zerlegung der Worter und Silben unter Zuhiilfenahme
des Buches und aus dem Gedichtnis. - (Lautieren, Silbieren
und Buchstabieren.)

Schreiben: Abschrift der gelesenen Sitze mit
Blei; spiter mit Tinte. Niederschrift aus dem Ge-
ddchtnis: Name, einzelne Wiorter. (Sitzchen.) Die ge-
ddchtnismiilsice Aneignung der Schreibweise einer
Anzahl Weérter mufs die mangelnde Fiahigkeit, nach
grammatischen und orthographischen Regeln richtig zu schrei-
ben, in bescheidenem Grade ersetzen. (Name, Ort, Beruf des
Vaters, Stralse.)

Die Abteilung, das Grofsschreiben der Wirter; die
Konsonantenhiiufung ; einiges iiber die Zeichensetzung u. a.

Gedichte: z. B. Wo sind all die Blumen hin?

Vogel am Fenster.
Knabe und Vogelnest.
Das Limmechen.

0. Mechanische Lesefertigkeit.

Besprechung der gelesenen Stiicke. Ein verstindnis-
volles Lesen ist anzustreben. Lesen mit Betonung.

Da ein Lesebuch, das sich nach den Bedingungen des
Unterrichts fiir schwachsinnige Kinder aufbaut, mangelt, sind
geeignete Stiicke, welche in Beziehung stehen zu den zur
Behandlung kommenden Stoffen, aus den gebriuchlichen Lese-
biichern auszuwiihlen.

Schreiben: Fortsetzung und Erginzung der Ubungen
in M. (Namen der Tage und Monate.)

Niederschrift kleiner Sitze aus dem Gedichtnis. An-
fertigung kleiner Aufsitze iiber behandelte Stoffe). Briefe,
Postkarten; Postanweisung, Paketadresse u. s. w.

Gedichte: Z. B. Weilst du, wieviel Sterne u. s. w.

Das Biiblein auf dem Eise.
Siegfrieds Schwert.
Handwerksleute.

Ich hatt’ einen Kameraden.
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VI. Der Rechenunterricht.

Als Ziel des Rechenunterrichts ist die Befihigung
des Schiilers anzusehen, mittelst der Anschauung im Zahl-
raume von 1—100 einfache Rechnungen aller Species mit
innerem Verstindnis lésen zu kionnen.

Die Beanlagung und der Gesundheitszustand des Kindes
werden bestimmen, ob dieses Ziel in einzelnen Fillen iiber-
schritten werden kann, oder ob eine Beschrinkung desselben
angebracht ist.

Der ganze Rechenunterricht hat sich durchaus prak-
tisch zu gestalten. Er ist von Anfang an nur angewandtes
Rechnen unter unausgesetzter Selbstthitigkeit der Kinder,
indem Geld, Finger, Kugeln, Stibchen und andere Dinge in
reichster Mannigfaltigkeit als Anschauungsmaterial dienen und
die Rechenoperationen durch die Kinder an den Dingen selbst
vollzogen werden, die Schiiler also selbst zihlen, wiedergeben,
teilen, kaufen, verkaufen, wiegen und messen.

In den meisten Fillen wird die Zihlmethode die
Zahlanschauung vermitteln.

~ Voriibungen: Ihr Ziel ist die Erfassung der An-
schauung von 1, 2 und 3. —
Unterscheidung von viel, wenig, mehr als; —
von 1 und mehr; 1 und 2, 1 und 3, 2 und 3; —
von 1, 2, 3 und einem Mehr.

U. 1. Die Drei. Die Additions- und Subtraktionsreihen,
auf welche stets der Schwerpunkt zu legen ist, werden nach
Klarstellung der Einzeloperationen im Zusammenhang prak-
tisch ausgefithrt und aufgesagt; dabei erhiilt jede Zahl ihre
Benennung. (Ein Bleistift und zwei Bleistifte sind zusammen
drei Bleistifte.)

In gleicher Weise werden die 4, 5 und 6 als in sich
abgeschlossene Einheiten behandelt. Stets ist auf ein schnelles
Abzihlen der Zahlgrifsen zu halten.

Auch die Zahlgrifsen 7—10 sind als selbstéindige Ein-
heiten durchzuarbeiten, jedoch kommt von der 6 oder 7 an
die Benennung in Wegfall. Bei einigen Kindern tritt durch
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den Ubergang von der D zur 6 oder von der 6 zur 7 ein
lingere Zeit andauernder Stillstand in der Entwicklung. des
Verstindnisses ein; alsdann ist nicht eher fortzuschreiten, bis
durch ununterbrochene Ubung das Verstindnis des Folgenden
gesichert ist.

Der Versuch darf nicht unterlassen werden, das Uber-
schauen der Zahlgrifsen durch eine Gruppierung in Zweien,
bezw. Dreien, zu erleichtern und zu beschleunigen.

2. Zerlegung der Zahlen bis 10.

Jede Grundzahl -+ jede Grundzahl bis 10. (2 -+ 2,
4 + 2,6 +2usw. 1+ 2 34+ 2,56+ 2 3+ 3,
6 +3 14+ 3uwsw 1+1,14+2 1+ 3u s w.
2+13+-,2+3usw

Jede Grundzahl — jede Grundzahl bis 0.

Beide Ubungen erfolgen im Zusammenhang, indem der
erste Zehnerraum durch die Additionsoperationen aufgebaut
und durch die Subtraktionsoperationen sogleich wieder auf-
gelost wird.

3. Die Multiplikation im Zahlraume von 1 bis 10,
beginnend mit der 2, 4, 3, 6 u. s. w., endigend mit der 1. —
Stets bringen die Rechensiitzchen die gleichzeitig zu voll-
ziehende Handlung zum Ausdruck: ,die 2 viermal hingelegt
giebt 8.¢

4. Die Division im Zahlraume von 1 bis 10:

a) Verteilen unter: z. B. ,8 Pfennige wverteilt unter
2 Kinder, erhilt jedes 4 Pfennige.“

b) Messen mit: z. B. ,die 8 gemessen mit der 2 geht
4 mal.”

Diese letztgenannten Operationen sind nur auszufiihren
mit den Stiben des Tillichschen Rechenkastens.

Das Ziffernschreiben und Aufschreiben der Rechensétzchen
ist, um Verwirrung zu vermeiden, nicht eher zu betreiben,
bis der Zahlraum von 1—10 (bezw. 1—20) vnllkommen be-
herrscht wird.

M. Der Zahlraum von 1 bis 20, Anschauungsmittel:
Russische Rechenmaschine.

Unsere Kleinmiinzen bis zum Zwanzigpfennigstiick.
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O. Der Zahlraum von 1 bis 100 und dariiber.

Das kleine Einmaleins, — Mals, Gewichts-, Zihl- und
Zeitgrifsen.

In 0. und M. sind die vier Species der betreffenden
Zahlriume durchzuarbeiten. Die Kinder sind weiter in das
Verstindnis unseres Geldverkehrs einzufithren. In O. kann
das schriftliche Rechnen den Zahlraum bis 100 iiberschreiten.
Die Multiplikation und Division stellen nur leichte Aufgaben.
Einfache Bruchbegriffe und ihre Anwendung im Zahlraum bis
100 sind zu vermitteln, z. B. die Hiilfte, ein Viertel n. s. w,

Stets ist auf praktische Ausfiihrung und Anwendung zun
halten !

VII. Der Turnunterricht.

Er strebt die Herrschaft des Geistes iiber die kirperlichen
Funktionen an. Die Eigenart des Schwachsinnigen erfordert
eine Stirkung der Glieder, der Korperkraft, eine Pflege der
Gewandtheit, des Selbstvertrauens und des Mutes durch diesen
Unterricht. Derselbe mufs eine heitere Stimmung wecken und
darf, wenngleich er auf eine priicise Ausfiilhrung der Ubungen
dringt, niemals zu grofsen seelischen Erregungen Veranlassung
geben.

Die turnerischen 'Uhungen an Geriten sind, wie die Frei-
iibungen, nach individuellem Bediirfnis der Kinder auszuwihlen
und anzuordnen.

—— ——

VIII. Der Gesangunterricht.

Er dient zur Pflege einer heiteren Stimmung. Da die
Schwachsinnigen nur selten iiber eine schine Stimme verfiigen,
kann er nur in zweiter Linie Selbstzweck sein. Beiden
Zwecken wird der Gesang-Unterricht gerecht, wenn er Klang
und Stiirke der Stimme nach dem Gehor ausbildet, und zwar
weniger an selbsténdigen Ubungen, als vielmehr bei Einiibung
von einfachen Chorilen und leichten Volksliedern. Wiihrend
hierdurch zugleich eine Stirkung der beim Gesang beteiligten
Organe zu erzielen ist, kann durch die Vereinigung von
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turnerischen Ubungen und Spielen mit Gesang
die gleichzeitige Bethiitigung mehrerer kérperlicher Krifte,
also eine Pllege des Muskelsystems und des Wollens bewirkt
werden.

IX. Der Handfertigkeitsunterricht.

Er verfolgt den Zweck, das Auge so zu bilden und die
Handmuskulatur so zu kriftigen und zu iiben, dafs das Kind
imstande ist, sich selbst und andere zu bedienen, geringe
Verdanderungen an Kérpern vorzunehmen, einfache Gegenstinde
mit den Hinden nachzuformen, Dinge nach Abbildungen zu
gestalten, die im Geiste vorgestellten Dinge in Wirklichkeit
darzustellen. -

Der Handfertigkeitsunterricht hat mit Einiibung der ein-
fachen Handreichungen und Dienstleistungen, den Gepflogen-
heiten des Anstands und der Sitte zu beginnen, darauf den
Baukasten zu benutzen und die Fribelschen Arbeiten in freier
Auswahl zu betreiben, dann zum Formen von Lehm und Sand,
zu den Papparbeiten, dem Flechten, den Arbeiten mit Holz
und zum Gebrauch der Werkzeuge in Haus und Garten fort-
zuschreiten. Endlich sind die Kinder anzuhalten, die Nach-
bildung von Dingen zu versuchen, die im Anschauungsunterricht
oder in anderen Disciplinen eingehend behandelt worden sind.

Die Miidchen betreiben anfangs nebenbei, spiter aus-
schliefslich weibliche Handarbeiten, deren Auswahl stets die
praktische Verwertung im Auge behalten muls.




VI
Zur Methodik des Unfterrichts.

Anhang: Unterrichtsbeispiele.

: Der Verfasser gebraucht die Vorsicht, nicht von einer be-
stimmten Methodik des Unterrichts fiir schwachsinnige Kinder
zu reden, sondern diese nachfolgenden Zeilen als Beitriige zur
Methodik dieses Unterrichts aufzufassen. Denn lifst die voran-
gestellte Analyse und Charakterisierung schon ahnen, mit welch
zahlreichen unterschiedlichen Geistesformen sich der Unterricht
Schwachsinniger zu beschiiftigen haben, wie wenig sich daher
zur Verallgemeinerung der Erfahrungen Gelegenheit bieten
wird, so rechtfertigt besonders die Thatsache jene Vorsicht,
dals man bisher mit einer Fixierung methodischer Winke und
Anleitungen fiir den Unterricht schwachsinniger Kinder sehr
zuriickgehalten, dals wissenschaftlich verarbeitete Erfahrungen
in diesem Punkte mnoch nicht wvorliegen. Daher soll dieser
Teil der Schrift, der es unternimmt, wvon einer besonderen
Gestaltung der Methodik des Unterrichts fiir Schwachsinnige
zu reden, und versucht, die wichtigsten iibereinstimmenden
und auseinandergehenden Wege der Unterrichtsmethodik bei
Normalen und bei Schwachsinnigen zusammenzustellen, der
besonderen Beachtung, aber auch der freundlichen Riicksicht
des Lesers empfohlen werden.

Von einer besonderen Methodik des Unterrichts Schwach-
sinniger kann nicht eigentlich geredet werden, insofern immer
noch das Wort des Comenius Giltigkeit besitzt, dals es
bei aller Erziehung nur eine Methode giebt, nimlich die
naturgemifse. Das ist zugleich die treffendste Widerlegung
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der allgemein verbreiteten Ansicht, dals die Perstnlichkeit
des Lehrers die beste Methode sei. Gewifs wird die Per-
sinlichkeit des Lehrers, wenn ihr Raum, Zeit und Gelegen-
heit geboten, wenn ihr verginnt ist, sich in ihrer ganzen
Zeichnung den Sechiilern plastisch, deutlich zu offenbaren, fiir
die Entwicklung des Charakters und fiir die Gesinnung die
beste Methode sein. Aber nicht jedem Erzieher ist der deutliche
Ausdruck seiner abgegrenzten Persinlichkeit, der ohne be-
sonderes Zuthun auf den Zigling wirkt, gegeben; er muls
daher Ersatz finden durch die Kunst des Unterrichts und die
Gewissenhaftigkeit der Erziehung. Ferner erfordern die Form-
ficher zur unterrichtlichen Vermittelung gewisse methodische
Wege, die mit der Persitnlichkeit nur in losem Zusammenhang
stehen; die Unkenntnis derselben wiirde aber der besten
Persinlichkeit einen erfolgreichen Unterricht unmaglich machen.
Mag also die ausgepriigte Personlichkeit die Anwendung einer
Methode erleichtern; dennoch ist auch denen ein erfolgreicher
Unterricht nicht versagt, deren Eigenart in dieser Beziehung
von der Natur nicht scharf gezeichnet wurde, aber nur dann,
wenn sie jene eine Methode zu der ibrigen erheben, die
naturgemilse, die sich auf die Gesetzmiilsigkeit des psychischen
Geschehens stiitzt und ihm entsprechend ihre unterrichtliche
Thitigkeit ausfiithrt. Awuch die Methodik des Unterrichts
Schwachsinniger nimmt hierbei keine Ausnahmestellung ein.
Wie die Analyse schwachsinniger Naturen erwiesen hat, er-
folgt das psychische Geschehen bei Schwachsinnigen nach
denselben Gesetzen, wie bei den Normalen:; der Unterschied
besteht nur darin, dafs bei ersteren die hiheren Prozesse aus-
fallen und die niederen durch die besondere Eigenart schwach-
sinniger Naturen unterbrochen, gehemmt, verwischt und zer-
stort werden. An sich sind die Seelenprozesse dieselben, und
die Methodik hat an psychischer Gesetzmilsigkeit nichts
Neues zu entdecken, um diesen Naturen im Unterricht und
in der Erziehung gerecht zu werden; sie hat nur neben
jener Gesetzmilsigkeit auch die Naturgemilsheit
der Storungen psychischer Akte und der Unvoll-
kommenheit des psychischen Geschehens zu be-
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achten, und in dieser Richtung hat sie sich auch
eigenartig zu gestalten, unterschiedlich von der
Methodik des Unterrichts der Normalen.

Die erfolgreiche Unterrichtsmethodik bei Normalen wird
dadurch zur Kunst, dafs der Unterweisung einer Masse die
individualisierende Behandlung des einzelnen Kindes parallel
lauft. Das Studium der Einzelnatur und die indivi-
dualisierende Behandlung sind nun bei der Erziehung
Schwachsinniger in weit héherem Malse erforderlich, als bei
den Normalen; die letztere schliefst, wenn sie von Krfolg be-
gleitet sein soll, eine Unterweisung in der grofsen Masse, ein
gemeinsames Unterrichten grofser Abteilungen, selbst die
Unterweisung einer kleinen Xlasse mit vielen Unter-Ab-
teilungen schlechthin aus; und zwar, weil sich die Unterrichts-
methodik darauf richten muls, den Eigenheiten jedes einzelnen
Kindes entgegenzukommen, ihnen rechtzeitiz aus dem Wege
zu gehen, sie unterrichtlich auszunutzen oder zu iiberwinden;
mit andern Worten, weil die Erziehung Schwachsinniger die
Unterrichtsmethodik so zu gestalten hat, dafs die Erfolge nicht
durch die Eigenart der Kinder, durch die Unvollkommenheit
ihrer psychischen Prozesse und die psychischen Storungen
aufgehoben werden; das kann aber nur geschehen, wenn der
Erzieher die Schiilerzahl und die Verschiedenartigkeit der
Individualititen iiberschauen, jeden einzelnen im Auge be-
halten und sie alle gleichzeitig beschiiftigen, férdern, zurtick-
halten kann, wenn ihm eine kleine Klasse mit mig-
lichst wenig Abteilungen untersteht.

Der Mangel an Energie, das konkrete Denken, der Ein-
flufs der Disposition, — sie schliefsen ein Schritthalten der
Schwachsinnigen mit den Normalen, eine erfolgreiche Forderung
derselben in Gemeinschaft mit letzteren aus und begriinden
wie die zu deutlichen Ergebnisse der Praxis die Notwendig-
keit der Abtrennung der Schwachsinnigen vom Unterricht
der Normalen zur Geniige, dals ein weiteres Eingehen auf
diesen Punkt wohl zu ersparen ist.

Die kindliche Psyche wehrt sich naturgemii(s gegen eine
falsche Anwendung der psychischen Gesetzmiilsigkeit. Lilst
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sich nun die normale Natur auch durch falsche Methodik zu
Leistungen zwingen und ertridgt sie auch psychische Mifs-
griffe, ohne sonderlich Schaden zu nehmen, so zeigt die zart
aufgebaute psychische Konstitution der Schwachsinnigen eine
aulserordentliche Empfindlichkeit gegen jeden methodischen
Verstols. Somit wird die Natur der Schwach-
sinnigen zugleich zum Priifstein fiir die Unter-
richtskunst. Schwachsinnige Kinder sind blind, taub und
gedidchtnisschwach fiir alles das, was ihnen nicht kunstgerecht
nahegebracht wird. Sie ,passen”, versagen in der Funktion,
fiigen sich einem methodischen Zwange nicht, sondern ent-
wickeln sich in entgegengesetzter Richtung, wenn sich das
Neue nicht kunstgerecht dem Vorstellungskreise einfiigt. Sind
sie geschult, so helfen sie sich in einigen Fillen selbst, indem
sie fragen, die Methodik somit auf ihre Schwiichen aufmerk-
sam machen und die Darbietung selbst kiinstlerisch formen,
sich also dem Erzieher gegeniiber ausweisen als ,piddagogische
Gewissen.” Beriicksichtigt man, dafls die Freiheit des schwach-
sinnigen Kindes und die Vertrautheit, welche den Erzieher
mit seinen schwachsinnigen Schiilern verbindet, einen viel
lebhafteren Konnex in den elementaren psychischen Prozessen
herbeifiihren, als der Verkehr des Lehrers mit den normalen
Schiilern gestattet, dals dort die elementarem Forderungen
einer gewissenhaft gepflegten Geistesentwicklung viel schérfer
hervortreten und hervorgehoben werden, als es im Unterricht
der Normalen immer geboten, aber doch im Anfang erwiinscht
ist, so diirfte es deutlich werden, dals die Methodik des
Unterrichts normaler Kinder sehr viel von der Methodik des
Unterrichts Schwachsinniger lernen kénnte; denn der di-
daktische Materialismus erfreut sich im Unterricht der Nor-
malen noch immer einer leider zu freundlichen Beachtung.
Es ist von einer Unterrichtskunst geredet worden; da-
mit ist jegliche Spielerei aus dem Unterricht verbannt; denn
die Kunst kennt nur ein zielbewulstes, konsequentes Handeln.
Die Grundbedingung aber fiir einen Erfolg dieses zielbewulsten
Unterrichts ist das Interesse des Kindes fiir das unter-
richtlich Dargebotene. Das Interesse lidfst sich jedoch nicht
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aufzwingen, sondern ist nur dann vorhanden, wenn sich das
Neue an bereits Bekanntes und Verwandtes anschlielst, also
dem Seeleninhalte nahetritt und dem Kinde nicht fremd bleibt.
Die unwillkiirliche Aufmerksamkeit ist fiir den
Unterricht schwachsinniger Kinder in héherem Grade wert-
voll, als im Unterricht der Normalen, einfach aus dem Grunde,
weil die psychische Konstitution einen Zwang zur willkiir-
lichen Aufmerksamkeit nicht lange ertriigt. Daher tritt an
den Erzieher zuerst die Notwendigkeit, sich Klarheit zu wver-
schaffen iiber den Seeleninhalt und die Eigenart der seelischen
Funktion. Er mufs durch eine Analyse des Gedanken-
kreises auf den materiellen Inhalt und auf die Art der
psychischen Akte und Stérungen, also auf das funktionelle
Geschehen schliefsen. Die Klarheit iiber diese beiden Punkte
verbiirgt die Maglichkeit, anzukniipfen an Bekanntes und den
Unterricht der Individualitit genau anzupassen; jene Klarheit
befihigt den Erzieher erst, seinen Unterricht zu einem inter-
essanten und kiinstlerisch vollkommenen werden zu lassen.
Die Sicherheit, den neuen Stoff an bekannte Vorstellungs-
bilder anzuschliefsen, mufs sich der Lehrér Schwachsinniger
stets verschaffen; sie ist bei jeder Neubehandlung eines
Themas geboten und wird bewirkt durch eine Hebung aller
der Vorstellungen, die zur Aufnahme des Neuen empfangs-
bereit sein miissen, also durch eine Vorbereitung auf
das Kommende. HEs wird sich hierbei ergeben, dals die
Form des psychischen Besitzes mancher Korrektur und Ver-
vollstindigung bedarf; denn die psychischen Gebilde der
Schwachsinnigen sind ungenau, unvollstiindig und unbestimmt ;
letzteres gilt besonders von den Gefiithlen. Wihrend die nor-
malen Kinder die Vervollstindigung der psychischen Gebilde
und die Berichtigung der Gefiihle, von ihrer subjektiven
Energie getrieben, selbst vornehmen, werden die Schwach-
sinnigen durch den Mangel an subjektiver Energie an dieser
Selbstkorrektur und Selbstbildung gehindert; wihrend jene auch
begriffliche Mitteilungen in sich zu verarbeiten vermigen, geht
alles das, was sich nicht konkret dem Geiste nihert, spurlos
an dem Schwachsinnigen voriiber; und wihrend sich jene
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ununterbrochen der Freude, dem Interesse widmen konnen
hingen diese von der Disposition zu irgend welcher Thitig-
keit ab; — in jeder Beziehung will die schwachsinnige Natur |
zur Aufnahme von Vorstellungen, zur Kultivierung des Geistes
gestiitzt sein. Und diesen Apperceptionsprozels zu einem er-
folgreichen werden zu lassen, ist Aufgabe einer kunst-
gerechten Darbietung des Neuen.

Das Was des Unterrichts war Gegenstand eines voran-
stehenden Kapitels. Das Wie desselben wird zu sehr be-
einflufst von dem Wieviel, weshalb diese Frage zuerst Er-
drterung finden soll.

Die Sensibilitit und der ihr verbundene Mangel an Kon-
zentration fordern einen kleinen Umfang der Unter-
richtsstoffe, die dem Schwachsinnigen nahegebracht werden.
Nicht viel soll dem schwachsinnigen Kinde zur Aneignung
gegeben werden, denn es vergifst mit dem neuen Gedanken
die alten, oder begniigt sich mit einigen Uberlegungen und ist
taub fiir die anderen; aber vieles soll dabei fiir die Aneig-
nung, die Art der Apperzeption, die Reproduktion, die Selbst-
disziplin des Kindes herausspringen. Kleine Stoffreihen
vermigen das Interesse auf sich zu konzentrieren; eine
Erklirung ihres nicht umfangreichen Inhalts wird die Energie,
die Ausdauer der Schwachsinnigen nicht iibersteigen; und es
ist zu hoffen, dals sich mit Muflse der Seeleninhalt eher ver-
vollkommnen lassen wird, als es durch einen raschen, nmfang-
reichen, in grofsen Schritten auf die Geistesentwicklung ab-
zielenden Unterricht geschehen kann. Quintilians feinsinniger
Vergleich zwischen dem erziehenden Verfahren und dem lang-
samen, daher erfolgreichen Fiillen eines Gefiilses mit enger
Offnung erhilt in der Erziehung Schwachsinniger eine eigene
Bedeutung, insofern der Zugang zur Seele der Schwachsinnigen
nur durch eine kunstgerechte Methode offen zu halten ist.

Fir das Wie des unterrichtlichen Verfahrens ist zuerst
der Rhythmus von Wichtigkeit. Der durch den konkreten
Seeleninhalt bedingte langsame Verlauf eines geregelten Den-
kens Schwachsinniger verbietet den Rhythmus, den die
Geisteskonstitution der Normalen gestattet. Das beschleunigte
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Unterrichtstempo vereitelt die psychischen Prozesse. Nur
einem sehr gemilsigt, aber konsequent fort-
schreitenden Unterricht wird eine Forderung der
Schwachsinnigen méglich sein.

Die pidagogische Ansicht, dafls Anschauung das
Fundament aller Erkenntnis ist, besitzt eine zu all-
gemeine Anerkennung, dals es unnotig erscheint, ihr besonders
Geltung zu verschaffen. Fiir den Unterricht der Schwach-
sinnigen in seiner ganzen Breite gewinnt aber dieser Grund-
satz eine besondere Wichtigkeit, weil er in zweifacher Rich-
tung aufzufassen ist. Die Charakterisierung hat als Haupt-
merkmal des Schwachsinns den Mangel an Energie genannt.
Dieser Mangel macht sich fiir den Unterricht besonders darin
fithlbar, dafs das schwachsinnige Kind nicht selbstthiitig
die Aufnahme leicht sich bietender Vorstellungen wvollzieht.
Der Lehrer normaler Kinder kann und mufs sich auf
diese subjektive Emergie zur Bereicherung der Vorstellungs-
welt der Schiiler, die ihnen in so reichem Malse wvon der
Natur mitgegeben wurde, verlassen. Er kann unmiglich alle
Vorstellungen von den elementaren Perceptionsprozessen an
der kindlichen Seele einfiigen, unmioglich alle Vorstellungen
vermitteln, die zu einem harmonisch gebildeten Gedankenkreise
gehoren. Das normale Kind ergiinzt das Fehlende von selbst,
indem es sich aus personlichem Interesse an seiner Umgebung
Anschanungen und Vorstellungen verschafft und sie seiner
Gedankenwelt einverleibt. Der Lehrer schwachsinniger Kinder
mufs sich stets vergegenwirtigen, dals seinen Schiilern diese
subjektive Energie fehlt, dals sie die Erkenntnisse, Klug-
heiten und Witzigungen, die Anschauungen, Wahrnehmungen
und Vorstellungen, die ein normales Kind mnebenbei durch
Umgang und Erfabrung sammelt, nicht besitzen, wenn sie
ihnen nicht vermittelt worden sind; beziehungsweise, dals die
Perception, wenn sie wirklich selbstthiitig zustande kam, un-
vollstindig und ungenau erfolgt ist. Er darf also beim
schwachsinnigen Kinde nichts voraussetzen und
mufls in allen Dingen den ganzen Apperceptions-

prozels durchlaufen. _ 3478
Fuchs, Bechwachginnige Kinder. 12
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Zwingt ihn somit der Bestand der Psyche oder die Form
desselben zu einem steten Zuriickgreifen auf den Grundprozels,
die sinnliche Anschauung, so hindert ihn die Erkenntnis, dafs
Schwachsinnige nur ein konkretes Denken kennen, sich weit
von diesem Prozels zu entfernen, veranlafst ihn vielmehr,
stets, auch bei Repetitionen, zu ihm zuriickzukehren, und als
das eigentliche Ziel des Unterrichts anzusehen, dafls sich die
Schwachsinnigen mit der sinnlichen Anschauung abzufinden
wissen, sie verstehen und behandeln und verdndern konnen.
Der Schwachsinnige wird sich zumeist von der sinnlichen
Anschauung nicht entfernen, wird sie vielmehr zur stindigen
Korrektur  benétigen. Darum ist eine durchaus
elementare - Fassung des gesamten Unterrichts
Notwendigkeit. Nicht nur sind alle, auch die geringsten,
bekanntesten und elementarsten Dinge, deren genaune Kennt-
nis man bei jedem normalen Kinde voraussetzt und deren
Behandlung im Unterricht der Normalen iiberfliissig wird,
nicht nur sind alle Dinge, die besprochen werden sollen,
in Wirklichkeit, als Modell oder Bild vorzufiihren und in
ihrer (Gtesamtheit zu erfassen, ihre séimtlichen Eigenschaften
sind durch Inanspruchnahme méaglichst aller Sinne festzn-
halten, damit die Perception eine méglichst vollkommene und
die Anschauung eine vollstindige wird; ferner ist immer
wieder auf diese sinnliche Anschaunung zuriickzugreifen, um
die festgelegten Bahnen im Gedankenkreise nicht verwischen
zu lassen, die richtige Denkbewegungen in dem konkreten
Seeleninhalte verbiirgen.

Es ist eine alte psychologische Erkenntnis, dals nur die
Vorstellungen dem Gedankenkreise einverleibt werden, die in
Konnex stehen mit bereits vorhandenen. Der Unterricht nor-
maler Kinder ist besonders auf den hoheren Stufen in der
gliicklichen Lage, die Glieder einer Reihe, der eine neue ver-
bunden werden soll, in einzelnen Partien zu iiberspringen
und das Awusfiillen der Liicken dem Kinde zu iiberlassen.
Besonders hiufig erfolgt dieses Verfahren, wenn mit einem
Begriff, einem Sammelnamen, einem bezeichnenden Wort eine
ganze Situations- und Handlungsreihe gedeckt wird; die
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subjektive Energie der Normalen nétigt darauf, den Begriff
in seine Einzelglieder aufzulésen und die Kette der Gedanken
fir einen Augenblick zu vervollstindigen; oder aber, die
Fihigkeit des abstrakten Denkens ermiglicht es dem Kinde,
die fehlenden Glieder mit einer logischen Schlulsfolgerung zu
iiberspringen. Der Konnex des Neuen mit dem Alten ist
nicht unterbrochen, die Apperception nicht anfgehoben. Daher
gestattet der Unterricht Normaler, in einer Erzihlung mannig-
fache Zusammenfassungen durch engere oder weitere Begriffe
vorzunehmen. Unverstandene Begriffe werden geniigend er-
klirt, so dafs die Wirter der Erzihlung nicht mechanisch
aneinandergereiht werden, sondern einen gewissen, ab-
geschlossenen Komplex von Vorstellungen decken und bei
einer Wiederholung verstéindnismiflsig reproduziert werden.
Dieses Verfahren erweist sich im Unterricht
schwachsinniger Kinder als unzweckmiélsig. Die
Begriffe und ihre Erklirungen schweben unverbunden im
(Gedankenkreise, weil sie die entsprechenden konkreten Einzel-
glieder nicht - aufzufinden oder nicht festzuhalten vermigen,
und werden daher prompt vergessen. Das Resultat ist trotz
eingehender Besprechung hochstens ein mechanisches Nach-
erzihlen unverstandener Worte. Der Erzieher Schwachsinniger
darf nie vergessen, dals seine Ziglinge nur im konkreten
Denken denkfihig zu machen sind, dals schwachsinnige Kinder
auch im Erzihlen, Denken und Uberlegen der konkreten Dar-
stellung des Gedachten bediirfen, dals sie nicht in Begriffen
und zusammengesetzten Vorstellungen denken kénnen, sondern
sich im Geiste die Bilder von Einzelhandlungen anschaulich
vorfiihren, sie schildern, sich entwickeln lassen und ihre Ent-
wicklung verfolgen wollen, dals sie nur denken kénnen in
Anschauungen, Bildern, Handlungen. Gedankenspriinge mit-
telst einer Uberlegung iiber eine grifsere Kette von konkreten
Einzelgliedern sind den Schwachsinnigen eine Unmoglichkeit;
sie konnen nicht durch einen Begriff eine Reihe von Einzel-
vorstellungen decken und miissen sich die zusammengesetzten
Vorstellungen und Begriffe in Einzelhandlungen und Einzel-

schilderungen zerlegen. Daraus ergiebt sich fiir die Unterrichts-
1[4
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methodik die Notigung, die Darbietung des Neuen, z. B. die
Erziahlstoffe, in konkreter Form, in aufeinanderfolgenden Einzel-
handlungen abzufassen. Der einleitende Satz der Geschichte
vom ,Jingling zu Nain“: ,Man trug einen Toten heraus, der
ein einziger Sohn seiner Mutter war, und sie war eine Witwe"
bietet dem Verstindnis normaler Kinder nicht grofse Schwierig-
‘keiten. Derselbe Satz fiigt sich jedoch in seiner Form und
seinem Inhalte dem Gedankenkreise der Schwachsinnigen nicht
ein. Die Eigenart des Schwachsinnigen fordert die Zerlegung
des Satzes in seine konkreten Einzelgedanken, die eftwa in
folgender Form nahegebracht werden miissen: ,In einer Stadt
lebte eine Witwe. Ihr Mann war schon lange gestorben. Sie
hatte noch einen Sohn. Der Sohn mulste fleifsig arbeiten und
Geld verdienen. Er kaufte fiir sich und seine Mutter Brot.
Auf einmal starb der gute Sohn. Nun war die Mutter ganz
allein und hatte niemand mehr, der fiir sie sorgen konnte.
Da weinte sie sehr.® — Der erste Satz der Weihnachts-
geschichte: ,Der Kaiser Augustus liefs ein Gebot ausgehen,
dals alle Welt geschiitzet wiirde,” ist in folgende Einzelsiitze
zu zerlegen: ,Vor vielen Jahren lebte ein Kaiser. Dieser
Kaiser hiels Augustus. Er hatte ein grofses Reich. In diesem
Reiche wohnten viele Menschen. HEinmal wollte der Kaiser
gern wissen, wie viele Menschen in seinem Reiche wohnten.
Da sagte er: alle Leute gehen in die Stadt, wo sie geboren
sind, dort sollen sie geziihlt werden!" (Die zweite Deutung der
»Schitzung® ist absichtlich weggelassen worden.) — Ein kon-
kreter Gedanke reiht sich an den andern, wiichst aus ihm her-
aus. Und diese mit innerer Notwendigkeit vollzogene Aneinander-
kettung der Gedanken wird insofern vom schwachsinnigen
Kinde direkt gefordert, als es selbst versucht, die Begriffe in
konkrete Einzelgedanken zu zerlegen. Die obigen Sitze sind
der freien Erzihlung schwachsinniger Kinder entnommen. Ein
Kind fiihlte sogar, dafs die Verwendung des Geldes nicht
genan genug geschildert war, weshalb es einfiigte: ,Sie
teilten sich das Geld und kauften sich Brot.” Zu dieser zer-
gliederten Reihe kehrt das schwachsinnige Kind bei allen
Wiederholungen zuriick; niemals falst es zusammen; nur die
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sprachliche Form erfihrt geringe Veriinderungen; in dem
einmal ausgefahrenen Geleise bewegt es sich sicher, darum
verliafst es dasselbe nicht.

Die Natur der Schwachsinnigen fordert mithin eine
doppelte Anschaulichkeit des Unterrichts, eine materielle:
durch die Vorfiihrung praktischer, wirklicher
Dinge und Situationen, und eine ideelle: durch die
Zerlegung der Erzihlstoffe und Unterredungen
in konkrete Einzelgedanken, dieorganischunter-
einander verkettet sind.

Die Notwendigkeit einer organischen Verkettung der
Einzelglieder lingerer Vorstellungsreihen leitet iiber zu der
weiteren Forderung, die Darbietung des Neuen
lickenlos zu gestalten. Es wurde bereits hervorgehoben,
dals schwachsinnige XKinder die fehlenden Glieder einer
Vorstellungsreihe aus Mangel an subjektiver Energie nicht
erginzen. Die Folge ist, dals ein fehlendes Glied das Folgende
isoliert und dem Kinde der Weg zur Fortsetzung seines Ge-
dankens abgebrochen ist. Fehlt in der zergliederten Reihe
ein Glied, wichst nicht ein Gedanke aus dem andern heraus,
dafs entweder Handlung aus Handlung hervorgeht oder sich
eine Situationsschilderung ergiebt, so ist die Kette unter-
brochen, und die Darstellung durch das Kind bedarf der
Stiitze. Das Gedichtnis ist absolut unzuverlissig, wenn die
Einzelreihen, z. B. einer Erziihlung, zusammenhangslos, inhalt-
lich unverkniipft vermittelt werden; es wird unterstiitzt, wenn
die Reihen in enger Beziehung zu einander stehen, sich un-
unterbrochen aneinanderketten und ein Glied mit innerer
Notwendigkeit anf das folgende deutet. Die Pflege einer
organischen Verkettung der Gedanken ist neben der An-
schaunlichkeit eine Hauptforderung des Unterrichts Schwach-
sinniger; und zwar ist sie nicht nur geboten fiir die kleinen
Einheiten eines Unterrichtsstoffes, sondern fiir jedes Unterrichts-
fach in seiner Gesamtheit, fiir den gesamten Unferrichtsstoff
und jeden geistigen Entwicklungsfortschritt des Kindes. Durch
unausgesetzte Wiederholung der Grundanschauung, durch
stetiges Durchlaufen der konkreten Reihen, stindige Riick-
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blicke und Uberblicke mufs sich das ganze Gebdude der auf-
zubauenden Vorstellungen zu einem liickenlosen wervoll-
kommnen, damit sich die Einzelheiten gegenseitig stiitzen und
die erworbenen Vorstellungen nicht unverbunden im Gedanken-
kreise schweben, damit es dem Kinde jederzeit mioglich ist,
den organischen Aufbau seiner Gedankenwelt aufs neue, ohne
fremde Hiilfe zu durchlaufen. Daher ist eine liickenlose Ver-
kettung der kleinen Einheiten, ihrer Uberschriften, der Einzel-
stoffe eines Unterrichtsfaches, der einzelnen Erwerbungen aller
Unterrichtsficher untereinander, eine Wechselbeziehung aller
Apperceptionen, kurz: eine Konzentration des Gesamt-
unterrichts dringend erforderlich; denn nur dann beherrscht

das schwachsinnige Kind die Gedankenreihen, die seinen Seelen-
'~ inhalt ansmachen, nur dann werden sich die Beziehungen der
Gedanken untereinander nicht verwirren, wird sich das Kind
auskennen in seiner eignen Seele. Darum ist auch alles das
aus dem Unterricht zu verbannen, was einen liickenlosen Auf-
bau der Gedanken verhindert, was voraussichtlich unverstanden
bleiben wird. Was kein Verstindnis findet, soll
nicht gelernt werden; denn im Geiste des Schwach-
sinnigen belistigt jedes unverbundene, unverstandene Wissen
die organisch untereinander verketteten Reihen wund beengt
ihre Funktionsfreiheit, nicht daran zu gedenken, dafls die
Zeit und die Kraft der schwachsinnigen Kinder viel zu kost-
bar sind, als sie an zwecklosen Dingen zu vergeuden!

Die Befolgung der beiden Grundsiitze, die Anschaulich-
keit und Liickenlosigkeit des Unterrichts, kommt wohl der
Eigenart der Schwachsinnigen, besonders ihrem konkreten
Denken entgegen; aber es ist fraglich, ob ein Erfolg dem
Bemiihen erbliiht und nicht die Sensibilitit der Schwach-
sinnigen, der Mangel an Konzentration alle Miihe des Er-
ziehers vereitelt. Darum mufls das Bestreben, anschaulich und
liickenlos zu unterrichten und zu bilden, mit einem andern
Hand in Hand gehen, das den Kampf aufnimmt gegen die
Sensibilitit, das eine Konzentration der Gedanken auf einen
Punkt, eine Disciplinierung, eine Beachtung gewisser Schranken
erzwingen will. Die Unterrichtsmethodik strebt dies dadurch
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an, dals sie das Kind zur Selbstthitigkeit anhilt. Der
Unterricht befreit das Kind nicht von der Arbeit; er fordert
nicht nur ein Anhéren, sondern eine Thitigkeit, eine Selbst-
leistung des Kindes. Es muls den Erwachsenen dienen, mufls
die selbstverstindlichen Hiilfen der Kinder freiwilliz ausfiihren
lernen, mufs die Mitschiiler unterstiitzen, ihnen behiilflich sein,
wo sich Gelegenheit bietet, darf im Rechnen nicht nur die
Operationen aussprechen, sondern mufs sie stets gleich-
zeitig mit eignen Hinden vollziehen, darf sich dabei nicht
von Zwischenempfindungen beirren lassen und mufs die eigne
Reizbarkeit beherrschen lernen, darf nicht iiber ein heimat-
kundliches Objekt reden, ohne nicht auch praktisch zu zeigen,
wie es zu ihm gelangen kann, wie es in Sand nachzuformen,
mit Bausteinen darzustellen wire: es mulfs selbst abmessen
und abschreiten, selbst kaufen und das zuriickerhaltene Geld
selbst abziihlen; es darf nicht schreiben, ohne sich in Zucht
zu nehmen, ohne das kleine Mals seiner Aufgabe gut zu
leisten, ohne die gegebenen Vorschriften und Regeln, die
Grenzen des Liniennetzes zu beachten; darf nicht zeichmnen,
ohne genau die Grenzpunkte der stigmographischen Blitter
inne zu halten; — iiberall hat es selbstthitig zu sein, zu
handeln und sich dabei in Zucht zu nehmen; und zwar nicht
nach steter Korrektur und Anleitung, sondern allmihlich aus
sich selbst herans oder nur auf leise Andeutung seitens des
Lehrers. Ein Blick mufs geniigen, um die Selbstdisciplin zur
Herrschaft zu bringen, um die subjektive Emergie zu erhthen.
Die durchaus praktische Gestaltung des Unter-
richts mufs zuerst der Selbstthitigkeit des
Schiilers zu gute kommen, und diese wieder mufs
ausgenutzt werden zur Konzentrierung des Gei-
stes und Eindimmung der Sensibilitit,

Die Selbstthiitigkeit ist besonders reich und vielgestaltig
zu pflegen im Bereich der Sprache. Die Sprechgebrechen
und Verunstaltungen der Sprache sind hei den meisten
Schwachsinnigen nur Folgen eines Mangels an Selbstzucht.
Darum ist in allen Fichern, bei jedem Wort des Kindes durch
den Zwang zu einer genauen und scharfen Artikunlation die
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Aussprache zu bessern, sind die {iblen Angewohnheiten und
Trivialititen, die sich Schwachsinnige gern aneignen, zu
unterdriicken. Durch Disciplinierung zu guter Wortfolge ist
der selbstindige Satzbau dem Gedanken entsprechend zu ge-
stalten. Endlich ist durch die Notigung, jenen organischen
Aufbau der Gedankenreihen stets zu verfolgen und in freier,
aber richtiger Form zum Ausdruck zu bringen, also die Ge-
dankenreihen zun kleinen Aufsiitzen zu vereinigen, die, mit
konkreter Uberschrift versehen, ein Gedankenganzes bilden
und in korrekter Sprache und Folge vorgetragen werden, eine
Stirkung der Selbstzucht wund eine Hebung des Selbst-
vertrauens zu versuchen. Dies Bemiihen wird sich stets
durch gute Erfolge belohnt sehen! Die freie Rede, der
Stolz der Normalen, sie ist auch fiir die Schwachsinnigen im
Bereich ihres Kénnens kein unerreichbares Ziel; und zugleich
ist sie ein unvergleichliches Mittel zur Disciplinierung der
Gedanken und der Sprache, zur Stirkung der Emnergie und
Bereicherung des Geistes. Durch sie wird von vornherein
ein Angstprodukt piédagogischer Anfingerschaft unméglich
gemacht, das Abfragen des vorgetragenen oder ein-
gelernten Unterrichtsstoffes. Bedeutet es schon bei den Nor-
malen ein Verschwenden an kostbarer Zeit, den Unterrichts-
stoff durch Einzelfragen herauszudocieren, so ist es bei
Schwachsinnigen ein didaktisches Vergehen, aber gliicklicher-
weise auch eine doppelt schwere und wenig erfreuliche Ar-
beit; denn nach der zweiten Frage ist die erste und ihr An-
schlufs an die zweite vergessen, und jede Einzelfrage erfreut
sich einer unbehelligten Einzelexistenz. Weit mehr noch, als
bei den Normalen, ist jenes Abfragen des Stoffes, wobei in
der Regel mittelst mehrerer gegebener Grifsen nur ein be-
scheidenes x zun suchen ist, ein eifriges Bemiihen, um die For-
derung der Geistesentwicklung aufzuhalten, die Verdichtung des
Seeleninhalts zu verhindern und die Kraft der Einzelvorstellung
zn schwichen. Darum: Kein Abfragen des Stoffes
mehr, sondern freier, zusammenhingender Vor-
trag! Die Praxis beweist die Méglichkeit, auch bei schwach-
sinnigen Kindern die freie Rede pflegen zu konnen. Natiirlich



&'T ] "_ ] :‘:{.: ' ‘ﬁ“
et ;: e :as:n‘ﬂm&
“"‘h"--":-' ik

VERLAG DER H. LAUPP'schen BUCHHANDLUNG IN TUBINGEN,

Soeben erschien in wierter durchgesehener und erweiterter
Auflage:

UBER
GESUNDE UND KRANKE NERVEN

VO

Dr. FREIHERR R. VON KRAFFT-EBING,

0. 0. Professor der psychischen und der Nervenkrankheiten
an der medie. Fakultiit der K. K. Tniversitiit Wien.

NHL 17650 (8% cKart. Ml 2.

Inhalt: Unser nervises Zeitalter. — Nerven-Kapital
und Nervenarbeit. — Die Ursachen der Nervenkrankheiten.
— Die Erhaltung der Nervengesundheit., — Die Verhiitung
von Nervenkrankheiten bei dazu Disponirten, — Die Er-
scheinungsformen der Nervenkrankheiten. — Allgemeine
Grundsitze flir die Behandlung Nervenkranker.

Ausziige aus den Eeurteilungen:

Dieses ganz vorziigliche Biichlein des beriihmten Psychiaters und
Nervenpathologen wverdient die weiteste Verbreitung in unserer ner-
venkranken Zeit. Es fusst ganz auf hygienischer Grundlage und entwirft
ein dusserst griindliches und umfassendes Bild der modernen zeitge-
schichtlichen Notlage in Betreff der Nervenkalamitiit, zugleich ausge-
zeichnete Winke zur Bekimpfung und Verhiitung aller Nervenkrank-
heiten gebend, (Hygieia. )

Das Biichlein ist frisch und anregend geschrieben. Wir kinnen
uns nur frenen, wenn Gelehrte es nicht zu gering achten, durch Be-
lehrung des Publikums die schlechte, populire Literatur zu bekimpfen,

(Med. Jahrbiicher.)

An die weiten Kreise der Gebildeten wendet sich Prof. Richard
v. Krafft-Ebing mit seiner Schrift »Ueber gesunde und kranke Nervens,
die bereits in vierter Auflage erscheint. Wer an sich oder seinen An-
gehijrigen die Spuren nerviser Stérungen wahrnimmt, der lese die Schrift
und beherzige ihre Lehren und Warnungen. (Ueber Land u, Meer.)

1808, 74,
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Wenn einer der Besten auf dem Felde der Nervenpathologie dem
Laienpublikum eine Abhandlung iiber gesunde und kranke Nerven
widmet, so kiénnen wir diese mit vollem Vertrauen zur Hand nehmen,
da wir nur ernste Belehrung und Nutzen daraus schipfen werden, Re-
sultate, die wir leider nur den wenigsten populdren medicinischen
Schriften zu verdanken haben diirften. So hat uns obiges Werkchen
in hohem Grade angeregt und befriedigt durch seine sachkundige
Klarheit in der Behandlung des Themas. ... Wer also die Erhaltung
seiner Nervengesundheit anstreben und iiber die Wiedergewinnung der
verlorenen sich unterrichten will, der wird angemessene Belehrung in
diesem sehr empfehlenswerthen Biichlein finden. (Schles, Ztg.)

Mit Vorliecbe nennt man unser Zeitalter das nervose. Keine
Krankheit ist so verbreitet, keine tritt in so mannigfaltiger Gestalt auf,
wie die Nervositit. Vornehm und Gering, Reich und Arm, Alt und
Jung zollen ihren ungewollten Tribut, Kein Wunder, wenn unsere
Aerzte dieser Pandemie immer eingehenderes Interesse zuwenden, Die
Literatur iiber dieses wichtige Kapitel wichst von Tag zu Tag an,
Fachzeitschriften und populdr gehaltene Broschiiren behandeln das
Thema in allen erdenklichen Variationen, Leider fehlt es gerade unter
den populir-wissenschaftlichen Abhandlungen nicht an solchen, welche
in der Schilderung nervijser Leiden und ihrer Folgezustinde iiber das
Mass des Zuldssigen weit hinausgehen und mit threr grau in grau ge-
haltenen Detailmalerei beunruhigend, ja geradezu verderblich wirken.
Um so freudiger ist ein kleines Biichlein des beriithmten Psychiaters
Prof. von Krafft-Ebing »Ueber gesunde und kranke Nerven: zu be-
griissen, welches sich gleichfalls an das Laienpublikum wendet und
unbedingt Beachtung verdient, nicht nur wegen seines wirklich ge-
diegenen Inhalts, sondern auch wegen der Perstnlichkeit des Ver-
fassers, Derselbe gehort zu den hervorragendsten Vertretern seines
Spezialgebietes, welche auch iiber den Kreis ihrer Kollegen dem grossen
Publikum bekannt geworden sind. (Berliner Lokal-Anz.)

Unter den vielen populir-medicinischen Schriften {iber dieses Gebiet
ist die vorliegende, aus sehr berufener Feder stammend, eine der
besten. In gewandter und fesselnder Darstellung entrollt der Ver-
fasser ein Bild der Erscheinungen und der Ursachen der reizbaren
Nervenschwiche unserer Zeit, erbarmungslos deckt er all die tausend
Schidlichkeiten des modernen Kulturlebens auf, die sich unter dem
Deckmantel der Civilisation verbergen, und er weist auch die Mittel
und Wege, um eine griindliche Heilung von diesem an der Menschheit
nagenden Wurm zu erreichen, sZuriick zur Natur!« In dieses be-
riilhmte Rousseau’sche Wort lassen sich all die Mittel zusammenfassen,
die vom Verfasser vorgeschlagen werden, Ob nicht auch er tauben
Ohren predigen wird? »Es rast der See und will sein Opfer haben.«
Fast scheint es, als ob eben die Errungenschaften, welche die Kultur
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in immer fortschreitendem Masse der Natur in ernstem Kampfe ab-
ringt, nicht anders als mit diesen Opfern zu erreichen sind. Aber die
grosse Gefahr einer fortschreitenden Degeneration der Menschheit wird
von allen Aerzten der Welt erkannt. Dass der Verfasser auch sie
wieder von neuem scharf betont, kann bei dem Gewicht seiner Stimme
dankbar begriisst werden, FEinen oder den anderen Siinder wird die
Lektiire der interessanten Schrift doch erschrecken und bessern; es
wire wenigstens eine giinstige Einwirkung der #rztlichen Belehrung fiir
die Erziehung des heranwachsenden Geschlechts dringend zu wiinschen.
. (Leipziger Ztg.)
Es ist kein :neues Buche, das wir hiemit auf das Angelegent-
lichste zur Lectiire empfehlen, aber es ist eine der besten populédren
Schriften, die wir fiiber Nervositit besitzen — und gerade die
populdr-wissenschaftliche Literatur iiber Nervenkrankheiten ist eine
iiberaus reichhaltige. . . . Bei aller Vornehmheit des Stils ist das ange-
zeigte Buch dennoch ein gemeinverstindliches und verdient weiteste
Verbreitung. (Bohemia.)

Zu beziechen durch jede Sortimentsbuchhandlung, sowie gegen Ein-
sendung von M. 2.10 (in Briefmarken) auch direkt von der

H. LAUPP’schen Buchhandlung in Tiibingen.
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mufls die grifste Sorgfalt verwendet werden auf die Fassung
des Textes. Sie muls so mundgerecht erfolgen, dals nicht
nur das Abfragen des Stoffes iiberfliissig wird, sondern sich
auch die erklirende Besprechung auf ein dulserst ge-
ringes Mals beschriinkt; denn es ist ein didaktischer Unsinn,
mit schwachsinnigen Kindern lingere Besprechungen iiber einen
Unterrichtsstoff zu fiihren; das Ende der lingeren Besprechung
muls resultatlos verlaufen, da der Faden der Unterredung
unzihligemale durch die Sensibilitiit unterbrochen worden und
das, was wirklich mit iiberlegt wurde, zum allergrifsten Teile
wieder vergessen worden ist. Auf langen unterrichtlichen Konnex
von Frage und Antwort kann man sich bei Schwachsinnigen
nicht einlassen. Bedeutet es schon fiir Normale eine beachtens-
werte Leistung, den Gedankengang einer lingeren Besprechung
genau zu verfolgen, die Ubersicht iiber denselben nicht zu
verlieren und zuletzt eine korrekte Zusammenfassung zu geben,
so ist es bei den Schwachsinnigen einfach Bedingung zu einer
Apperception, dals nur kleine Gedankenreihen auf einmal
isoliert und geklirt werden. Die erklirende Besprechung ist
im Unterricht Schwachsinniger nicht iiberfliissic zu nennen,
wenngleich sie durch die Abfassung des Textes einzuschrinken
ist; zur Befestigung und organischen Verkettung des Stoffes
sowie zur Orientierung des Lehrers dariiber, ob bei dem
Schiiler das Verstiindnis fiir den Stoff vorhanden, ist sie
nitig; aber, wenn sie erfolgreich sein soll fiir die Kulti-
vierung des Geistes, darf sie nur in kleinen Dosen verabreicht
werden. Daher ist zu fordern, dals der Unterricht die
erklirenden Besprechungen zwischen die Einzel-
wiedergaben der Kinder verstreut; dafs nach der
Leistung eines Kindes die eine, nach der eines anderen die
niachste Schwierigkeit im Verstindnis des Textes knapp er-
ortert wird. Dals sich hierzu im Unterricht der Schwach-
sinnigen geniigend Zeit und (Gelegenheit bietet, dariiber wird
die Ubung, die weiter unten besprochen wird, Aufschlufs
geben.

Nur eine wertvolle Gestaltung des Unterrichts sichert
dem Unterrichtsstoffe das Interesse des Schiilers. Der
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Unterrichtsstoff muls also einen Inhalt besitzen, der dem
Kinde wert erscheint, den es abwerten kann. Die richtige
Abwertung erfolgt jedoch nur, wenn sich das Kind. den
Zusammenhang, der den Gegenstand mit seinen Ursachen ver-
bindet, vergegenwirtigt. Das schwachsinnige Kind tritt jedoch
diese Uberlegung infolge seines Mangels an subjektiver Ener-
gie aus eigner Initiative nicht oder nur sehr selten an; sein
spekulatives Interesse ist nicht entwickelt. Aus diesem Grunde
ist bei jedem Gegenstande, jedem Verhiltnis, jeder Situation,
die behandelt werden, auf das Warum und Weil zn
dringen und die Beziehung zu den Ursachen zu erkliren;
denn auch das schwachsinnige Kind soll denken lernen und
nicht die Papageienkunst erlernen! Durch diese Besinnung
auf den innern Wert eines Unterrichtsstoffes erfihrt das Kind
entweder eine intellektuelle oder eine moralische Aufklirung
oder Bereicherung seines Seeleninhalts; und das Resultat
dieser Besinnung ist festzuhalten und tief einzuprigen in die
kindliche Seele, denn es bildet den Extrakt der Unterweisung,
den Fortschritt in der Bildung. Die intellektuell-bilden-
den Stoffe priicisieren das Urteil iiber falseh wund
richtig: bei dem moralisch-bildenden Stoffen tritt zuerst
eine Klarstellung des gebotenen Willensverhiiltnisses ein, dann
folgt die Beurteilung desselben, die Forderung der ein-
fachen Entscheidung: ist das Wollen gut oder schlecht. Das
auch bei Schwachsinnigen urspriinglich mit unfehlbarer Sicher-
heit emporquellende Gefiihl, das sich fiir das Gute und
gegen das Schlechte erklirt, trifft diese Entsecheidung. Nur
hat der Unterricht darauf zu achten, dals die Klirung der
Willensverhiltnisse in richtiger Weise erfolgt, dafs das
einzelne Wollen mit allen seinen Ursachen und Zielen als ein
Ganzes — und um engbegrenzte, leicht zu iiberschauende und
zu durchschauende Willensverhiltnisse kann es sich im Unter-
richt schwachsinniger Kinder nur handeln! — im Bewulstsein
des Kindes lebt. Hat das Kind entschieden, dann ist die
Richtung des Grefiihls anzuerkennen oder, was bei den imbe-
cillenhaften Schwachsinnigen nétig sein wird, zu korrigieren
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und das Gesamturteil iiber das Wollen der besprochenen
Person in eine biindige Form zu bringen.

Der Apperceptionsprozels ist hiermit zu Ende gefiihrt.
Wenngleich die Psyche des Schwachsinnigen eine Ab-
straktion scheut und sich mit dem konkreten Denken be-
gniigt, so hat der Unterricht dennoch in einfachen Richtungen
und Vorstellungskomplexen allgemeiner Natur auf eine Heraus-
arbeitung des Gleichartigen, Charakteristischen, Begrifflichen
zu halten, das Gemeinsame zu verdichten in einen dem kon-
kreten Denken nahestehenden psychischen Begriff; denn es
ist auch dem Schwachsinnig&n durch unterrichtliche Beihiilfe
moglich, gleichartige Vorstellungen zusammenzufassen unter
einer gemeinsamen Bezeichnung, wenn auch nur in eng-
begrenztem Rahmen; dals es fiir sie auch notwendig und
darum wiinschenswert, sich mit den gebriuchlichsten Begriffen
und begrifflichen Wendungen der Sprache abfinden zu konnen,
bedarf keiner Begriindung. Der erste Schritt zu einer solchen
Herausarbeitung des Begrifflichen reiht sich an die Besinnung,
an die Abwertung. Dort war ein Urteil gefillt worden; ge-
griindet auf ein bestimmtes Gefiihl oder eine hestimmte Uber-
zeugung hatte das Kind entschieden iiber das Richtige und
Falsche oder Gute und Schlechte. Soll das Kind nun zu
dem allgemeingiltigcen Urteil gefiihrt werden, dafs dies Gefiihl,
diese Uberlegung in allen gleichen Fillen dieselben bleiben,
so ist das Gefiihl oder die Erkenntnis in Beziehung zu setzen -
zu #hnlichen Fillen und ist mit ihnen zu vergleichen. Der
Unterrichtsstoff ist also auch seinem inneren Werte nach
dem Gedankenkreise einzufiigen und den vorhandenen Er-
kenntnissen und Gefiithlen zu verketten; er hat sich aber vor
dem Fehler zu hiiten, diese Vergleichung vorzunehmen mit
Dingen, die sich der Anschaunung entziehen oder ein ab-
straktes Denken erfordern. Durch die Assoziation mit Ahn-
lichem und Entgegengesetztem pricisiert sich das Gefiihl oder
die Erkenntnis zum feststehenden Urteil oder zur unum-
stifslichen Uberzengung; und niichste Aufgabe des Unterrichts
ist es, diese Verdichtung des Gemeinsamen einer grifseren
Vorstellungsmasse in eine bestimmte Form zu giefsen, in
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welcher es eingeprigt wird und nicht der Vergessenheit
anheimfallen kann. Z. B. ist das Gefiihl des Kindes iiber
den Bethlehemer Kindermord in Beziehung zu setzen zu seinem
Urteil iiber alle die #hnlichen Fille, welche einen Mord be-
handeln, und das Gemeinsame aller Einzelurteile ist zusammen-
zufassen zu der Forderung des fiinften Gebotes. — Das Urteil
iiber die Liige des Herodes ist zu associieren mit Beispielen,
welche von Liige und Wahrheit handeln, und das Gesamt-
urteil ist zusammenzufassen in den Vorsatz: ,.Wir wollen
nicht liigen, sondern immer die Wahrheit sagen!® — Die
Erkenntnis, dals der Zweck der Eisenbahn die Personen- und
Giiterbeforderung ist, ist in Beziehung zu setzen zu der
weiteren, dafs die elektrischen Bahnen, die Pferde- und
Dampfstralsenbahnen den gleichen Zweck verfolgen, und als
Resultat ist der Zweck aller Bahnen zu abstrahieren und
zusammenzufassen in den Begriff: Verkehrsmittel.

Durch den geschilderten Verlanf des Apperceptions- und
Abstraktionsprozesses ist gleichzeitig die Thorheit des Be-
ginnens bewiesen, schwachsinnige Kinder durch die Erklirung
eines Systems, eines Dogmas belehren zu wollen. Nur das
wird im (Gedankenkreise haften, was sich organisch autbaut
und den psychischen Prozels villig durchliuft, was also tief
und breit ankert in der Seele. Alles andere wird nicht ver-
standen, wird mechanisch eingelernt und prompt vergessen.
Die Aufgabe des Unterrichts aber ist nicht die Bildung gei-
stigen Fettes, sondern geistiger Muskeln! (Spencer.)

Um aber jenes organisch Aufgebaute Besitz werden zu
lassen, dazu ist eine reiche Ubung nétig; durch sie kann der
Kampt gegen die Sensibilitit, die Energielosigkeit und gegen
den Einfluls der ungiinstigen Disposition erst erfolgreich gefiihrt
werden. KEs ist schon auf das Hauptmittel zur Selbstzucht,
auf die Selbstthiitigkeit, hingedentet worden. Kann sich nun
die Ubung bei den Normalen mit dem Effekt, dals eine ge-
wisse Anzahl der Schiiler die gestellte Aufgabe leistet, zu-
frieden geben, und zwar in dem Schlufs, dafs den iibrigen
eine gleiche Leistung miglich sein wird, so darf sich die
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Methodik des Unterrichts Schwachsinniger nicht damit be-
gniigen, sondern muls stets auf eine Selbstleistung jedes
einzelnen Kindes dringen. Solange das Kind nicht
den praktischen Beweis geliefert, dafls es selbst, ohne
Mithiilfe die gestellte Aufgabe losen kann, hat
der Erzieher fiir ein Konnen keine Sicherheit. Dann liegt
aber in der Selbstleistung jedes einzelnen auch die Gelegen-
heit, dals sich das Kind iibt im Selbstdiscipli-
nieren. Darum ist der Ubung im Unterricht
Sehwachsinniger breitester Raum zu gewi#dhren;
und darum wieder kann eine Lehrkraft gleichzeitiz nur eine
geringe Anzahl Schiller wesentlich fordern! Die Ubung
selbst hat, so weit es moglich, mit praktischer Anschauung,
praktischer Arbeit zu erfolgen; denn das nur kann das Ziel
des Unterrichts sein, dals die Schwachsinnigen durch die
Ubung die Praxis des Lebens beherrschen; wie weit sie sich
selbst mit Abstraktionen helfen kénnen, ist viel zu unbestimmt
und mag individuelles Bildungsziel bleiben. Auch die Ein-
iibung der Gedankenreihen hat in der anschaulich konkreten
Form zu erfolgen, wie sie bei dem Apperceptionsprozels not-
wendig war. Die Gedankenbahnen miissen ausgefahrene Ge-
leise werden, die nicht leicht zu iiberwuchern oder zu ver-
waschen sind. Dals der Schwachsinnige spiter manche
konkrete Gedankenreihe iiberspringen lernt, soll nicht be-
stritten werden; aber diese Fahigkeit ist individuelle Einzel-
leistung, ist selten zu beobachten, kann also nicht Ziel des
Unterrichts sein.

Die Einiibung selbst hat mdglichst viele Sinne zu
gleicher Zeit zu beschiifticen, um die Konzentration nach
keiner Seite zu lockern. Durch Horchen, Zielen, Suchenlassen,
Verstecken und Findenlassen, Riitsellosen im Zusammenhang
mit dem Unterricht oder als Einzeliibung ist die Aufmerksam-
keit zu kriftigen, ist der Sensibilitit entgegenzuarbeiten ;
durch ein hidufiges, gutes Erziihlen kleiner, durchsichtiger,
einfiltiger Geschichten und Mirchen ist das Interesse zu
konzentrieren, der Phantasie zu einiger Beweglichkeit Ge-
legenheit zu geben, ist die Energie zur Spannung zu erhihen,
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das Kind an das Anhoren und Verfolgen lingerer Reihen zu
gewbhnen, ist nebenbei das sittliche Gefiihl zu stiirken oder
zu korrigieren und das Ohr an ein Wohlgefallen an schiner
Sprache und schiner Darstellung zu gewihnen. Die Ubung
muls ferner reiche Gelegenheit bieten zur praktischen
Anwendung eines Unterrichtsresultates. Der Vorsatz: ,Ich
will nicht liigen, sondern immer die Wabrheit sagen,* ist
dem Leben des Kindes und dem seiner Kameraden gegeniiber-
zustellen, dem, was das Kind von Personen seines realen und
idealen Umganges erfahren hat; es ist anzuhalten, sich mit-
telst einer Erkenntnis zurechtzufinden in einem neuen Beispiel
oder seinem eignen Leben. Wiederum ist vor dem Irrtum
zu warnen, als vermdchten fingierte, unpraktische, nicht an-
schauliche Beispiele eine Kldrung herbeizufithren, als ver-
michte sie ein schwachsinniges Kind von einer abstrakten Idee
aus zu beurteilen. Die Anwendung des Gelernten muls Praxis
sein, wie die Ubung selbst. Die Rechenoperationen sind nie-
mals gedichtnismiifsig, sondern stets mit praktischer Hand-
habung einzuiiben; ihre Anwendung erfolgt nur in praktischen
Aufgaben mit wirklichen Dingen, mit Geld, mit Raum- und
Zeitgriofsen, die das Verstiindnis eines schwachsinnigen Kindes
nicht iiberschreiten. Vor allem ist im Rechenunterricht
Schwachsinniger das beliebte: ,Denke dir* . . verpént; denn
gerade dieser Unterricht verlangt anschauliche Wirklichkeit,
Beispiele aus der unmittelbaren Umgebung, um diese selbst
in Wechselbeziehung zu setzen zu den neu erworbenen Er-
kenntnissen und so ein Beherrschen der praktischen Verhilt-
nisse durch die Erkenntnis und das Kénnen zu erzielen. —
Der Schreib-Leseunterricht verlangt nur Leistungen kleinen
Umfangs. Die Ubung hat nicht in vielem Lesen und Schreiben
zu bestehen, sondern in einer peinlich genauen FErledigung
der gestellten kleinen Aufgabe; denn nur dann kann jedes
Kind jede Einzelschwierigkeit iiberwinden lernen. Die geringen
Leistungen miissen die ganze Konzentration des Kindes ver-
raten; sie miissen Hohepunkte seiner Leistungsfihigkeit sein
und dadurch in der eignen Seele den tiefsten Eindruck zuriick-
lassen, durch ihr Werden aber die Selbstzucht erhohen. —
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Die Stillbeschiftigung, die in Klassen mit mehreren Ab-
teilungen notwendig, darf die Geduld und die Leistungs-
fihigkeit der Schwachsinnigen nicht zn lange Zeit auf die
Probe stellen. Immerhin miissen ihr Ziele gegeben werden,
zu deren Erreichung Konzentration notig ist; aber die Ziele
miissen in Kiirze zu erreichen sein, sonst erlahmt das Inter-
esse, und die Sensibilitit macht die Leistung zu einer in-
disciplinierten. — Die Ubung hat aber auch die freie Selbst-
thitigkeit, die Handlungen aus eigner Initiative und Ge-
staltungskraft zu pflegen und das damit verbundene Selbstgefiihl
zu heben. Die Erzihlung darf das Kind, wenn es dieselbe
vollig beherrscht, nmformen zu praktischer, dramatischer Dar-
stellung; das im Unterricht, z. B. in der Heimatskunde,
Naturkunde, in der Raumanschavung, im Zeichnen und
Handfertigkeitsunterricht Erkannte darf es nachformen und
nachgestalten, und zwar, indem ihm nur die Mittel zur Dar-
stellung gegeben werden, seiner Initiative und Phantasie aber
freier Spielranm gewihrt wird, — Endlich ist besonders die
Umformung des sprachlichen Ausdrucks, der Rede, manuig-
faltig zu iiben. Die freie Rede allein hebt schon durch Ton
und Ausdruck das Selbstgefiihl der Person ;. durch das Bewufst-
sein, die Rede ohne Schwierigkeit formen zu konnen, ist der
Person ein innerer Halt und #Hulsere Sicherheit im Auftreten
gegeben. Um dieses Selbstgefiihl bereits bei jugendlichen
Schwachsinnigen zu heben, ist anfangs mehr Freiheit im
sprachlichen Ausdruck zu gestatten, als es im Unterricht der
Normalen geschieht. Nur allm#hlich ist das Kind zu der
Erkenntnis zu fiithren, dals es auch seine Sprache in Zucht
zu nehmen hat; und endlich, wenn es sich durch eine
Korrektur nicht mehr in der Entwicklung seiner Gedanken
storen ldfst, ist es direkt durch Beispiel und stindige Be-
richtigung anzuhalten zu korrekter sprachlicher Leistung. Als
vorziigliches Mittel zur Ubung in dieser Richtung haben sich
die Auftrige erwiesen, die das Kind zuerst in gleichem
Wortlaut auszurichten, spiiter zu einer bestimmten Bestellung
umzuformen hat. Die Uberwindung der Hauptschwierigkeit,
einen in indirekter Rede gegebenen Auftrag in direkter
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auszurichten, ist ein sehr anerkennenswerter Erfolg langer
Ubung. Bs lifst sich leicht ermessen, welchen Gewinn
dhnliche Ubungen fiir das sprachliche Verstindnis, den sprach-
lichen Ausdruck, die Selbstzucht und das Selbstvertrauen
bieten. Darum ist es auch zu begriifsen, wenn die schwach-
sinnigen Kinder hiufig zu hiuslichen Besorgungen und KEin-
kinfen herangezogen werden.

Die Methodik des Unterrichts schwachsinniger Kinder
ist keine absolut neue und einzigartige. Aber wie die Me-
thodik des Unterrichts Normaler wohlerwogene Malsnahmen
des Erziehers verlangt, zeigt jene Methodik Schwierigkeiten,
zu deren Uberwindung eine eigne Kunst gehort. Die Natur
des Schwachsinns verlangt,

dals alle die gerechten Forderungen der Methodik des
Unterrichts Normaler im Extrem erfiillt werden; ferner

dafs sich die Methode genau der individuellen Be-
schaffenheit der Schiiler anpalst und ihren Sonder-
heiten und Dispositionen voll Rechnung trigt.

Im einzelnen fordert die Methodik des Unterrichts
schwachsinniger Kinder:

Analyse der Psyche auf ihren Inhalt und die
Art ihrer Funktionen.

Elementare Fassung des gesamten Unter-
richts.

Vorbereitung der Psyche auf den nenen
Unterrichtsstoff.

Kunstgerechte Darbietung.

Sorgfiltige Fassung des Textes.

Materielle und ideelle Anschaulichkeit
des Unterrichts.

Kleiner Umfang der Stoffreihen,.

Gemilsigter Rhythmus des Unterrichts.

Liickenloser, organisch verbundener Aufbanu
aller unterrichtlichen Vermittlung.

Selbstthitigkeit des Kindes.

Disciplinierung der Handlungen, besonders
der Sprache.
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Kein Abfragen mehr, sondern freier Vor-
trag des Kindes.

Verstreunung dererkldrenden Besprechung.

Stete Besinnung auf das Warum und Weil.

Pricisierung des intellektuellenund sitt-
lichen Urteils,

Korrekte Abstraktion der gebriuchlich-
sten begrifflichen Wendungen im Gedanken-
ausdruck.

Reichhaltige, umfassende, praktische
Ubung wund Anwendung der Unterrichts-
resultate.

Die Kunst des Unterrichts Schwachsinniger besteht aber
nicht nur in der Anerkennung dieser Richtlinien und in dem
Vorsatze, sie zu befolgen; sie besteht zum grifseren Teile
darin, dafs der KErzieher bei ihrer Anwendung nicht die Hoff-
nung und den Mut verliert und zielbewufst und erfolgreich
unterrichtet trotz der mannigfachen Stérungen und Ver-
eitlungen der psychischen Prozesse.

Anhang.

Unterrichtsbeispiele.

Wie sich der Verfasser die praktische Verfolgung der
aufgestellten methodischen Richtlinien denkt, sollen die nach-
tolgenden Unterrichtsbeispiele, so weit es sich durch Pripa-
rationen darlegen lifst, im einzelnen vorfithren. Die Lek-
tionen sind unter dem Einflusse der praktischen Erfahrung
verdndert worden; daher sind der Textfassung und der Be-
sprechung die Redewendungen schwachsinniger Kinder ein-
gefiigt.

Die Priparationen sind fiir eine Mittelstufe berechnet.

Fuchs, Bchwachsinnige Kinder. 13



— 194 —

1. Profangeschichte.

Mirchen: Vom Wolf und von den sieben Geilslein.

1.
Ziel: Ich will ench von einer alten Geils erzihlen.

Vorbereitung: Wovon will ich ench erzihlen? Wer
hat schon eine Geils gesehen? Wo? War sie immer auf der
Wiese? Was thut sie auf der Wiese? Wann wohnt sie im
Stall? Was thut sie im Stall? Was frifst die Geils? Hast
du die Geils allein gesehen? Wer war bei ihr? — Ich will
euch von einer alten Geils erzihlen. Woran man das wohl
gesehen hat, dals es eine alte Geils war? Sie war grols,
hatte lange, zottige Haare u. s. w. Nun hort:

Darbietung: Es war einmal eine alte Geifs. Sie hatte
sieben junge Geilslein. Sie hatte die Geilslein so lieb, wie
eine Mutter ihre Kinder lieb hat. KEinmal wollte die alte
Geilfs in den Wald gehen und Futter holen. Da sagte sie
zu den Kindern: ,Liebe Kinder! seid hiibsch aufmerksam
und macht die Thiir nicht auf, sonst kommt der Wolf herein
und frifst euch auf mit Haut und Haar.* Da sagten die
(Geifslein: ,Geh nur hin, liebe Mutter, wir wollen schon auf-
passen.” Da meckerte die alte Geils noch einmal und ging
in den Wald. —

Wovon habe ich euch erzihlt? Die Kinder geben ihrer
Meinung Ausdruck. Geschulte Schwachsinnige erkennen so-
fort den Hauptinhalt, der in konkreter, knapper Form fest-
gelegt und eingeprigt wird als

Uberschrift: Wie die alte Geils Futter holen
wollte.

Wer kann jetzt auch erzihlen, wie die alte Geils u. s, w.? —
Wenn sich kein Kind zum Vortrag meldet, erzihlt der Lehrer
den ersten Abschnitt noch einmal. Alsdann folgt seitens
eines Kindes die erste

Wiedergabe, die von den Kindern auf ihre Richtig-
keit gepriift und entsprechend ergéinzt oder korrigiert wird.
Darauf wird die
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berichtigte Wiedergabe von verschiedenen Kindern
erzihlt. Wenn der Lehrer der Uberzeugung ist, dals die
Mehrzahl der Kinder den Inhalt ungefihr erfalst hat, ver-
streut er die erklirenden Besprechungen zwischen die Einzel-
wiedergaben der Kinder; z. B. in folgender Weise:

Erzihlung eines Kindes.

Erklirende Besprechung: Wovon habe ich euch
erzahlt? Wohnte die alte Geifs allein? Wie lieb hatte sie
die Geifslein? Woran siehst du denn, dals dich deine Mutter
lieb hat? Wie hat die alte Geils gezeigt, dals sie die Geils-
lein lieb hatte? Warum wollte sie Futter holen?

Erzihlung eines anderen Kindes.

Erklirende Besprechung: Was sagte die alte Geils

zu den Kindern? Wolf? mit Haut und Haar? — Was sagen
die Kinder? Sie versprechen, u. s. w.
Erzihlung.

Erklirende Besprechung: Warum meckerte die
alte Geils noch einmal? Sie war zufrieden; ,sie sagte: Adieu.”

Das freie Erzihlen wird fortgesetzt, bis jedes Kind im-
stande ist, ohne wesentliche Hiilfe den Abschnitt wieder-
zugeben., Erst dann folgt die

Besinnung (Beurteilung): Wer gefiillt euch in der
Geschichte? Die alte Geils. Warum? weil sie die Geils-
lein lieb hatte. Woran haben wir das gesehen? Sie gab

ihnen Futter; — sie sagte, die Geilslein sollten aufpassen,
sonst kiime der Wolf u. s. w.; — sie war #ngstlich um die
Kinder; — sie war besorgt um ihre Kinder. — Warum ge-

fillt dir die Mutter? Mir gefillt die alte Geils, weil sie die
Kinder lieb hatte; weil sie ihnen Futter gab; weil sie sagte,
sie sollten aufpassen., Das war schén von der alten Geils.

Bemerkung: Die folgenden Abschnitte werden nur
noch skizziert geboten, da die einzelnen Schritte des Unter-
richts bei allen Stoffen dieselben sind, wie sie im vorstehen-
den ersten Abschnitt ausfithrlich angegeben wurden.

2.

Darbietung: Als die Mutter fort war, spielten die

Kinder in der Stube. Da kam auf einmal der Wolf. Er
13*
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klopfte an die Thiir und sprach: ,Macht auf, ihr lieben
Kinder! Eure liebe Mutter ist da und hat was Schénes fiir
euch mitgebracht.” Aber die Geilslein sprachen: ,Nein, du
bist nicht unsre Mutter! Unsre Mutter hat eine feine Stimme,
du hast aber eine rauhe Stimme. Du bist der Wolf.* Da
drgerte sich der Wolf und ging zu einem Kaufmanne. Er
kaufte sich ein Stiick Kreide und frals sie. Da bekam er
eine feine Stimme, —

Uberschrift: Wie der Wolf eine ranhe Stimme
hatte.

Erklirende Besprechung: Warum pochte der Wolf
an die Thiir? was Schines? — Die Geilslein sollten denken,
es sei die alte Geils.

Woran merkten die Geiflslein, dals es der Wolf war?
Wie klingt eine rauhe Stimme? Wer kann mit einer rauhen
Stimme sprechen !

Wie hat der Wolf seine Stimme fein gemacht? Warum ?

(kurz!)

Besinnung: Uns gefallen die Geilslein, weil sie
aufpassen. Uns gefillt der Wolf nicht, weil er liigt (schwin-
delt) und weil er sich verstellt. (Heuchler.) Er sagt ,liebe
Kinder® und hat sie gar nicht lieb, denn er will sie ja ver-
schlingen.

.

Darbietung: Es dauerte nicht lange, da kam der
Wolf wieder und pochte an die Thiir und sprach: ,Macht
auf, ihr lieben Kinder! Eure liebe Mutter u. s. w.“ Da
guckten die Geiflslein durchs Schliisselloch und sahen die
Pfote von dem Wolfe und sprachen: ,Nein, du bist nicht
unsre liebe Mutter! TUnsre Mutter hat eine weilse Pfote; dn
aber hast eine schwarze Pfote. Du bist der Wolf.* — Da
irgerte sich der Wolf und ging zu einem Bicker und sprach:
,Bicker, strene mir Mehl auf meine Pfote, ich habe mich
gestofsen. Wenn du es nicht thust, dann fresse ich dich!®
Da fiirchtete sich der Bicker und streute ihm Mehl auf die
Pfote. Da wurde die Pfote weils. —
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Uberschrift: Wie der Wolf eine schwarze
Pfote hatte.

Erklirende Besprechung: Schliisselloch; schwarze
und weilse Pfote. Der Wolf habe sich ,gestofsen”; ob das
Mehl helfen wird? Die Drohung. Die Furcht des Bickers.
Die Pfote wurde weils — Anschauung!

Besinnung: Die Liige, Verstellung, Bosheit des Wol-
fes, die Furcht des Bidckers wird getadelt; die Vorsicht
und Aufmerksamkeit der Kinder gelobt.

4.

Darbietung: Der Wolf kam bald wieder und pochte
an die Thiir und sprach: ,Macht auf u. s. w.* Da sprachen
die Geilslein: ,Zeige uns erst deine Pfote!® Da zeigte der
Wolf seine Pfote, und die Geifslein sahen, die Pfote war
weils. Da dachten sie, das ist unsre Mutter, und machten
die Thiir auf. Wer kam herein? — Der Wolf! Da er-
schraken die Geifslein. Eins versteckte sich unter dem Tisch,
eins unter dem Stuhl, eins kroch unters Bett, eins ins Bett,
eins in den Schrank, eins unter die Waschschiissel und eins
in den Uhrkasten. Aber der Wolf fand sie alle und ver-
schluckte sie. Nur das siebente fand er nicht. Als nun der
Wolf satt war, ging er hinaus auf die Wiese und schlief
ein und schnarchte. —

Uberschrift: Wie der Wolf in die Stube kam.

Erklirende Besprechung: Die Vorsicht der Geils-
lein. Wie sie sich versteckt haben. Wohin? Reihenfolge!
Woaschschiissel! Schrank, Uhrkasten.

Wie der Wolf die Geilslein gesucht und gefunden hat,
wie er alles umgeworfen, das Bett herausgerissen, die Schiissel
zerschlagen hat. Er ,verschluckte® sie. Das Siebente?

Besinnung: Der Wolf: Liige, Verstellung, Mord,
Diebstahl. Der Wolf ist ein Bésewicht, denn er hat die
Geilslein belogen, hat sie getétet und hat sie der alten Geils

gestohlen.
Die Geifslein: hitten noch vor-

sichtiger sein miissen. (Wie sie es hitten
anfangen sollen!)
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D.

Darbietung: Nun dauerte es nicht lange, da kam die
alte Geils nach Hause. Die Thiir stand auf. Der Tisch und
der Stuhl waren umgeworfen. Das Bett war herausgerissen.
Die Waschschiissel war zerschlagen. Da fing die alte Geifs
an zu weinen und sagte: ,Das ist der Wolf gewesen; der
hat meine armen Kinder gefressen.” Das hiorte das siebente
Geilslein im Uhrkasten und rief: ,Liebe Mutter, mach’ auf!
ich bin noch da.“ Da machte die Mutter den Uhrkasten
auf, und nun erzihlte das siebente Geilslein, was der Wolf
alles gethan hatte. Nun weinten sie alle beide und gingen
hinaus auf die Wiese. —

Uberschrift: Wie die alte Geils nach Hause
gekommen ist.

Erklirende Besprechung: Die Heimkehr der Mutter,
was sie geholt hatte. Vielleicht hatte sie etwas Schones mit-
gebracht. — Die Verwiistung im Zimmer. — Woran hat das
Geifslein gemerkt, dals es die Mutter war? — Die Wiese;
warum gehen sie dahin?

Besinnung: Die Mutter. Liebe zu den Kindern.
Sie hat ihnen Futter geholt, vielleicht etwas Schénes mit-
gebracht; sie jammert und weint um ihre Kinder.

Das siebente Geilslein: weint
um die Geschwister. Geschwisterliebe.
Der Wolf: ist ein Bésewicht. Er
ist schuld daran, dafs die alte Geils
jammert und weint.
6.

Darbietung: Die alte Geils horte auf der Wiese
jemanden schnarchen. Da guckte sie hinter die Hecke: da
lag der Wolf. Sie sah, dals sich der Leib des Wolfes be-
wegte. Da dachte sie: das sind meine armen Kinder; sie
leben noch und kénnen nicht heraus. Da schickte sie das
siebente Geifslein schnell nach Hause, und es mulste Schere,
Nadel und Zwirn holen. —

Uberschrift: Wie das siebente Geifslein die
- Schere holen mu/lste.
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Erklirende Besprechung: Das Schnarchen des
Wolfes; er verrit sich. — Warum soll das Geilslein Schere
u. 8. w. holen?

Besinnung: Die Klugheit der Mutter.

Der Gehorsam des siebenten Geilsleins.

7l

Darbietung: Nun schnitt die Mutter dem Wolfe den
Leib auf. Da kamen die Geifslein alle heraus und freuten
sich. Die alte Geils sagte: ,Ihr lieben Kinder, holt Steine!
Die wollen wir in den Leib thun.” Da holten die Geilslein
Steine und legten sie in den Leib des Wolfes. Dann niihte
die alte Geils den Leib schnell wieder zu und ging rasch
mit ihren Kindern nach Hause. —

Uberschrift: Wie die sieben jungen Geilslein
Steine geholt haben.

Erklirende Besprechung: Warum Steine? —
‘Warum nihte die alte Geils den Leib zu? — Warum gingen
sie schnell nach Hause?

Besinnung: Die Mutter ist klug und geschickt.

Die Kinder sind gehorsam.

8.

Darbietung: Der Wolf hatte bald ausgeschlafen und
wollte nun an das Wasser (Fluls) gehen, denn er hatte
grofsen Durst. Als er auf dem Wege war, da klapperten die
Steine in seinem Leibe. Er sprach:

y,Wwas rumpelt und pumpelt in meinem Leibe herum?

Ich denke, es sind sieben Geilslein,

So sind es lauter Kieselstein!®

Als der Wolf an das Wasser kam, mufste er sich tief
hinunter biicken, denn er wollte trinken. Aber da driickten
ihn die schweren Steine ins Wasser. Er konnte nicht
schwimmen, denn die Steine waren zu schwer. Da mufste
er ertrinken. Die Geilslein kamen mit ihrer Mutter herbei-
gelanfen und freuten sich, dafs der Bisewicht tot war. —

Uberschrift: Wie der btse Wolf sterben
mulste. |
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Erkldrende Besprechung: Der Wolf hatte ,aus-
geschlafen®. Er hatte Durst; Grund? — Das Klappern der
Kieselsteine wird veranschaulicht. — Wie sich der Wolf
biicken mufste; wie ihn die Steine herabgezogen haben;
warum er nicht schwimmen konnte. (Anschauliche Demon-
stration: ein in Tuch gehiillter, schwerer Stein wird ins
Wasser gelegt.) Warum sich die Geifslein gefreut haben.

Besinnung: War es recht, dals der Wolf sterben
muflste? Es ist recht, dals der Bisewicht bestraft wurde.
Nun kann er nichts Bises mehr thun.

Association und Abstraktion.

Nur bei geschulten schwachsinnigen Kindern empfiehlt
es sich, erst am Schlusse einer lingeren KErzihlung die
Willensverhiltnisse zu #hnlichen in Beziehung zu setzen und
dem Vergleich eine allgemeine Wahrheit erwachsen zu lassen.
Bei schwiicheren Schiilern werden sich Association und Ab-
straktion sofort der Besinnung, welche jedem Kkleinen
Abschnitte folgt, anzuschliefsen haben. Hier folge eine kurze
Zusammenstellung der vorzunehmenden Association und Ab-
straktion. Zeit und Artung der Kinder werden entscheiden,
wieviel hiervon zur Verwendung kommen kann.

1. Association: Die Mutterliebe der alten Geils
wird verglichen mit der Liebe der eignen Mutter, den Schilde-
rungen von Mutterliebe in bekannten Erzihlungen, der Mutter-
liebe selbst bei den Tieren (Katze und Habicht). Die Er-
gebnisse der Vergleichung zusammengefalst und in der Form
des Gedichts eingeprigt:

Abstraktion: ,Es ist kein Miuschen so jung und
klein® u. s. w.

2. Association: Die Geschwisterliebe des sieben-
ten Geilsleins und die der Kinder; die gute Kameradschaft.

Abstraktion: ,Wie fein und lieblich ist es, wenn
Briider vertriglich bei einander wohnen.*
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3. Association: Die Vorsicht und Aufmerksam-
keit der Geifslein und die der Kinder; Folgen der Un-
achtsamkeit.

Abstraktion: Wir wollen vorsichtig und aufmerk-
sam sein !

4. Association: Der Gehorsam der Geilslein, der
Kinder gegen die Eltern, die Lehrer, die Erwachsenen; aller
Menschen gegen den lieben Gott.

Abstraktion: Ich will ein gehorsames Kind sein!

D. Association: Die Liige, die Heuchelei, (der
Betrug) des Wolfes und .die gleichen Fehler des Wolfes
im Mirchen ,Rotkippchen®, des Herodes bei der Entlassung
der Weisen, andrer Personen.

Abstraktion: Wir wollen nicht liigen, sondern immer
die Wahrheit sagen!

6. Association: Vergleichungsbeispiele zu dem Bise-
wicht, dem mordenden und stehlenden Wolf. Herodes!

Abstraktion: . und 7. Gebot.

Der liebe Gott bestraft die Menschen,
wenn sie Bises thun!

(. Association: Die Furcht des Biickers, verglichen
mit der Angst, Scheu und Furcht der Kinder.

Abstraktion. Wir wollen uns nicht fiirchten, denn
der liebe Gott wird uns schiitzen!

Ubung:

1. Einprigung des Textes. Freier Vortrag des Kindes!

2. Aneinanderketten der Einzelabschnitte durch die Uber-
schriften.

3. Festlegung des Gefiihls bei den einzelnen Willens-
verhdltnissen und des Urteils iiber dieselben.

4. Einprigung der Abstraktionen und ofteres Durchlaufen
des Weges, der zu ihnen fiihrte.

Ferner:

D. Anwendung der eingeprigten Urteile und Vorsiitze
auf das praktische Leben, das eigne Verhalten der Kinder
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zu ihren Kameraden, Geschwistern, Eltern, zu ihrem Lehrer
und zu Erwachsenen iiberhaupt. — Direktes Anhalten zur
‘Wahrheit in allen Dingen, zur Vorsicht, zum Gehorsam u. s. w.

II, Biblische Geschichte.
Der zwolfjahrige Jesus,

Iy

Ziel: Ich will euch erzihlen, wie Maria und Joseph
und Jesus eine Reise machen.

Vorbereitung: (Wo wohnte Jesus mit seinen K-
tern?) — Wer hat von euch schon eine Reise gemacht? Wo
bist du gewesen? Warum warst du dort? Allein? Was
hast du gesehen? Wie bist du dort hingekommen? (Wie
alt warst du damals?) — Als Jesus lebte, gab es keine
HEisenbahnen. Warum konnten seine Eltern nicht mit einem
Wagen fahren? Sie mufsten zu Fuls gehen. Jesus war so
alt wie ihr. Wie alt also?

Darbietung: Jesus war 12 Jahre alt. Da wollten
ihn seine Eltern zum erstenmale mitnehmen nach dem Tempel.
Als das Osterfest kam, machten sie sich auf und gingen nach
Jerusalem. Sie mufsten drei Tage wandern. Dann kamen
sie zu dem Tempel. Und sie gingen hinein und beteten zum
lieben Gott.

Uberschrift: Wie Maria und Joseph und Je-
sus nach dem Tempel gingen.

Erklirende Besprechung: Der Tempel; zum ersten-
male; das Osterfest. Wie sie am Tage wanderten und nachts
in einem Lager, einem Zelte schliefen. Jerusalem.

Besinnung: Die Frommigkeit der Eltern. Sie
schenen den Weg und die Miihe nicht; sie wollen haben,
Jesus soll ein frommes Kind sein.

2.
Darbietung: An einem Tage wollten Maria und Jo-
seph etwas einkaufen. Sie gingen in ein Geschift. Jesus
sollte auf der Stralse warten und sich die Liden ansehen.
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Als Maria und Joseph wieder auf die Stralse kamen, war
Jesus nicht da. Sie gingen zu ihren Verwandten und fragten
sie: ,Habt ihr Jesus nicht gesehen?® Sie sagten: ,Nein®,
Da suchten sie ihn in den Strafsen drei Tage lang und fan-
den ihn nicht.

Uberschrift: Wie die Eltern den Jesusknaben
nicht gefunden haben.

Erklirende Besprechung: Einkiufe in der Stadt.
Geschift. Liden. Wo waren die Verwandten? Wie haben
die Eltern den Jesusknaben gesucht. Warum suchten sie
ihn? Was werden sie gedacht haben, als sie ihn nicht
fanden ?

Besinnung: Die Sorge der Eltern um ihr Kind.
Elternliebe.

3.

Darbietung: Am dritten Tage gingen sie an der
Schule vorbei. Da stand die Thiir offen, und Maria sah hin-
ein: da sah sie den Jesusknaben mitten unter den Schiilern
sitzen; und er horte zu, was der Lehrer sagte; und wenn er
etwas nicht verstand, so fragte er den Lehrer. Da sprach
Maria: ,Mein Sohn! dein Vater und ich, wir haben dich mit
Schmerzen gesucht. Warum hast du uns das gethan?“ Da
sprach Jesus: Wisset ihr nicht, dafls ich in dem Hause sein
mufs, wo vom lieben Gott erzihlt wird?® Aber er stand
sofort auf und ging mit Maria und Joseph nach Hause.

Uberschrift: Wie Joseph und Maria an der
Schule.vorbeikamen.

Erklirende Besprechung: Schule; — mit Schmerzen
gesticht; warum hast du uns ,das”“ gethan; wo vom lieben
Gott erzihlt wird.

Besinnung: Die Elternliebe. Die Frémmigkeit.
Der Eifer zum Liernen. Der Gehorsam.

Association: 1. Die Frommigkeit der Eltern und
des Jesusknaben in Parallele gestellt zu der der Erwachsenen
und Kinder. Der Eifer des Jesusknaben zum Lernen und
der Fleifs der Kinder, ihr Eifer zur Schule. Vorsiitze: Wir



wollen auch gern zum lieben Gott beten. Wir wollen ebenso
gern in die Schule und in die Kirche gehen, wie der Jesus-
knabe.

2. Die Liebe der Eltern Jesu und die der eignen.
Aufserungen dieser Liebe. Sorge der Eltern, wenn die Kin-
der krank werden, wenn sie nicht piinktlich zu Hause sind.
Fiirsorge von Vater und Mutter.

Die Dankbarkeit des Kindes.
Der Gehorsam des Jesusknaben und der der Kinder
gegen Eltern und Lehrer, gegen Gott.

Abstraktion: 1. Das 3. Gebot,

2. das 4. Gebot, jedoch ohne Lu- |
thers Erklirung.

Ubung: Einiibung.

Anwendung : Wie wiirde wohl der Jesusknabe
zar Schule kommen, antworten, arbeiten, wenn
er in unsre Schule ginge? Wiirde er auch ,hinter
die Schule gehen?* — Nenne Feiertage! Was
wollt ihr am Feiertage thun? — Zeige deinen
Eltern, dals du sie lieb hast! —

Anleitung zum piinktlichen Gehorsam, der
nur einen Befehl kennt.

III. Heimatskunde.
Die Christburgerstralse.

Diesem Thema geht die Behandlung der Schulstube, des
Schulhauses und des Schulhofes voraus, ferner die einfache
Zeichnung eines Situationsplanes. Die nachfolgende Prépa-
ration skizziert nur die Unterrichtsresultate.

A. Heimatkundliches.

Ziel: Wir wollen uns die Christburgerstralse genan
ansehen.

1. Die Straflse. Die Christburgerstrafse ist vor der
204. Gem.-Sch. (Die 204. Gem.-Sch. liegt an der Christburger-
strafse). Die Christburgerstralse hat einen Fahrdamm und
hiiben und driiben ein Trottoir. Der Fahrdamm ist fiir
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Wagen und Reiter; das Trottoir ist fiir die Fulsginger. Auf
dem Trottoir diirfen keine grofsen Wagen fahren. Kinder-
wagen und Krankenwagen diirfen auf dem Trottoir gefahren
werden.

2. Der Fahrdamm. Der Fahrdamm ist mit grofsen,
schweren Steinen gepflastert. Die Steine sind viereckig. Die
Steine sind mit Asphalt umgossen worden, damit sie fest
stehen und der Regen nicht eindringen kann. Der Fahrdamm
ist darum eine sehr feste Strafse, damit er von den Wagen
nicht zerfahren und von den Pferden nicht zerstampft wird. —
Der Fahrdamm wird in der Nacht von den Stralsenkehrern
gefegt. Im Sommer wird er durch die Sprengwagen mit
Wasser besprengt, damit es in der Straflse nicht stanbt. —
Kanalisation.

3. Das Trottoir. Das Trottoir ist mit Steinplatten
bedeckt und mit kleinen Steinen gepflastert. Das Trottoir ist
eben, damit man nicht mit dem Fulse anstiéfst und nicht
fillt. Am Rande ist eine Steinschwelle, Auf dem Trottoir
stehen Laternen.

4. Die Laternen. Die Laternen werden am Abend
angeziindet, damit man in der Nacht den Weg sehen kann.
In der Christburgerstrafse stehen viele (Gaslaternen. Das Gas
kommt aus der Gasfabrik (und wird in einer Rthre bis zur
Laterne geleitet. Das Gas brennt heller, wenn sich iiber dem
Brenner ein Glithstrumpf befindet).

2. Was unter dem Trottoir ist. Gas-, Wasser-
und Kanalrhren. Telegraphenleitungen (Kabel). Ist nur zu
behandeln, wenn sich die Gelegenheit einer direkten An-
schanung bietet.

6. Was wir auf der Christburgerstraflse sehen.
An der Christburgerstralse stehen Hiuser. An der Christ-
burgerstrafse ist aber auch noch Feld, Das Feld ist mit
einem Bretterzaun umgeben. Nicht weit von unsrer Schule
wird ein neunes Haus gebaut. Neben unsrer Schule wird eine
neue Stralse angelegt; sie soll Winsstralse heifsen. An der
Christburgerstralse ist auch ein grofser Wagenplatz.
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7. Wohin uns die Christburgerstralse fiihrt.
Wenn wir die Christburgerstralse rechts hinuntergehen, so
kommen wir in die Greifswalderstralse. Wenn wir links
hinaufgehen, so kommen wir in die Prenzlauer Allee. Nach
der Greifswalderstrafse ist es von unsrer Schule nicht weit;
nach der Prenzlauer Alle ist es von unsrer Schule weiter, als
nach der Greifswalderstrafse. Die Greifswalderstralse liegt
dorthin, wo die Sonne am Morgen steht. Die Prenzlauer
Allee liegt dorthin, wo die Sonne am Abend steht.

8. Sonnenschein und Schatten in der Christ-
burgerstralse. Wenn wir (frihmorgens) in die Schule
gehen, so scheint die Sonne gerade in die Christburgerstralse
hinein. Friihmorgens ist in der Christburgerstrafse bei den
Hiusern kein Schatten. Am Mittag ist vor unsrer Schule
Schatten. Dann steht die Sonne hinter dem Schulhause. Am
Abend scheint sie wieder in die Christburgerstralse hinein.
Dann ist wieder kein Schatten in der Stralse. Wo die Sonne
am Morgen steht, ist Morgen; wo die Sonne am Abend steht,
ist Abend. Die Greifswalderstrafse liegt nach Morgen; die
Prenzlauer Allee liegt nach Abend. (Die genannte Strafse
hat ungefihr westistliche Richtung.)

9. Zeichnung: Zuerst wird der einfache Faustrifs aunf
einem Blatt Papier an Ort und Stelle entworfen, dann in
Sand oder mit Bausteinen nachgebildet und endlich nach
einem eingehend erliuterten Entwurf an der Wandtafel von
den Kindern nachzuzeichnen versucht.
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B. Kulturkundliches.

1. Das Feld: Umsziiunte Bauplitze, die, in Parzellen
geteilt, von der Stadtverwaltung zum Gartenbau und zur Er-
richtung von Sommerlauben verpachtet werden. Girten mit
Nutz- und Zierpflanzen. Lauben fiir den Aufenthalt an
Sommertagen und Sommerabenden. Spielplitze fiir Kinder.
Ausschmiickung der Lauben. Volksfeste auf dem Feld. (Ernte-
fest. Kinderfest.)

2. Der stidtische Wagenplatz. Beschreibung.
Das Leben auf demselben am Morgen und Abend. Die Spreng-
und Miillwagen. Zweck! — Pferdeklinik.

3. Die Handgewerke. Wer in den Hiusern der
Christburgerstralse wohnt. Liden, Geschiifte und Werkstitten.
Beamte. Da sich ein Hausbau in nichster Nidhe der Schule
vollzieht, wird dieser besprochen.

Wie ein Haus gebaut wird.

a) Das Ausschachten fiir die Grundmauern und Keller.
Lehm und Sand wird geschachtet. Zweck? Grundwasser. Wo-
hin wird die Schachterde gefahren. Das Leben auf dem Bau-
platz. Die Vorspanne, die Anstrengungen der Pferde, um
die schwerbeladenen Wagen herauf auf die Strafse zu ziehen.
Werkzeuge und Mittel : Hacke, Schaufel, Wasserpumpe; Pf‘erd
und Wagen.

b) Der Maurer. Grundmauer. Mauersteine. (Steinmetz-

arbeit.) Mortel. — Werkzeung: Hammer, XKelle, Setzwage;
Speishaue. Flaschenzug. — Meister, Gesellen. Steintriger,
(Vorarbeiter).

¢c) Der Zimmermann: Seine Thiitigkeit ist leider bei
den Grofsstadtbauten wenig augenfillig, kann also nicht be-
obachtet, also auch nicht wollstindig behandelt werden. (Seine
Thitigkeit. Seine Werkzeuge.)

d) Der Klempner.

e) Der Dachdecker.

Die iibrigen Handgewerke und die Einrichtungen der
Post und der Polizei werden bei Behandlung der Nachbar-
strafsen erledigt.






VII.

Regierung und Zucht.

=

Das Werk der Erziehung ist nicht damit beendigt, dals
ein Urteil tiber Willensverhiiltnisse des realen und idealen
Umgangs gefordert, dsthetische und ethische Gefiihle geweckt
und moralische TLehren vermittelt und eingeprigt werden.
Hine i#sthetische oder moralische Einsicht garantiert noch
keine moralische That. Auch das sittliche Thun will, wie
das sichere sittliche Empfinden, wie die technische Fertigkeit
anerzogen und geiibt sein. Ein Kind kann genau wissen,
dafls zur Ordnungsliebe auch die Liebe zur Sauberkeit gehirt,
beachtet aber den Zustand seines eignen Kérpers nur wenig,
weil sein Erzieher nicht Augen hat fiir den unsauberen Korper
des Kindes und es nicht dauernd anhélt zur Sauberkeit. KEs
weils genau zu beurteilen und zu sagen, dafs Joseph seine
Briider lieblos beim Vater verklagte; aber es fiihlt sich nicht
behaglich, wenn es nicht tiglich mehrere der Kameraden zur
Anzeige gebracht hat; und zwar, weil sein Erzieher nicht
energisch diesem Verhalten zu steuern weils. KEs ist ihm
bekannt, dals es eine Roheit ist, Kriippel und Kranke zu
verhshnen, findet aber nichts dabei, kranken Kameraden
Schimpfworte nachzurufen, und zwar, weil ihm keine An-
leitung zu einem Verhalten gegeben wurde, das in dhnlichen
Fillen stets Mitleid erkennen lilst. KEs ist ferner betont
worden, wie wenig das Selbstvertrauen bei einer grolsen
Anzahl von Schwachsinnigen entwickelt und dafls es hochstes
Ziel der Erziehung ist, das selbstbewulste Handeln, die

Selbstverantwortung der Schwachsinnigen in grolsen Ziigen
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 14
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anzubahnen. Auch hierzu bedarf es einer direkten praktischen
Anleitung, bedarf es der praktischen Beispiele, die dem Kinde
Beweise seiner Leistungsfihigkeit geben und ihm den Weg
zum Handeln unter Selbstverantwortung zeigen, bedarf es
der praktischen Ubung, damit ihm das gute und richtige
Handeln ohne objektive Unterstiitzung im Verhiltnis seines
Vermigens zur Gewohnheit wird. Darum mufs, will die
Erziehung eine allseitig wirkende und vollkommene sein, mit
der theoretischen Belehrung durch den Unter-
richt eine sich systematisch aufbauende, prak-
tische Anleitung zum dsthetischen und ethischen,
richtigen und guten Handeln Hand in Hand
gehen., Nur dann ist eine Totalwirkung der Erziehung zu
erhoffen, die das Kind dem Ideal einer Persinlichkeit, das
vollkomnmen gedacht ist im Denken und Thun, nihert und
ihm die Grundziige eines religiis-sittlichen Charakters in
die Seele zeichnet.

Allein, diese Ziele sollen nicht Illusionen hervorrufen,
als kionnte die HErziehung an den Schwachsinnigen Wunder
wirken. Zu stark ausgepriigten Charakteren werden sich die
Schwachsinnigen nie entwickeln. Der Mangel an Energie, der
Einfluls der ungiinstigen Disposition — sie lassen sich wohl
um ein Bedeutendes eindémmen, aber nie vollstindig beseitigen.
Die Beschrinktheit im Urteil ldfst sich wverringern, aber nie
durch eine geistige Uberlegenheit ersetzen. Schwachsinnige
werden in ihrem Leben nicht etwas hervorragend Vollkommenes
leisten; ihr Thun wird nicht Ausflufs einer aulserordentlich
charakterfesten Persinlichkeit sein; oft werden sie der Unter-
stiitzung, der Leitung solcher bediirfen, die ihnen geistig und
sittlich iiberlegen sind. Die Grifse eines Charakters, die
sich besonders in den Feinheiten der sittlichen Entscheidung
kund giebt, wird ihnen fremd bleiben. Aber die Schwach-
sinnigen sind zu retten, indem sie zu der sittlichen Energie
gefithrt werden, sich vom #sthetisch und ethisch Anstéfsigen
fern zu halten, indem ihnen das Geprige eines Charakters
bei einfachen Entscheidungen anerzogen wird, ihnen einfache
sittliche und #sthetische Grundsiitze mitgegeben werden fiirs
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Leben, die durch praktische Ubung in Fleisch und Blut
libergehen. Diese Ziele, die sich von jeder Illusion fern
halten, werden zu erreichen gesucht durch eine zweifache
pidagogische Thiitigkeit.

Der Biirger einer Gemeinschaft hat sich der Ordnung,
die auf eine dufsere Regelung des Lebens und Treibens, auf
die Gesittung abzielt, zu unterwerfen und ihren Befehlen
nachzukommen. Setzt er diesen Anordnungen Widerstand
entgegen, so trifft ihn die von der Behirde festgesetzte Strafe.
Durch diese soll er erinnert werden, dals er sich unbedingt
der #ufseren Ordnung eines Gemeinwesens zu fiigen hat.
Unter die Gesittung féllt nun nicht nur das Verhalten der
Erwachsenen, sondern auch das der sittlich Unmiindigen, der
Kinder; nur dals dem Vergehen dieser nicht die behdrdliche
Strafe folgt, sondern dem Erzieher die Aunfgabe wird, das
Kind so zu erziehen, dafs es, an die Forderungen der Ge-
sittung gewthnt, spiter, als erwachsener Mensch, nicht die
Thorheit begeht, sich gegen die Notwendigkeit der #ulseren
Ordnung aufzulehnen. Auch das Kind hat sich der Ge-
sittung zu fiigen, hat sein Verhalten genau nach den herr-
schenden Sitten einzurichten und muls gewirtigen, dals es
zur Beachtung der Ordnung gezwungen wird. Fiir ein
schwachsinniges Kind wird es zum Gesetz, sich in Gegen-
wart Erwachsener ruhig, sich artig zu verhalten, sich in
jeder Beziehung anstiindig, gesetzt, gesittet zu benehmen,
nicht zu toben, nichts ohne Ordnung stehen und liegen zu
lassen, sofort zu gehorchen. Es mufs wissen, dals diese
Forderungen unbedingt zu erfiillen sind, dals sie zwar nicht
den eigentlichen Wert der Person ausmachen, aber doch zum
Ganzen eines anstindigen, gesitteten Menschen gehoren.
Diese pidagogische Thitigkeit fiihrt durch Herbart den
bezeichnenden Namen Regierung. Sie ist nicht die Haupt-
sache der praktischen FErziehung, dazu wird sie nur bei
Pedanten. Aber sie ist im Bereich der Erziehung nicht zu
unterschiitzen; denn aus den kleinen Ungehirigkeiten der
ungezogenen und verzogenen Kinder gehen oft dadurch, dafs

sie sich wiederholen, dals sie in bestimmter Absicht und
14*
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nicht mehr unwillkiirlich erfolgen, schwere sittliche Fehler
hervor.

Die Regierung will die Kinder zur #ulseren Ordnung er-
ziehen. Aber hoher, als die Gesittung, steht die Sittlichkeit.
Hther als die Befolgung der Polizeiordnung steht die Hand-
lung eines innerlich freien Menschen, der unbestochen nach
den Grundsidtzen der Sittlichkeit handelt. Auch zu diesem
wahrhaft guten und doch freien Handeln muls das schwach-
sinnige Kind angeleitet werden; und zwar nicht durch den
steten Befehl, das ,Muls”“ der Regierung, sondern durch ein
Werturteil und durch Freiheit im Handeln, die nur kon-
trolliert wird, um sie zu bewahren, um das Kind durch einen
Fehltritt nicht innerlich unfrei werden 2zu lassen. Diese
pidagogische Thitigkeit, von Herbart bezeichnend Zucht
genannt, hat das Kind zu halten in den Schwankungen,
welchen seine Handlungen durch den Leichtsinn ausgesetzt
sind, und zwar durch das Werturteil, das es iiber seinen
Erzieher fillt. Es muls das Bewufstsein in dem Kinde
leben, dals es an der Zufriedenheit seines Erziehers etwas
besitzt und etwas zu verlieren hat. Die Klugheit, die in-
tellektuelle und ethische Einsicht miissen es vor Abweichungen
vom rechten Pfade schiitzen. — Ist hierdurch mehr die
passive Seite der Zucht gekennzeichnet, so charakterisiert
sich die Zucht als aktiv eingreifende erzieherische Wirk-
samkeit, wenn sie anleitet zum wirklichen Handeln, dem
Kinde die Freiheit der Selbstentscheidung iibergiebt, es fiihrt
bis zur Entscheidung, ihm diese selbst aber iiberlifst; danach
jedoch das Kind vor falscher Handlung bewahrt, indem sie
die Uberlegungen und Zweifel des Kindes beobachtet und
im gegebenen Augenblick die zum rechten Thun, nétigenfalls
schon die zur richtigen Entscheidung verhelfende Stiitze giebt.

In den mannigfaltigen, dem eigenen Willen entspringenden
Aufserungen des normalen Kindes, die durch die Regierung
und Zucht nitigenfalls eine Behandlung erfahren, prigt
sich bereits die Eigenart der Persinlichkeit, die individuelle
Richtung des Charakters aus. Schwachsinnige Kinder zeigen
eine solche mit Urspriinglichkeit emporquellende Richtung
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der Persinlichkeit sehr selten. Dals sie dennoch nicht als
durchaus gleichartige Wesen erscheinen, dafiir wirken die
Schwankungen und Stérungen, denen das Kind durch den
Mangel an Energie und durch die Gewalt der Disposition aus-
gesetzt ist, die dem Bilde des Kindes das einheitliche Geprige
nehmen, es verschieben und immer neu erscheinen lassen. Liegt
also bei der Regierung und Zucht Normaler die Schwierigkeit
in der Begegnung und richtigen Behandlung der in den Kon-
turen erkennbaren Persinlichkeit, so bei der Regierung und
Zucht Schwachsinniger in der Beachtung der Schwankungen,
der unausgesetzten Verinderungen des kindlichen Thuns; in
der Unsicherheit dariiber, ob die Einsicht oder die Disposition
die Entscheidung zur Handlung herbeifithren wird. Die letzt-
genannte Erziehung wird ungemein schwieriger, da sie es
nicht, wie jene, mit einer einheitlichen Tendenz der Aufser-
ungen zu thun hat, die kraftvoll die kiinftige Persinlichkeit
zeichnet, sondern mehr mit launenhaften Aufserungen, die
miihsam Angewdhntes und Eingeiibtes oft ohne erkennbare
Ursache mit einem Schlage niederreifsen; kurz, da die
Schwachsinnigen durchaus zu den schwererzieh-
baren Kindern zu rechnen sind. Die passiven Naturen
handeln nicht, und zwar entweder aus Apathie, aus Furcht,
etwas Falsches zu thun, also aus Mangel an Selbstvertrauen,
aus Furcht vor Strafe oder aus Mangel an Wertschitzung.
Die aktiven Naturen handeln nicht, weil sie sich nicht im
Gleichgewicht der normalen Auffassung befinden, weil sie
schlecht erzogen sind; sie handeln: in pathologisch ge-
steigertem Bewegungsdrang, infolge schlechter Gewidhnung,
weil sie die richtige Wertschitzung nicht besitzen oder sich
nicht im Gleichgewicht ihrer moralischen Wertschiitzung be-
finden. Die Existenz dieser Aufserungen ist dem Mangel an
Energie und dem an reicher und richtiger Erkenntnis zu
verdanken ; die Unberechenbarkeit ihres Auftretens dagegen der
Macht der ungiinstigen Disposition. Die Aufserungen selbst aber
beweisen, dafs man mit Recht von grofser Schwierigkeit einer
guten Erziehung Schwachsinniger reden kann; sie beweisen,
dafs der Erzieher dieser Kinder neben tiefem psychischen
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Verstéindnis ein iiberaus warmes Mitempfinden besitzen mufs,
eine unerschipfliche Liebe, wenn er es endlich dahin bringen
will, dafs sich das Vertrauen der Tiefstehenden nicht, wie
es in der Regel geschieht, nach unten bewegt, sondern empor-
wagt zu den Erwachsenen, dafs sich die Schwachsinnigen
ihm niéhern, gern bei ihm weilen, dals sie wissen, in ihrem
Erzieher jemanden zu besitzen, der auf ihr Empfinden ein-
geht und sich nicht wie andere immer iingstlich bemiiht, sie
abzuweisen; jene Aufserungen beweisen ferner, dafs der Er-
zieher seine Personlichkeit nicht, wie den Normalen gegen-
iiber, stets in stark ausgeprigten Ziigen zu prisentieren hat,
sondern dafs seine Liebe Mitleid empfinden mufs mit der
Unfihigkeit, den Leiden, den Gewissensniten, die iiberstark
die Seele quiilen, weil dem Verstand die richtige Wert-
schitzung fehlt. Des FErziehers Iiebe darf nicht dulden,
dafs das Ich beleidigt seine Hand von dem Schwachen ab-
zieht, sondern mufls bewirken, dafs es dem Unfihigen aus
dem Wege geht, um ihm einen inneren Kampf zu ersparen.
Die Aufsernngen beweisen aber auch, dafs, wenn die Er-
ziehung iiberhaupt etwas erreichen will, sie doch nicht miilsig
in ihrer grofsen Liebe wverharren darf, dafls sie, wohl mit
Schonung und Umsicht, dennoch thatsiichlich auf das Kind
einwirken mufs, es beugen muls unter den Willen des Erziehers,
um ihm spiiter die Freiheit eigener Entscheidung geben zu kénnen.

Eine erfolgreiche Regierung und Zucht setzt eine ge-
diegene intellektuelle und moralische Unterweisung, eine Per-
simlichkeit des Erziehers wvoraus, wie sie charakterisiert
wurde. Nichts ist fiir die Regierung und Zucht bedeutungs-
voller, als das Gleichmals der Ruhe, der Geduld des Erziehers.
Die Schwachsinnigen sind keine starken Naturen, weder an
Kiorper noch an Geist. Die Regierung wird ihrer Herr
werden, sollte es notig sein. Der Erzieher beherrscht sie
vom ersten Augenblicke, wenn sie nicht von Haus aus ver-
zogen sind. Er wird auch die verzogenen durch seine Per-
son allein beherrschen, durch seine Gerechtigkeit und seine
ruhige Konsequenz. Zwar wird er sehr bald auf abstolsende
Eigenheiten stofsen, wenn seine Schiiler bisher mit Normalen

P




— 21

i |

gemeinsam unterrichtet wurden. Es hat sich dann bei den
betr. Schwachsinnigen eine Form der Defensive herausgebildet,
die jede objektive Anniherung als Angriff deutet und erst
durch die Freundlichkeit des Lehrers vom Kinde selbst als
tiberfliissig erkannt werden muls.

Wenn Schwachsinnige einer Sondererziehung iibergeben
werden, nachdem sie jahrelang ihr Gliick im Wettkampf mit
den Normalen vergeblich versucht, prigt sich der Hrfolg der
bisher mangelhaften Erziehung darin aus, dafs die Kinder
untereinander nicht harmlos verkehren kénnen, dals eins dem
andern vorsichtig ausweicht oder ein Kind hartnickig sein
scheinbares Recht verteidigt und Zank und Streit hervorruft,
ein jedes im andern einen Gegner von unbestimmter Macht
erblickt, vor dem es sich zu hiiten hat. Die Uberlegenheit
der Normalen hat die Schwachsinnigen im Denken und
Wollen niedergehalten und nicht zu dem geringsten Mals
von Selbstvertrauen kommen lassen; die Neckereien und der
Spott der bisherigen Kameraden aber haben Schen und Mils-
trauen geweckt und bestirkt. Wenngleich einzelne imbecillen-
hafte Schwachsinnige sehr bald versuchen, ihre Raffiniertheit
in ungehérigen Dingen auch unter den neuen Verhiltnissen
zu erproben, so braucht doch die Mehrzahl eine lingere
Zeit, um ,aufzutauen®., Nichts ist aber im Verkehr der
Kinder erziehlich wirksamer und auch fiir die intellektuelle
Bildung freudiger zu begriilsen, als der harmlose, rege
Gedankenaustausch der Kinder untereinander. Durch
ihn lernen sich die Kinder genauer kennen, lernen sie
sich gegenseitig behandeln, respektieren, begegnen und aus
dem Wege gehen, sie pflegen wihrend desselben ihre
Gedankenassociationen, ihre Redeweise, sie reproducieren und
associieren — und das alles unter den Augen der Kameraden,
die keine Ungehorigkeit ungeriigt lassen. Daher mufs die
Regiernng alles thun, um diesen Verkehr der Kinder herbei.
zufithren; mufls sie das Mals an zu fordernder Ruhe der
Kinder anfangs stark beschrinken und durch grifsere Freiheit
die Moglichkeit eines lebhaften Gedankenverkehrs bieten.
Nicht nur werden diese Unterhaltungen der Kinder, wenn
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sie in Gegenwart des Erziehers geschehen, fiir diesen wahre
Fundgruben an wichtigen psychologischen Beobachtungen ; der
Erzieher erreicht vor allem eine innere Freiheit, ein unbeengtes
Vertranen der Kinder, ihre unverwischte Natiirlichkeit, deren
Segen sich bald auch im Unterricht bemerkbar machen wird.

Wollen sich spiiter einige Schwachsinnige den leisen
Andeutungen des Erziehers, seinem ernsten Blick, seinem
Winke, nicht fiigen, sind kleine Ungehirigkeiten zu bemerken,
dann muls ihnen der Erzieher entgegenarbeiten und sie iiber-
winden, indem er ihr Anuftreten entweder verhindert oder
sie unterdriickt und die Kinder anleitet zum richtigen und
guten Handeln. Dabei werden die ruhigen und gutmiitigen
Schwachsinnigen seinen Anordnungen fast keinen Widerstand
entgegensetzen. Sie wollen nur gestiitzt, angeleitet sein zum
Handeln; bei ihnen hat der Piddagoge wenig zu korrigieren,
meist nur anfzubauen und vor allem die Selbstindigkeit zu
wecken.  Schwierigkeiten bereiten die leicht erregbaren
Schwachsinnigen. Nicht, dals sie absichtlich starren Wider-
stand entgegensetzen wollen; dazu mangelt ihnmen zumeist
die Energie und die Fihigkeit einer raschen Association;
ihnen ist nur schwer die Einsicht zu vermitteln, die das
normale Kind schnell zu einem leicht zu regierenden macht,
das Vermigen, sich zu konzentrieren, sich andauernd mit
sich selbst oder mit anderen Dingen in bestimmter Richtung
zu beschiftigen. Die Sensibilitit fiihrt ihnen unausgesetzt
neue Reize zu, und sie geben ihnen statt, wiewohl sie wissen,
dafs es unrecht ist. Sie wissen, dals sie nicht anzeigen,
nicht sich laut zur Antwort melden, nicht schreien, rennen,
nicht fliichtig arbeiten sollen; — sie thun es trotzdem, be-
einflufst von augenblicklichen Reizen, die das Bewulstsein
des Verbots nicht emporsteigen lassen. Bei diesen Kindern
sind es hauptsiichlich Mafsnahmen der Regierung, die
fortgesetzt anzuwenden sind. Dals der Erzieher dem stetigen
Ubermafs, der unausbleiblichen Ubertretung eines Verbots
gegeniiber stets das Gleichgewicht seiner Ruhe bewahren
mufs, sei nur nochmals erwihnt. Dals er aber unzihligemale
mahnen, erinnern muls ohne zu strafen, sei besonders hervor-
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gehoben; denn ihm muls gegenwirtig sein, dals das Ge-
dichtnis der Schwachsinnigen kein treunes und die Sensibilitiit
eine anlserordentlich starke ist. Allmihlich nur hat der Er-
zieher das Fiigen in die Ordnung bestimmter zu fordern; und
will sich endlich dann noch z. B. die #ufsere Unruhe nicht
biindigen lassen, vielleicht infolge nachlissiger Erziehung im
Elternhause, dann mufs durch Drohung mit Strafe die Ruhe,
das anstindige Betragen erzwungen werden; alsdann fillt
jedes freundliche Zureden, jedes Moralisieren; des Erziehers
Wille betont seine unbedingte Autoritiit. Es wird nur iulserst
selten nicht zu umgehen sein, iiber die Drohung hinaus die
Strafe eintreten zu lassen.

Die imbecillenhaften Schwachsinnigen verbinden mit jener
Leichtberiihrbarkeit ein moralisch unklares, starr egoistisches
Empfinden. Infolgedessen treten bei ihnen eigentliche Un-
gezogenheiten zu Tage, zwar selten und nicht immer aus-
geprigt und vollkommen, doch in einzelnen Fillen auch wver-
bunden mit Heftigkeit, Zihigkeit und Starrheit. Aber auch
diese Ungezogenheiten gehiren nicht zu denen, die der Er-
zieher nicht von Grund aus, mit allen ihren Ursachen und
Veranlassungen erfassen und darum erfolgreich behandeln
kinnte. Liige, Trotz, Widersetzlichkeit, Betrug, Heuchelei,
Diebstahl, Unvertriiglichkeit, — alle diese Fehler, welche
auch bei Schwachsinnigen zu beobachten sind, wurzeln in der
Seele dieser Kinder nicht so reich verkettet und verschlungen,
wie in der eines schlauen, raffinierten Normalen oder eines
moralischen Idioten, der den Imbecillen zuzurechnen ist;
siimtliche Fehler sind durch ein geschicktes pidagogisches
Verfahren festzustellen und zu korrigieren.

Wie schon des 6ftern betont, kann nur dem Pidagogen
das Recht zugesprochen werden, in die Aufserungen eines
Kindes mit entscheidenden Gewaltmalsregeln einzugreifen, die
Psyche eines Kindes einer Korrektur zu unterwerfen, der die
Aufsenmg&n des Kindes auf ihre Ursachen und Veranlassungen
untersucht hat und durch Erkenntnis der elementaren Kr-
reger jener Aulserungen befihigt ist, geeignete Wege zur
Korrektur einzuschlagen. Ein Probieren auf gut Gliick mag
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von der urwiichsigen Gesundheit der Normalen -ertragen
werden; die Natur der Schwachsinnigen aber ist zu =zart,
als dals hier in nur einer Beziehung hineinzuwirtschaften
wire, ohne nicht die nachhaltigsten Folgen zu zeitigen. Nicht
durch das Dreinschlagen und Loswiiten wird erzogen; wer
keine andern Mittel der Zucht und Regierung kennt, lasse
seine Hand von der Erziehung Schwachsinniger, iiberhaupt
von der Erziehung. Wer das Wesen der Schwachsinnigen
noch nicht vollkommen erfalst hat, der fiihle sich lieber in
den ersten Fillen, die den Mangel seiner Schulmeisterweisheit
und die Ohnmacht seiner Erziehungskunst dargethan, pida-
gogisch blamiert, als dals er in seinem P#dagogenstolz in
falscher Richtung wirke. Die Grundbedingung zum
pidagogischen Eingriff in das kindliche Thun
ist die richtige Beurteilung des Kindes und seiner
Auflserungen. Oft gewinnen letztere durch die Kenntnis
der Ursachen und Veranlassungen des Geisteszustandes einen
ganz anderen Charakter, als man nach landléufiger Ansicht
angenommen. Zu dieser Beurteilung kann aber der Erzieher
nur gelangen durch eine genaue Beobachtung und Analyse
der Aufserungen auf ihre Elemente, ihre Ursachen und Ver-
anlassungen ; sie haben sein Werturteil iiber das Geschehen
zu bestimmen und zugleich sein piddagogisches Verfahren.
Die zu diesem Verfahren nitige Erkenntnis verschafft sich
der Erzieher durch eine gewissenhafte Untersuchung. Dafls
auch sie mit Vorsicht und Umsicht zu erfolgen hat, braucht
nach den hiiufigen Hinweisen auf die Sensibilitit der schwach-
sinnigen Kinder nicht bewiesen zu werden. Oft geniigt die
Thatsache, dals eine Untersuchung — einerlei, ob mit oder
ohne Berechtigung — angestellt wird, um Schwachsinnige in
einen hochgradigen Affekt zu versetzen, den zu beseitigen
erst wieder eine besondere pidagogische Kunst anzuwenden
ist. Die Untersuchung hat sachlich zu verlaufen und in
nichts ihre Folgen zu verraten, sonst héufen sich zu dem
ersten Fehler eine Reihe von Ungehorigkeiten und Affekten,
dafs die Regelung zuletzt nur zum geringsten Teil das ur-
spriingliche Vergehen betrifft, oder dafs das Kind schon
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geniigend gestraft ist durch die Untersuchung selbst. Und
endlich ist eine in Aufregung vollzogene Untersuchung durch-
aus nicht geeignet, das Kind vom Unrecht zu iiberzeugen.
Fiir die hier zu eriirternde Erziehung fillt unter allen
Umstiéinden mit unmittelbarer Wucht die Thatsache ins Ge-
wicht: dafs die Aufserungen von Schwachsinnigen ausgehen,
von solchen Kindern, die nicht im Vollbesitze ihrer physischen
und psychischen, intellektuellen und moralischen Energie sind,
und die daher unter allen Umstéinden, bei jeder Hand-
lung, in der Beurteilung der mildernden Umstinde
bediirfen! Darin liegt ein Hauptunterschied zwischen der
Erziehung Schwachsinniger und der Erziehung Normaler,
Der Weg der pidagogischen Mafsnahmen ist gleichsam um
die Linge, die die Erziehung Normaler verlangt, zu wer-
doppeln; der Ton, die Intensivitit, der Rhythmus der Ein-
griffe gleichsam auf das halbe oder noch geringere Mals herab-
zudriicken. Die Vergehen der schwachsinnigen Kinder sind
nicht sofort so hart aufzufassen, wie die gleichen der Nor-
malen; und die pidagogischen Gegenmittel sind vorsichtig
auszuwihlen, damit sie wirklich zn einem guten Resultate
fithren. KEs ist mehrfach auf die eminente Bedeutung der
Disposition hingewiesen worden. Auch sie ist maflsgebend
fir die Beurteilung der Fehler der schwachsinnigen Kinder.
In ungiinstiger Disposition vollfithrt das schwachsinnige Kind
manches, was ihm in giinstiger Stimmung nicht miglich ge-
wesen wire. Darum muls der Erzieher die Natur des Kindes
ausstudieren, um iiber die Art des Einflusses der Disposition
und namentlich iiber die Umstinde, unter welchen sich leicht
die ungiinstige Disposition auf das Gemiit eines Kindes senkt,
Aufschlufs zu erhalten. In allen Fillen vermag eine erfreun-
liche Thatsache die ungiinstige Stimmung aufzuhalten, manch-
mal auch zu unterdriicken. Stets beschleunigt eine kurze,
wenn auch nur scheinbar unfreundliche Bemerkung, eine Unter-
lassung, ein Nichtbeachten des Kindes das Eintreten der-
selben. Darum verdoppele der HErzieher seine Freundlichkeit
gegen das Kind, das mit der Stimmung kimpft, gebe ihm
Gelegenheit, etwas zu leisten, und spende seiner Leistung
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volles Lob, ja, er zeichne das Kind sogar aus vor anderen,
wenn sich der geringste Anlals hierzu bietet, doch ohne dabei
ungerecht zu werden gegen die iibrigen. Mit besonderer
Vorsicht wige er jedes Wort, jeden Wink, jede Miene ab.
Die ungiinstige Stimmung ist leichter fern zu
halten, als zu beseitigen. Kin freundlicher Ton im
Verkehr mit den Kindern hebt die unsicheren Kandidaten
gleichsam iiber die sie bedrohende Stimmung hinweg; —
Heiterkeit ist eben der Himmel, unter dem alles gedeiht.
Auf diese Weise beugt der Erzieher dem Kintritt der
Stimmung vor und damit dem Ausbruch wvon Affekten und
einer Menge kleiner Ungehorigkeiten. die dem Xinde oft
selbst Qual bereiten, die dasselbe immer von neuem nieder-
driicken und nicht zu einer erfreulichen Wendung seiner Ge-
danken kommen lassen. So wire mit der Umgehung der
Disposition das wichtige (ebiet der vorbeugenden pidda-
gogischen Maflfsnahmen betreten. Immer ist es von Be-
deuntung, dals eine Ungehorigkeit nicht erst zustande kommt;
denn ihre einmalige Existenz hat den Weg fiir nachfolgende
Ungezogenheiten geebnet. Darum ist es besondere Aufgabe der
Erziehung (Zucht), den Awusbruch von Ungehérigkeiten zu
verhindern. Diese prophylaktische Thiitigkeit iibt einmal der
Unterricht aus, indem er zu gegebener Zeit erinnert an die
Versprechungen der Kinder, an ihre Vorsiitze; indem er aufs
neue appelliert an ihr Mitleid, ihr #sthetisches Gefiihl, ihre
Nichstenliebe, ihre Achtung der Mitgeschipfe ete. Aber auch
direkt zu handeln hat die Erziehung, um vorzubeugen, dafs
der Wille keine Ungehirigkeiten begeht. Ist der Erzieher
durch lingere Beobachtung belehrt worden, dals ein Kind
dann, wenn es eine Leistung nicht zu Ende fiithren kann,
allen Mut verliert und darauf ein abstolsendes, unwilliges
Verhalten zeigt,ﬂ s0 komme er ihm entgegen durch eine ge-
schickte Hiilfe zu rechter Zeit, ehe die Unlust bereits die
Seele beherrscht. Wenn eine Anzeige das angeklagte Kind
stets dazu hinreilst, in demselben Augenblicke, in dem der
Verdacht laut wird, den Arm zu heben und loszuschlagen,
so lasse der Erzicher das betreffende Kind nicht aus den
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Augen; sein Blick nagle es gleichsam fest; oder aber, er
isoliere das Kind vorher und klire es dann zur Beschimung
und Belehrung iiber sein Thun aut. Wenn der Erzieher
weifs, dafs einige schwachsinnige Kinder aut dem Nachhause-
wege in unbeaufsichtigten Stunden die Gelegenheit wahi-
nehmen, um zu toben, laut zu schreien, sich zu zanken und
zu streiten, so lasse er sie nie allein, beaufsichtige er sie,
soweit es ihm miglich, und schenke ihnen nur allmidhlich und
fiir kurze Zeit das Vertrauen, sich ohne Aufsicht ruhig zu
verhalten.

Die Sensibilitit ist die® Hauptursache der meisten Un-
gehorigkeiten schwachsinniger Kinder. Will man indirekt
prophylaktisch diesen Ungehorigkeiten begegnen, so muls
man die Sensibilitiit herabzumindern versuchen; das ist mig-
lich durch eine individualisierende Korperpflege, iiber
welche spiiter nitheres auszufiihren ist.

Die aktive Thitigkeit der Zucht, die eingreift in die
Aufserungen der Kinder oder zu solchen die Anleitung giebt,
hat auch bei Schwachsinnigen, soweit es ihre Natur gestattet,
den Adel des Menschen, seine freie Willensbestimmung, zu
respektieren; vermag sie zu bewirken, dals das Kind aus
eignem Antriebe sein Thun verurteilt oder den richtigen Weg
zum Handeln einschligt, dann hat sie Nachhaltigeres ge-
schaffen, als wenn sie das Kind einfach zur Befolgung des
fremden Willens zwingt. Die Folge des unmotivierten
Ziwanges, selbst wenn er als richtig anerkannt wird, ist bei
den Kindern schon, auch bei den schwachsinnigen, bei den
Erwachsenen aber stets eine innere Entriistung, die sich
leicht zum Hals steigert. Auch der Schwachsinnige ist
wiirdig zu befinden, dafs man ihm, soweit es moglich, Auf-
klirung giebt iiber das Warum und Weil; da die Existenz
seines sittlichen und d#sthetischen Empfindens in einfachen
Grundziigen bewiesen ist, wird man ihm auch die richtige
Entscheidung zutrauen diirfen. Die aktive Thitigkeit der
Zucht beginnt schon mit der Klarstellung der niheren
Umstinde und dem Uberzeugen vom Richtigen und
Guten. Oft muls diesem pidagogischen Geschehen bei



Schwachsinnigen eine Beruhigung des inneren und #ufseren
Menschen vorausgehen, da, namentlich bei Ungehirigkeiten,
die Kinder zuerst befreit werden miissen von der Erregung,
die ihr Nervensystem ergriffen hat. Die Beruhigung ist un-
bemerkt herbeizufiihren, z. B., indem das Kind unauffillig
bewogen wird, sich im Bett auszuruhen, indem es eine Zeit
lang mit fremden Stoffen beschiftigt, somit abgelenkt wird
von seinen erregten Gedanken, oder endlich von den iibrigen
Kindern isoliert wird, also keine Anregung zu neuer Erregung
findet. Aber diese Maflsnahmen diirfen durchaus nicht den
Charakter von Strafen an sich tragen, ebenso wenig darf
sich das Kind dieselben als Belohnung auslegen kinnen.
Der Takt des Erziehers muls Gelegenheit und passende Form
finden, die Beruhigung des Kindes zu bewirken. Befindet
sich das Kind im Gleichgewicht, vermag es ruhig zu denken,
so ist der betr. Fall aufzukliren und in seiner wahren Ge-
stalt einfach der Seele nahezuriicken. Darauf hat das schul-
dige Kind sein Urteil selbst zu fillen. A hatte gelogen.
Der Fall wurde aufgeklidrt, indem die Unméglichkeit seines
Thuns erwiesen wurde. Er mufste zugeben, gelogen zn
haben. Diese Feststellung der Thatsache erfolgt vor den Mit-
schiilern, wenn die Liige im Beisein derselben ausgesprochen
wurde. Oder: ein Kind steht vor der Entscheidung, zu be-
triigen und zu beliigen. Es fehlt ein Bleistift, der eben in
seiner Hand gesehen worden ist. Den Aulserungen des
Kindes ist zu entnehmen, dals es die Entwendung nicht zu-
geben wird. Der Erzieher wird zuerst feststellen, dafls kein
anderes Kind den Gegenstand genommen haben kann und
genommen hat, wenn letzteres mdglich. Darauf wird er kurz
daran erinnern, was von den Pflichten gegen fremdes Eigen-
tum gesagt worden ist, und endlich noch dem Kinde den
Riickzug zu erleichtern suchen durch den Hinweis darauf,
dals es nicht allein besser ist, einen Fehler einzugestehen,
als immer neue Liigen auszusprechen, sondern, dafls durch
ein rechtzeitiges Gestindnis auch eine Milderung der Strafe
eintritt. Es ist moglich, hierdurch einem Betriigen und Be-
liigen vorzubeugen.
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Diese Malsnahmen wird man in gleicher Ausfiihrlichkeit
treffen, wenn es sich um seltene und erstmalig auftretende
Fille handelt. Bei solchen Kindern, wo stets dem Gestindnis
eine Liige vorausgeht, wird dies Verfahren, wenn auch mit
gleicher Vorsicht, doch immerhin in kiirzerer Form angewandt.
Oft diipiert ein Schuldgeben so, dals es fiir das Kind kein
Zuriick giebt. Seltener ist die Drohung nétig und am selten-
sten die Strenge. Ist aber einmal festgestellt, dals das Kind
absichtlich Unrecht thut und es nur aus Trotz seinen Willen
nicht beugen will, dann ist es Pflicht des Erziehers, mit den
ihm zu Gebote stehenden Mitteln ein Durchbrechen des un-
gehorigen Willens zu bewirken. Bei Schwachsinnigen geniigt
meist die Drohung. Auch die imbecillenhaften Schwach-
sinnigen geben nach, sobald sie merken, dals der Drohung
im néchsten Augenblicke die unabwendbare That folgen wird;
denn sie sind von Natur feig, bilden durchaus keine Aus-
nahme von dem Charakter der iibrigen Schwachsinnigen,
deren Haupteigentiimlichkeit eben die Schwiiche ist. — In
einzelnen schweren Fillen, wo das imbecillenhafte Wesen
fast die Behandlung, welche die Imbecillen erfahren,
niotic macht, ist es nicht zu verurteilen, wenn den steten
Ungehirigkeiten unvermutet ein Denkzettel verbunden wird,
dafs die Association der Schmerzempfindung mit der Un-
gehorigkeit kiinftig die letztere unterdriickt. Als einst ein
imbecillenhafter Schiiler wegen eines schweren Vergehens mit
dem Stocke gestraft werden sollte, rief sein bester Freund,
ein ebenfalls imbecillenhafter Knabe, die iibrigen Kameraden
laut jauchzend zusammen mit dem Ruf: ,Kommt 'mal schnell
her, jetzt bekommt X Strafe!® Die Mehrzahl der Kinder
hielt sich fern; nur einige versuchten, durch die Thiirspalte
der Hxekution beizuwohnen; der ,Freund” dagegen tanzte,
die Hinde gegen die Brust schlagend, um seinen Kameraden
herum. ' Ehe er sich’s versah, brachte ihn selbst ohne weiteres
Aufsehen der erste Schlag zur Ruhe und zum Bewulstsein
seines ungehorigen, lieblosen Gebarens. Kiinftig ging er
dhnlichen notwendigen Exekutionen ans dem Wege.

Aber nicht in allen Fillen lidfst sich ein Uberzeugen
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vom Richtigen und Guten erzielen; auch wire es ermiidend,
sollte immer wieder der gleiche Weg betreten werden, um
das Kind zur Einsicht zu fiithren. Fiir einen Komplex wvon
Handlungen, fiir bestimmte Richtungen des Wollens muls
das Kind so erzogen sein, dals es ohne weiteres sich sofort
entscheidet fiir das Gute und Richtige und gegen das
Schlechte und Verkehrte und dementsprechend handelt. Dies
ist um so notwendiger, als zugleich ein gewisser Fond an
gutem und richtigem Thun gedidchtnismilsig gesichert wire
und gleichzeitig eine Einddmmung der Sensibilitit und der
Macht der ungiinstigen Disposition. Diese Eigenschaft dem
Kinde anzuerziehen, befleifsigt sich die Gewohnung, Sie
spielt im Leben des Schwachsinnigen, seiner Eigenart nach, eine
grisfsere Rolle, als im Leben der Normalen; denn sie soll den
Mangel an Intelligenz und sittlicher Einsicht, an subjektiver
Energie ersetzen und zielt ab anf gewohnheitsmiifsiges, gutes
und richtiges Handeln. Wie bei den Normalen wird der
Erzieher, um das Kind zum Guten und Rechten zu gewihnen,
das ganze Ansehen seiner Personlichkeit, seiner Autoritit,
die Bedeuntung seiner Zufriedenheit und Unzufriedenheit in
die Wagschale werfen, wird er Ausbriichen von Ungehirig-
keiten vorbeugen durch Beschiiftigung und Aufsicht, wird er
befehlen, drohen und nétigenfalls durch Strafe seine Ziglinge
zum Gehorsam zwingen. Der Unterschied zwischen der Er-
ziechung Normaler und Schwachsinniger zeigt sich nicht in
den anzuwendenden Mitteln, sondern in der Form der
Anwendung dieser Mittel. Wihrend bei den Nor-
malen die Krziehungsmittel konsequent der Reihe nach
durchlanfen werden miissen, die Nachsicht nur selten Station
cestattet, gebietet die Kigenart der Schwachsinnigen ein
unermiidliches Entgegenkommen, ein freundliches
Aufmuntern an Stelle der zu fordernden Besinnung, ein
Wiederholen des Befehls, der Aufklérung und
eine reiche Ausnutzung der kleinsten Abstufungen
einzelner Strafen, die von den Normalen nicht als
Steigerung empfunden wiirden. In diesem Verfahren liegt
der Priifstein fiir die Geduld des Erziehers! Nicht einem

- e
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harten Eingriff gelingt die Gewihnung, nur einem allméhlichen
Zwang, einem unabinderlichen Driéngen in eine Richtung,
das aber niemals, wenn nicht schwere Griinde vorliegen, in
einen listicen Druck ausarten. darf.

Im einzelnen ist iiber die Mittel der Zucht und Re-
gierung hervorzuheben, dals auch der Erzieher Schwach-
sinniger seine Autoritdt zu schiitzen hat durch persinliche
Liebe, Freundlichkeit und Gerechtigkeit, da auch
schwachsinnige Kinder durch ein ungerechtes Verhalten irre
werden an der Person des Erziehers und sich wverschlielsen
gegen ein raunhes Wesen.

Der Befehl kleide sich in freundliche Aufforderung,
und nicht ohne Not nehme er einen scharfen und bestimmten
Ton an. Er sei scharf umgrenzt, verlange etwas Bestimmtes,
was von den Kindern wirklich zu leisten ist. Der KErzieher
iiberwache jedoch, so weit es angingig, die Ausfiihrung des
Befehls. Der einmal gegebene Befehl mufls ausgefiihrt
werden. Uber denselben hat das Kind nicht mehr zu ent-
scheiden; es wird ihm fiir Erfiillung desselben nichts ver-
sprochen, nichts nachgesehen.

Rousseaus Forderung, der Zigling solle nichts aus
blindem Gehorsam thun, sondern stets solle ihm Klarheit
iiber den Grund seines Handelns verschafft werden, findet
bereits bei den Normalen beschrinkte Anwendung; bei der
Erziehung der Schwachsinnigen bedarf sie einer noch grilseren
Einschriinkung. HEs wird keinem verniinftigen Vater bei-
kommen, seinem dreijihrigen Kinde eine moralische Aus-
einandersetzung dariiber vorzutragen, dals er berechtigt ist,
es zu strafen, weil es wiederholt genascht oder gelogen
hat. Ohne weiteres wird die Befolgung der gestellten For-
derung verlangt und jede Ubertretung allgemein giltiger
und bekannter Gebote wird nicht erértert, sondern sofort
geahndet. Entwickelt sich die Intelligenz, so wird sich auch
das Mals des bewulst richtigen Handelns erhthen und dem
Kinde unter Angabe der Griinde etwas erlaubt oder verboten
werden. Nun leuchtet gewils ein, dals manche Anordnungen

ihrem innern Grunde nach den Schwachsinnigen einfach nicht
Fuchs, Schwachsinnige Kinder. 15
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klar zu machen sind, dals nichts anderes, als der stumme
Gehorsam gefordert werden mufs, dals der Erzieher fiir den
Zigling zu entscheiden hat, da dieser hierzu unfihig ist.
Dann mufs sich der Erzieher das Vertrauen und die Zu-
neigung seiner Ziglinge sichern, damit sie sich seiner Au-
toritit gern unterordnen und in der Befolgung eines Befehls,
im Gehorsam sich bemiihen, ihre dankbare Gesinnung =zu
offenbaren, ihnen aber nicht beikommt, iiber die Unkenntnis
der Griinde in Unmut zu verfallen.

Der Mangel an Energie bewirkt, dafs der Gehorsam der
Schwachsinnigen nichts erziehlich Unerreichbares ist. Bei
allen ist unschwer ein gehorsames Verhalten auf Zeit zu
ermbglichen. Die kleinen Zbgerungen vor der Ausfiihrung
einer That, aus Apathie oder Mangel an Wertschitzung oder
auch aus falscher Wertschitzung, sind schnell zu heben;
fast alle Schwachsinnigen bringen den Anordnungen einen
bereitwilligen Eifer entgegen.

Ein Hauptmittel, den Gehorsam herbeizufiihren, ist das
Lob. Schwachsinnige bediirfen der freundlichen Ermunterung,
der Anerkennung ihres Thuns. Braucht schon jeder Mensch
zur erfreulichen Stimmung bei seiner Arbeit eine gute Dosis
Lob, so die Schwachsinnigen erst recht. Jeder geringsten
Leistung, die Beweis ablegt von der Selbstbeherrschung des
Kindes, ist reiches Lob zu spenden. Es feuert die Kinder
an, macht sie zufrieden und gliicklich und garantiert stets
einen weiteren Erfolg.

Kin ferneres Mittel ist die humoristische Auf-
fassung eines eigentiimlichen Wollens. X will wieder zu
dem Friulein gehen, das frither ihre Lehrerin war. Es wird
ihr gesagt, sie solle es thun, — und das Kind gewinnt seine
Heiterkeit wieder. J will nicht; da sie sich gern etwas
vornehm und altklug giebt, wird ihr gesagt, sie wolle wohl
die vornehme Dame spielen; und ihr Widerstand ist iiber-
wunden, wenn einige freundliche Worte sich anschliefsen.
Der Scherz, der ihrem Wollen beigelegt wird, ist den
Schwachsinnigen niemals unangenehm, wird nicht als Spott
empfunden, wie es bei Normalen der Fall sein wiirde; er
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bewirkt in ihnen eine heitere Stimmung, die schnell zum
Gehorsam fiihrt.

Ein weiteres Mittel, den Gehorsam in bestimmter Form
herbeizufiihren, ist die strenge, direkte Beaufsichti-
gung des Thuns. Schritt fiir Schritt wird vom Erzieher
die Thitigkeit des Kindes wverlangt und beobachtet. Der
Gesamtbefehl wird zerlegt in kleinere Anordnungen, deren
Endresultat die Erfiillung jenes Befehls ist. Dadurch wird
die Aufgabe wesentlich erleichtert, indem das auf einmal zu
leistende Mals an Arbeit verringert wird und ferner jede
Einzelleistung eine Unterstiitzung erfihrt durch die weitere
Anordnung des Erziehers. Nur darf letzterer seine Ruhe
und seine Geduld nicht verlieren. Allmihlich, mit ruhiger
Konsequenz, unbeirrt durch die etwaigen Ausfliichte des
Kindes, wird die Lisung dieser Aufgabe gefordert, wird,
wenn nitig, die Leistung in immer kleinere und leichtere
Ausfiihrungen zerlegt, bis sich endlich das Kind zur Hand-
lung bequemt. H will nicht erzihlen. Sie wird freundlich
aufgefordert. HKs wird ihr der Anfang der Erzihlung gesagt;
der Fortgang der Erzihlung wird in eine spekulative, humo-
ristische Frage gekleidet. Es wird ihr vorerzihlt; es wird
von ihr nur das Nachsagen des ersten Sitzchens verlangt,
wenn ndtig, nur das Nachsprechen eines Wortes; sie wird
einige Augenblicke nicht beachtet; sie wird so lange ver-
anlafst, bis sie sich endlich dazu zusammenrafft, zu handeln.
Nicht etwa soll das Kind hierbei iiberredet werden, dals der
Erzieher als Bittender vom Schiiler empfunden werden miilste;
in Ruhe ist zu fordern und der einmal kundgegebene Wille
durchzusetzen. Erst wenn deutlich die biése Absicht des
Kindes die That hindert, hat die Drohung einzugreifen. Ist
aber, bevor die Drohung laut zu werden brauchte, eine ge-
ringe Leistung vorhanden, dann mufs das Lob weiter helfen.
Fine Leistung, die nach langem Zégern, am Ende einer
zeitranbenden Verhandlung zustande kommt, ist nitigenfalls
mehrmals von demselben Kinde wiederholen zu lassen, um
den Willen des Erziehers nachdriicklichst zu betonen.

Auch die Erziehung Schwachsinniger kann die Strafe

155
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als Zuchtmittel nicht entbehren. Nichts richt sich mehr in
der Erziehung der Normalen, als wenn die Eltern in verliebter
Verblendung fiir ihre Kinder nicht wagen, diese bei jeder
geringen Indisposition fiir ihre Ungehorigkeiten zur Rechen-
schaft zu ziehen. Das Kind diirfe nicht gestraft werden, weil
es nicht gesund sei. Dieser Grundsatz richt sich bei der Er-
zichung der Normalen. Er wire die grilste Verkehrtheit in
der Erziehung der Schwachsinnigen. die doch immerfort als
schwiichlich oder krinklich angesehen werden miissen. Zu
einer mafslosen Erregung des Erziehers liegt natiirlich kein
Anlals vor. Die Verstifse gegen die #Hufsere Ordnung, die
sich, so lange Kinder Kinder sind, wiederholen werden, hat
der Erzieher zu ahnden, ohne dabei irgendwelche Schwankung
des Gleichgewichts seiner Stimmung hervorzurufen. Die
Verstifse richten sich gegen die Gesittung, sind aus der
Natur der Kinder zu verstehen und werden in objektiver
Ruhe nach der bestehenden Hausordnung geriigt. Hierbei
liegt also fiir den Erzieher keine Veranlassung wvor, sich
beleidigt zu fithlen und aus der Ruhe zu kommen. Anders
bei Vergehen gegen das sittliche Empfinden! Diese Ver-
stilse beleidigen den Erzieher, die Mitschiiler. Hier kann
das Werturteil des KErziehers iiber den Schiiler in Frage
gestellt werden, da die Person des FErziehers verletzt ist,
wenn das Kind liigt, stiehlt etc. Solche Verletzungen des
(refiihls bringen in der Regel die Lehrer der Normalen aus
dem Gleichmafls der Ruhe — und mit Recht! Der Schiiler
muls inne werden, dafls der Erzieher sittlich entriistet ist
iiber sein Verhalten und dafs ihn in schweren Fillen die
grifste Mifsachtung trifft. Bei der Bestrafung aber mufs der
Erzieher sein ruhiges Gleichmafls wieder gewonnen haben.

Allein zu solch hoher Entriistung liegt nur dufserst selten in

der Erziehung Schwachsinniger Grund vor; denn stets mufls
sich der Erzieher vergegenwiirtigen, dafs die Schwachsinnigen
nicht innerlich freie Menschen sind, dals die ungiinstige Dis-
position, der Mangel an Energie und die beschrénkte Einsicht
sie zu Unfreien machen; dals infolgedessen bei den meisten
Handlungen schwachsinniger Kinder nicht innere Enfriistung
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am Platze ist, sondern doppeltes Mitleid. Eine Aufregung des
Erziehers Schwachsinniger ist aber nicht nur nutzlos und schid-
lich fiir ihn selbst, sondern auch nachteilig fiir das Kind,
indem sich die Erregung suggestiv iibertrigt und alsdann neue
Fehler hervorruft, die lediglich der Erzieher verschuldet hat.
Der Erzieher Schwachsinniger mufs, wie schon zum Ausdruck
gebracht, mehr Selbstbeherrschung iiben, als der Erzieher
Normaler. Dennoch ist auch dem kranken Kinde Klarheit
dariiber zu verschaffen, dals sein verkehrtes Thun nicht ge-
duldet werden kann, und es ist notigenfalls zu zwingen, gut
und richtig zu handeln. Dafs ihm mildernde Umstinde zu-
gebilligt werden sollen, ist bereits gesagt. Schon die einfache
Thatsache, dafs der Erzieher nicht vor der Be-
strafung zuriickschreckt, wirkt aulserordentlich nach-
haltig bei den Schwachsinnigen. Sie sind, wie schon oft
betont, keine starken Naturen. Die Drohung, von der sie
am eignen Leibe oder bei andern in Erfahrung gebracht haben,
dals sie sich wverwirklichen kann, heilt sie zumeist. Ihrer
schwachen Konstitution, ihrer Leichtberiihrbarkeit entspricht
es ferner durchaus, dafls sie durch einen Zuchtfall
und seinen deutlichen Effekt gewaltig ein-
geschiichtert werden, und dafs die leiseste Erinnerung
an denselben sie selbst bei grolser Erregung in Raison zu
bringen vermag. Der Drohung gelingt es alsdann oft, die
heftigste Erregung, den stirksten Eigenwillen zu unterdriicken.

Die Strafe muls, wenn sie wirken soll, in unmittel-
barer Fiihlung bleiben mit der ungehirigen That. Das
Ungehirige muls noch empfunden werden in dem Augenblicke,
da die Strafe eintritt. Um deswillen ist, da die Verbindung
zwischen Schuld und Strafe leicht in Vergessenheit geraten
_ kann, der Aufschub einer Bestrafung pidagogisch nicht zu
rechtfertigen. Bei komplizierten Ungehirigkeiten darf sich
die Strafe nicht summarisch gestalten. E kommt wieder-
holt, trotz hiaufiger Zurechtweisung, unsauber zum Unterricht.
Die erste Strafe ist: er darf nicht schriftlich mitarbeiten, da
er sein Heft nicht zu schonen vermichte; daran schliefsen
sich die folgenden Strafen: er kann nicht mit den iibrigen



Kindern zusammensitzen, die sauber zur Schule kommen;
er wird ins Schulbad gefiihrt oder mufs am anderen Tage
frither in der Schule erscheinen, um nétigenfalls zur sofortigen
Austfiihrung des Befehls nach Hause geschickt werden zu
konnen. Fiele die Bestrafung summarisch auns, so wiirde nur
der eine Fehler unsauber zu sein, nicht aber auch das fer-
nere Vergehen: den Befehl nicht beachtet und respektlos
sich gegen Lehrer, Schule und Mitschiiler verhalten zu haben,
empfunden werden.

Unter allen Strafen ist die natiirliche die wirksamste,
da das Vergehen die Strafe selbst bestimmt und kein Zug
derselben als eine Willkiir des KErziehers gedeutet werden
kann.. Der verlorene, wiederholt vergessene Gegenstand wird
nicht ersetzt; wer sein Friihstiick vergessen oder verloren
hat, kann es nicht verzehren; ihm wird nicht geholfen, selbst
wenn er ein Zetermordio anzustimmen versucht, wie H. Wer
seinen Griffel wiederholt wvergifst, muls warten, bis ihm ein
Kind den seinigen borgen kann. Das wird aber nur nach der
Stunde geschehen konnen, also mufs das vergelsliche Kind
seine Arbeit in einer Nachstunde fertigen. Wer seine Arbeit
schlecht fertigt, muls sie besser schreiben — in einer Nach-
stunde. Wer die (Gegenstinde, welche in der Rechenstunde
gebraucht, die zum Spiel benutzt wurden, nicht ordnet, muls
sich im Aufriumen und Einordnen so lange iiben, bis er
den Beweis geliefert hat, dafls er es wirklich kann. Wer
nicht schnell und anstandig nach der Aufforderung aus der
Bank heraustreten und zum Lehrer kommen kann, mufls es
iiben; wer stort, wird isoliert gesetzt, herausgestellt, oder
darf nicht mit den iibrigen spielen etec.

Die Strafen sind in ihren aufeinanderfolgenden Stufen
wie bei den normalen Kindern anzuwenden: dem indirekten
Verweis, der in einer an alle Kinder gerichteten Allgemein-
betrachtung besteht, folgt der direkte, der Tadel, die
Beschimung, die Drohung, die Bestrafung.

Zu den hiértesten Strafen auch fiir Schwachsinnige
zdhlen :

Die Vorenthaltung eines erwiinschten Amtes.



Die Verurteilung zur Unthétigkeit angesichts
der thitigen Mitschiiler.

Der Ausschlufs vom Spiel.

Die Bettruhe. Dieses Mittel erweist sich bei allen
Kindern wvon gewaltigster Wirkung. Vom Spielplatz, von
der Gartenarbeit, vom Spaziergang nach Hause und ins Bett
geschickt zu werden, empfindet jedes Kind als eine der
hirtesten Strafen. Aber dieses Mittel bestraft nicht nur, es
heilt auch, indem es das Kind kérperlich und seelisch be-
ruhigt und in diesem Zustand einer Belehrung zugiinglich
macht. Jedoch ist nur dann Bettruhe zu verordnen, wenn
sie streng iiberwacht werden kann!

Als weitere Strafen sind zu nennen:

Die verschiedenen Formen der Freiheitsentziehung.

Die kérperliche Ziichtigung. Soll diese Strafe
nicht die Form von Pidagogenrache annehmen, so darf sie
nur #Hulserst selten, bei den allerschwersten Vergehen auf-
treten, mufs sie in objektiver Ruhe angeordnet werden und
zur Ausfiihrung kommen.

Niemals aber diirfen die Strafen die Kérper- und Geistes-
entwicklung nachteilig beeinflussen, diirfen sie eine iibergroflse
Spannung wirklicher Affekte herbeifiihren. Sie sind nur mit
allergrifster Vorsicht in Anwendung zu bringen, und immer
wieder muls sich der Erzieher bewufst sein, dals er schwiich-
liche Kinder erzieht, die seiner Gewalt nicht spotten konnen,
die in wunzidhligen Beziehungen wvon ihm abhingig, daher
ebenso mannigfaltic von ihm nachhaltigst zu beeinflussen sind,
dafs sich jeder falsche Eingriff der Zucht in der Entwicklung
der zarten Konstitution bitter richen wird! Niemals dart
auch der Erzieher die durch das Vergehen des Kindes em-
pfundene Beleidigung lange nachtragen. Wohl kann er
sich die Ungehirigkeit des Kindes merken; aber er muls
nach der Bestrafung bald Gelegenheit geben, dals sich das
- Kind wieder aussohnt; zwar nicht durch eine stereotype
Formel, die um Entschuldigung bittet und das Nichtwieder-
thun verspricht; er komme der schiichternen Anniherung des
bestraften Kindes auf halbem Wege entgegen und beweise



Sy

ihm, dals er auch verzeihen und vergessen kann und das
Vertrauen aufs neue schenken wird.

Sollte endlich ein schwachsinniges Kind durch keines
dieser Strafmittel zn fassen sein, sich also als Imbecille aus-
weisen, so empfiehlt sich die Drohung mit dem Ausschlufls
aus der Anstalt und mit der Uberweisung an eine Idioten-
oder Zwangserziehungsanstalt, bezw. die Ausfiihrung
dieser Drohung.

Die Fille, welche eine Komplikation des Schwach-
sinns mit einer Form des Irreseins darstellen, miissen
auf eine Belehrung iiberhaupt verzichten. Die
ungehirigen Aufserungen sind simtlich als Verstifse gegen
die Regierung aufzufassen, da die hiheren Gefiihlstine fehlen,
kein sittliches Bewufstsein, also auch kein freier Wille wvor-
handen ist. In die &ulsere Ordnung aber hat sich das Kind
unbedingt zu fiigen. KEs ist, notigenfalls mit Strenge, dahin
zu fithren, dals es Respekt gewinnt vor fremdem Eigen-
tum und, soweit es miglich, vor der Wahrheit. In
diesen Fillen wird nicht selten erst die Strafe und die Er-
innerung an die Schmerzempfindung das Kind abhalten vom
ungehirigen Thun. Diese Kinder kénnen nur zu einem an-
stindigen Verhalten dressiert, aber nicht eigentlich er-
zogen werden., —

Die erzieherische Wirksamkeit ist bisher mehr als eine
korrigierende, als eine durch die Korrektur wirkende ge-
zeichnet worden. Die Erziehung bietet aber nicht nur Ge-
legenheit, die Kinder abzuhalten vom Falschen und Schlechten
und zu gewdihnen, beiden in richtiger Weise zu begegnen,
sie bietet, wenn es ihr Raum und Zeit gestatten, auch hiiufig
Anlafs, das Kind ohne Korrektur direkt anzuleiten zum
Guten und Richtigen. Die Zucht offenbart also auch eine
positive Wirksamkeit, bei welcher sie nicht erst zu zer-
stiren hat, um aufbauen zu kinnen, sondern direkt aufbaut,
und zwar, indem sie durch ein vom Kinde selbst gefilltes
Urteil eine Handlung als nitig erscheinen ldfst und den
Verlauf des kindlichen Wollens oder das Resultat desselben
beobachtet.
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Wie schon oben bewiesen, will die Zucht nach zwei
Richtungen wirken; sie will das Selbstvertrauen heben,
das Selbstbewnuflstsein, die Selbstindigkeit der
Person anbahnen; und ferner beabsichtigt sie, das gute und
richtige Handeln zu einem gewohnheitsmiélsigen
werden zu lassen. Die praktische Bethitigung im Haus, die
mannigfaltigen Handreichungen, die Gartenarbeit, die Tier-
und Pflanzenpflege, das Ausrichten von Auftrigen und Be-
stellungen, die Einkiiufe; das anstindige, gesittete, gute und
edelherzige Benehmen gegen die Mitmenschen und die Mit-
geschiopfe; — alle diese Handlungen werden von dieser
Richtung der Zucht nicht eigentlich mehr gefordert; sondern
die Notwendigkeit ihrer Ausfiihrung wird den Kindern deut-
lich vor die Seele gefiihrt, dafs das kindliche Wollen frei
entscheiden kann, ob es handeln will oder nicht, dals sich
also eine freie, auf den eignen Willen zuriickzufiihrende
Handlung ergiebt. Bei der praktischen Anleitung, z. B. bei
der Pflege einer Pflanze, eines Straufses, eines Tieres, wird
erortert, was mit dem Objekt geschieht, wenn es nicht ge-
pflegt wird, wer es hindern kinnte, dafs das Wesen zu
Grunde geht, und wie es zu behandeln wire; alsdann folgt
die Entscheidung des Willens, ob sich das Kind mit dieser
Pflege befassen will, oder nicht. Wihrend die Zucht in der
frither geschilderten Richtung korrigierte und forderte, leitet
sie jetzt nur an, tiberldfst aber die Entscheidung und zum
Teil auch die Ausfiilhrung dem Zigling. Eine dem freien
Willen entspringende Handlung giebt dem Kinde den Beweis,
dals es aus eigner Entscheidung eine gute und richtige Hand-
lung ausfiibren kann; und dieses Bewulstsein weckt die
innere Zufriedenheit, stirkt den Mut, hebt die Arbeits-
freudigkeit und den Eifer und kriftigt somit das Selbst-
vertrauen und die Selbstiindigkeit der Person. Die Freiheit,
in welcher diese freien Handlungen zur Ausfiihrung gebracht
werden, notigt jedoch den Erzieher dazu, die Vorginge in
der kindlichen Seele zu verfolgen, den miiglichen Fragen und
Zweifeln, die sich der Entscheidung in den Weg stellen,
nachzugehen, um nétigenfalls den Gedankengang des Kindes
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durch die Losung eines Zweifels auf dem richtigen Wege zu
erhalten. Diese unauffillic wirkende Kontrolle der kindlichen
Entscheidung und Handlung wird sich verringern, wenn die
Stetigkeit der zweckmiifsigen und guten Handlungen eine Ge-
wohnheit zum richtigen und guten Thun herbeigefiihrt hat.

Das Mittel der anleitenden Zucht ist die Beschiftigung.
Sie ist zuerst eine geleitete und wird spiter zu einer
freien. In ihr folgt das Kind bewufst und unbewulst den
verschiedenen Forderungen, die Regierung und Zucht stellen,
indem es sich selbst anbilt zum richtigen und guten Thun
oder, durch die Fehler auf sich selbst aufmerksam gemachft,
sich selbst korrigiert, indem es sowohl das Ziel seines Wollens
im Auge behilt, als auch den vorteilhaftesten Weg wihlt,
als auch bei der Ausfiihrung seiner Handlung die Beachtung
der #ufseren Ordnung nicht wvergifst. So erhellt, dafs die
Handlungen der Kinder sich so reichhaltig und vielseitig der
Erziehung gegeniiber erweisen, dals die anleitende Zucht ihre
Wirksamkeit nicht allein entfalten kann. Die Beschiftigungen
erfordern neben der praktischen Anleitung, bezw. dem be-
aufsichtigenden Beobachten oft auch ein Eingreifen der Re-
gierung und der korrigierenden Zucht. Regierung und Zucht
lassen sich also niecht scharf voneinander scheiden; ihre Ge-
biete haben flie[sende Grenzen; mithin lassen sich auch die
erziehlichen Mafsnahmen nicht immer auf ein Gebiet allein
zuriickfiithren. Nur einer wechselseitigen und sich selbst er-
giinzenden Thiitigkeit der beiden Richtungen wird es gelingen,
umfassend und allseitig zu wirken.

Die Bedeutung der anleitenden Zucht fiir die Schwach-
sinnigen wird besonders durch den Umstand hervorgehoben,
dafls sich die Mehrzahl der schwachsinnigen Kinder scheu
verhilt und ihr Selbstvertranen wenig entwickelt ist, dals
sie selten aus eigner Initiative handeln, einmal, weil sie
sich die Ausfithrung der richtigen und guten Handlung
nicht zutrauen, weil sie ferner noch nicht das Mals von
Selbstzucht auf den eignen Korper angewandt haben, das
dazu gehirt, einen Vorsatz in die That umzuwandeln, und
endlich, weil sie keinen Weg gehen kinnen, der ihnen durch

-,
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die Gewohnheit die Ausfiihrung des Wollens erleichtert.
Darum mufs gerade der anleitenden Zucht Raum und Zeit
in der Erziehung Schwachsinniger gegeben werden, um nach
jeder- Richtung, in welcher sich das Kind im praktischen
Leben einmal zu bethiitigen haben wird, auch ein gutes und
richtiges Thun des Kindes zu sichern. Dafs hierbei, ins-
besondere aber friiher, ehe dem Kinde die freie Entscheidung
ganz iiberlassen werden kann, die Regierung und die korri-
gierende Zucht gerade bei der Erziehung Schwachsinniger
von aufserordentlicher Bedeutung sind, beweiflst die Eigenart
schwachsinniger Kinder und ist bereits hervorgehoben.

Keine andere dulsere Organisation der Erziehung Schwach-
sinniger gestattet es, die Erziehung so allseitig wirken zu
lassen, der Regierung und Zucht einen so breiten Raum zur
Bethiiticung zuznweisen, als die Tagesanstalt. Durch ihre
Fiihrung und Anleitung, ihre Verbindung mit dem Elternhaus,
ihre allseitige und nachhaltige Einwirkung auf das Kind ver-
spricht sie, die Erziehung zu einer vollkommenen zu gestalten.

Der Gegensatz der Erziehung Schwachsinniger zur Er-
ziehung Normaler spricht sich in folgenden Punkten aus:

Notwendigkeit einer allseitigen, nachhaltigen,
durch das Anstaltsleben geregelten praktischen
Erziehung, einer Regierung, einer korrigierenden
und anleitenden Zucht der Kinder.

Die denkbar gréfste Vorsicht bei jeder er-
ziehlichen Einwirkung.

Unermiidliches Entgegenkommen des Erziehers,

Vorbeugung des Ausbruches ungiinstiger Dis-
position.

Zubilligung mildernder Umstinde in allen
Fillen,

Vielseitige, gute Gewdhnung.



VIII. Die Pflege.

e —

I Hinblick auf die Sensibilitit schwachsinniger Kinder,
auf den fortgesetzt zu Tage tretenden Ausweis der Abhingig-
keit des geistigen Befindens von dem korperlichen, endlich auf
die organischen Mingel und Leiden dieser Kinder wird man
die hervorragende Bedeutung der korperlichen Pflege fiir die
Entwicklung Schwachsinniger ohne weiteres anerkennen miissen.
Der Mangel an subjektiver Energie stellt sich dar als eine
zu geringe Herrschaft des Geistes iiber den Kirper, als eine
Beherrschung des Geistes durch die Leichtberiihrbarkeit der
Sinne. Aus der Analyse und Charakteristik resultiert, dals
sich diese Leichtberiihrbarkeit, bezw. der Mangel an Energie
steigert, wenn eine Indisposition des Kiorpers eintritt, wenn
sich Krankheiten einstellen oder sich sonstige Leiden durch
Vorboten bemerkbar machen, dals sich alsdann die Reizbar-
keit in den mannigfalticen Richtungen des geistigen Ge-
schehens bekundet, sowohl in der Unaufmerksamkeit und Zer-
streutheit, dem Mangel an Konzentration, der Unfahigkeit, zu
apperzipieren, zu reproducieren und von gewissen (Gedanken-
gingen abweichen zu konnen, als auch in dem Mangel, ge-
wisse Ungezogenheiten zu unterlassen; die Analyse und Cha-
rakteristik haben jedoch auch erkennen lassen, dals eine der
Natur entsprechende Behandlung, die das richtige Verhiltnis
von Arbeit und Ruhe zu treffen weils, dals Ruhepausen in
der geistigen Anstrengung, dals die Ferien den Grad der
Leichtberiihrbarkeit abschwiichen und dadurch den der sub-
jektiven Energie erhthen. Der Mangel an Energie weist sich
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aus als die Hauptursache, dafls die geistige Entwicklung des
Schwachsinnigen nicht aus eigner Kraft fortschreitet, dals es
oft selbst einer sorgfiltigen Behandlung nicht gelingen will,
unterrichtliche Fortschritte zu bewirken. Der Zweck der
Pflege schwachsinniger Kinder im Rahmen der gesamten
Erziehungsarbeit ist hierdurch genan bestimmt. Er besteht
in der Verminderung der Sensibilitit, bezw. in der
Erhéhung der subjektiven Energie. Ist dieser Zweck
erreicht, dann wird sich das schwachsinnige Kind andauernd
konzentrieren, besser beherrschen kénnen: es fithlt sich nicht
nur von den die Leichtberiihrbarkeit, die ungiinstige Disposition
hervorrufenden Ubeln ganz oder teilweise befreit, sondern
empfindet auch das Wohlbefinden, das Hochgefiihl des Ge-
sundseins, das Kérper und Geist die nitige Elastizitiit ver-
leiht, unschwer die kleinen Miihen eines geregelten Denkens
und eines gewissen Grades von Selbstbeherrschung zu er-
tragen. Kann es bei den Schwachsinnigen auch nicht immer
heifsen, dafls in einem gesunden- Leibe ein gesunder Geist
wohne, so doch, dals ein gepflegter Kiorper eine fiir Er-
ziehung und Unterricht empfinglichere Seele beherbergt. Daher
ist auch der Pflege des schwachsinnigen Kindes miglichst
breiter Raum zur Bethiitigung zu gewihren; und wo der
Schule oder Anstalt die Gelegenheit mangelt, das Kind in
geeigneter Weise korperlich zu pflegen, ist durch Aufklirung
und Anleitung der Eltern dem Kinde die Wohlthat zu wver-
schaffen, sich korperlich wohl zu fiithlen. Auf uniiberwindbare
Hindernisse wird dies Bestreben des Erziehers dem Eltern-
hause gegeniiber nicht stofsen, da in fast jeder Familie
gerade dem schwachen Kinde die grilste Sorgfalt zu teil wird.

Die Pflege hat zuerst die allgemeinen (esichtspunkte zu
beachten, die auch fiir die Behandlung normaler Kinder
mafsgebend sind. Jedoch schon hierbei hat sie mit unter-
schiedlichem Nachdruck die Richtungen ihrer Wirksamkeit
zu verfolgen, die den Eigentiimlichkeiten der Schwachsinnigen
entgegenarbeiten, die also eine Verminderung der Sensibilitiit,
eine Erhihung der Kirperkraft, der Elastizitit und Beweglich-
keit des Korpers und endlich der subjektiven Energie
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bewirken wollen. Ferner hat die Pflege den Verlauf von
Erkrankungen, organischen Stirungen und sonstigen kérper-
lichen Leiden genau zu beobachten und die Verinderungen,
wenn es ihr iiberhaupt miglich, zu einer baldigen Heilung
zu fithren. Zuletzt hat die Pflege ihr Augenmerk unaus-
gesetzt auf die Entwicklung des Kindes zu lenken, nament-
lich bei Anndherung der grofsen Entwicklungsperioden, um
zur rechten Zeit durch Diiit und Erziehung den sich vor-
bereitenden Revolutionen entgegenzutreten. Mit der Erhshung
des Wohlbefindens wird das bei allen Schwachsinnigen zn
beobachtende Ubel, der michtige Einfluls der ungiinstigen
Disposition, seltener seine schidigende Wirkung offenbaren
und vielleicht ganz verschwinden.

Es ist an geeignetem Orte nicht unterlassen worden, dar-
auf hinzuweisen, dals die Schwachsinnigen vermége ihrer
eigentiimlichen Geistes- und Kérperbeschaffenheit héunfiger
korperlichen Erkrankungen ausgesetzt sind, als die Normalen.
Diese in der Natur des Schwachsinns begriindete Erscheinung
legt der Pflege die Verpflichtung auf, das schwachsinnige
Kind, da es unfihig ist, sich aus eigner Energie rechtzeitig
den ungiinstigen Einfliissen zu entziehen, um sich gesund zu
erhalten, nach jeder Richtung, wvon welcher ihm ein nach-
teiliger Einfluls drohen konnte, zu schiitzen und zu bewahren.
Es ist nicht nur beziiglich seiner Kleidung, seiner Nahrung
und seiner Ruhe zu iiberwachen, sondern auch beziiglich
seines Aufenthalts und seiner Bewegung in und aufser . dem
Hause, da es sich durch die letzteren Erkiltungen und
Infektionskrankheiten zuziehen kann. Insbesondere ist es vor
Verletzungen der edeln Organe, vor Erschiitterungen des
Hirns, vor Fall und Stofs zu bewahren, da gerade diese
Stérungen eine Steigerung des Gesamtzustandes im Gefolge
haben.

Damit soll jedoch keineswegs einer Unselbstindigkeit der
schwachsinnigen Kinder das Wort geredet werden; das wiirde
im Widerspruch mit den aufgestellten Zielen der KErziehung
stehen, mit der anzustrebenden Selbstindigkeit der Person.
Auch an eine Verweichlichung dieser Kinder ist nicht gedacht.
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Wennschon eine iibermiilsige Abhiirtung schwachsinniger
Kinder verworfen wird, so soll doch eine Steigerung der
Widerstandsfihigkeit aller kérperlichen Organe
das Hauptbestreben der Pflege sein. Es ist eine
offenbare Milshandlung der Natur, wenn schwachsinnige Kin-
der in demselben Mafse durch Bider, Abreibungen u. s. w.
absolut abgehiirtet werden sollen, wie es bei normalen Kin-
dern geschieht. In der Regel wird bei diesen Gewaltkuren
iibersehen, dals auch der Korper normaler Kinder keine
gewaltsamen Eingriffe in seine Entwicklung duldet, und dafs
sich die Wirkung der ,stirkenden” Kur in einer Steigerung
der Nervositit bekundet. Darum ist bei der Pflege Schwach-
sinniger um so mehr eine sehr gemilsigte, sich nur sehr
langsam steigernde Abhirtung der korperlichen Organe zu
empfehlen.

Wie den normalen Kindern, ist den Schwachsinnigen vor
allem der wohlthitige Einfluls des Lichts zu verschaffen,
indem sie nicht nur in lichten Réumen wohnen und lernen,
sondern sich auch, so oft es Zeit und Gelegenheit ermig-
lichen, in der belebenden Sonne bewegen. Die Empfindung
der Sonnenwirme, die Bewegung in frischer Luft und das
Ausarbeiten der Muskeln werden eine Beschleunigung des
Stoffwechsels herbeifiihren und dadurch das Wohlbefinden des
Kindes steigern. Dals sich die schwachsinnigen Kinder nur
in gut geliifteten Ridumen, sowohl am Tage, als in der
Nacht, aufhalten sollen, ist selbstverstindlich. Die Schul-,
‘Wohn-, Schlaf- und Turnriume miissen hoch, licht, leicht
liiftbar sein, wenn ihr Vorhandensein dem speciellen Zweck,
der Pflege Schwachsinniger, geniigen soll. Der Aufenthalt
in freier Luft ist schwachsinnigen Kindern viel hiiufiger
zu gestatten, als Normalen. Nur bei sehr ungiinstiger
Witterung ist der Spiel- und Turnunterricht im Zimmer zu
erteilen. Von besonderer Wichtigkeit sind die Spazier-
ginge, die nicht nur zur Bereicherung des Seeleninhalts,
sondern auch zur Pflege des Kirpers hiufig zu unternehmen
sind. Die apathischen Schwachsinnigen erhalten durch diese
Ginge reiche Anregung und werden aus ihrer Lethargie auf-
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geriittelt, wiihrend die unruhigen, sensiblen Naturen durch
die Ermiidung, die ihnen selbst ein milsiger Spaziergang be-
reitet, zum Ausruhen genstigt und sie indirekt in einen Zun- |
stand der Beruhigung versetzt werden. Fiir die ilteren, in
der Entwicklung stehenden Schwachsinnigen gewinnt diese
Ermiidung nach dem Spaziergang den weiteren Vorteil, dalfs
die Gedankenwelt abgelenkt wird und zuletzt nur das einzige
Bediirfnis empfindet, auszuruhen. — Wenn man das schwach-
sinnige Kind dem Einflusse der frischen Luft tiglich aussetzt,
wenn kein Tag vergeht, an dem es sich nicht einige Zeit im
Freien bewegt hat, wenn ferner die sich in den Anforderungen
an die Kérperkraft systematisch steigernden und der individu-
ellen Beschaffenheit des einzelnen anpassenden Spaziergiinge
unternommen werden, wird man eine Abhirtung des Kérpers
erzielen, die das Kind vor leichter Ubermiidung und Er-
kiltung bei jeder geringen Zugluft schiitzt. Von Bedeutung
fiir einen Erfolg ist hierbei jedoch auch die Kleidung des
Kindes. Sie darf die kérperliche Entwicklung, den Blut-
umlauf in keiner Weise hemmen und stéren. Entsprechend
der Jahreszeit, muls sie so beschaffen sein, dals dem Korper
nicht iibermilsig Wirme entzogen wird, doch auch nicht iiber-
fliissige Wiirme erhalten bleibt. Stets soll die Kleidung leicht
sein, dafls sie eine freie, ungehinderte Bewegung gestattet und
auch bei raschen Bewegungen dem Kirper nicht ldstig wird.
Ferner ist sie durchweg einfach zu fertigen, mit wenigen
Verschliissen, die auch von einem Kinde mit schwacher
Muskelkraft leicht zu handhaben sind. Ein listiges Behiingen
des Kindes mit iiberfliissigen Modeartikeln ist zu vermeiden.
Dagegen ist die Kleidung in Farbe und Form stets mit Ge-
schmack auszuwihlen und anzufertigen; denn dem schwach-
sinnigen Kinde darf dic Freude an seinem Kleide, die es
lebhaft empfindet, nicht verkiimmert werden; ihr entspringen
Eigenschaften, die dem schwachsinnigen Kinde dringend zu
wiinschen sind, wie: Akkuratesse, Vorsicht, disthetisches Wohl-
gefallen an Farbe, Farbenzusammenstellung und Form.

Die Abhingigkeit des kéorperlichen Befindens von der
Funktion des Magens, sowie die der Gesamtentwicklung von
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der Ernshrung nétigt die Pflege auch zur Beachtung der
Kost. Zuerst ist durch die Quantitit der zu verabreichenden
Kost dem schwachsinnigen Kinde ein Malsstab fiir die
Nahrungsmenge anzuerziehen, die es seinem Kirper, ohne ihn
zu belistigen, zufithren darf. Da auch schwachsinnige Kinder
nicht selten in die Geniisse hineinstiirmen und zum Schaden
ihrer Gesundheit iibergrofse Mengen von ihren Lieblings-
gerichten verschlingen, ist dieser Malfsstab, die Erziehung zur
Mifsigkeit zuerst notwendig. Bei der Komplikation des
Schwachsinns mit Epilepsie ist beziiglich der Quantitit bei
jeder Mahlzeit grilste Vorsicht geboten, da die Magen-
iiberladungen den Wiedereintritt der Krimpfe bewirken. —
Die ganze Kirperkonstitution gebietet ferner, dals sich die
Kost auch in Qualitit nach ihren Bediirfnissen und Eigen-
tiimlichkeiten zu regeln hat. Die Kost soll kriftigen. Sie
soll den mannigfaltigen Geschmacksempfindungen Rechnung
tragen, dennoch einfach sein. Niemals jedoch darf sie durch
scharfe Gewiirze besondere Reizungen bewirken, die in irgend-
welcher Form fiir die Entwicklung des Korpers von nach-
teiligem Einflufs sein konnen. Der Genuls von Alkohol ist
schwachsinnigen Kindern zu versagen; sonstige nerven-
anregende oder nervenbetiubende Mittel, wie Kaffee und Thee,
sind schwachsinnigen Kindern nach Malsgabe ihrer Kirper-
konstitution und ihrer Entwicklung und stets nur unter Zu-
stimmung des Arztes zu verabreichen. Milch, Kakao und
Chokolade erweisen sich anch fiir Schwachsinnige als die
besten Nihrgetrinke.

Die Gesamtkonstitution ldlst es erklirlich erscheinen,
dals die schwachsinnigen Kinder nicht zu den saubersten ge-
hiren, dals sie sich aus Mangel an Wertschiitzung und Ener-
gie in unsauberem Zustande nicht unbehaglich fiihlen. Die
Erfahrung aber, dals zu einem Gedeihen des Korpers die
Hautpflege, die Befreiung der Haut von den die Transpiration
verhindernden Absonderungsstoffen unbedingt erforderlich ist,
nitigt die Pflege, sowohl auf eine peinliche Sauberkeit zu
halten, als auch durch Bider den sich durch die Haut woll-

ziehenden Stoffwechsel zu befirdern. Die Sauberkeit an Leib
Fuchsg, Schwachsinnige Kinder. 16
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und Kleid ist fiir Schwachsinnige zu einer Forderung wvon

aulserordentlicher Bedeutung zu erheben und ist ihnen syste-
matisch anzugewdhnen. Besonders bei kirperlich Kranken,

-

bei Kindern mit offnen Wunden ist auf grifste Sauberkeit zu

dringen. Die Bider verfolgen gleichzeitic den Zweck der

Erfrischung und Abhiirtung. Kiihle Bidder und kalte Ab-
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reibungen sind zu empfehlen, jedoch nur auf Anordnung des

Arztes und mit nur sehr allmiihlich fallenden Wirmegraden
zu verabreichen,

Die Entwicklung der Gesamtkonstitution Schwachsinniger
bedarf im ganzen Umfange der erzieherischen Einwirkungen
des Gleichmafses und der Ruhe; daher muls sie dem
schwachsinnigem Kinde in ausgiebigstem Malse zu teil werden.
Die Schwachsinnigen brauchen einen langen, weder durch
dulsere Gerdusche noch durch Diiitfehler gestorten, auch nicht
durch plitzliches, lantes Wecken unterbrochenen Schlaf. Sie
miissen frithzeitig zu Bett gehen, und die Dauer ihrer Nacht-
ruhe mufs villig dem Schlafbediirfnis entsprechen. Daher
verlassen sie am Morgen friiher oder spiiter,” wie es ihre
individuellen Eigentiimlichkeiten wund ihr Alter bestimmen,
das Bett. Fiir die apathischen Schwachsinnigen gilt es, auch
im Schlafen Mafls und Ziel zu halten. Der Eigenart des
Kindes entsprechend ist ferner vor und nach den Haupt-
mahlzeiten ein Ausruhen des Korpers, nitigenfalls Bettruhe
anzuordnen. Auch wenn das Kind hierbei nicht schlafen
kann, ist es anzuhalten, liegend eine Zeitlang der Ruhe zu
pflegen. In der Zeit bis zum Einschlafen und vom Augen-
blicke des Erwachens an diirfen schwachsinnige Kinder aus
(Griinden, die mit ihrer Sensibilitit im Zusammenhang stehen,
nicht unbeaufsichtigt bleiben.

Mit der Ruhe hat eine geregelte Bewegung des Kor-
pers abzuwechseln, und zwar, wie schon gesagt, durch leichte
gymnastische Ubungen, Spielen, Turnen, Spazierengehen, end-
lich durch Garten- und Hausarbeit. Immer aber mufs diese
Bethitigung durch ein Gleichmals geregelt werden, wie iiber-

haupt die Kraft des Kindes, der Rhythmus seiner Entwicklung

in keiner Weise iiberbiirdet, bezw. gehetzt werden darf.
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Unter genauer Beriicksichtigung der Eigenart des einzel-
nen Kindes ist die Gesamtpflege einzurichten. Dabei ist be-
sonders auf die organischen Erkrankungen wund periodisch
auftretenden Leiden der Kinder zu achten, sind die Nasen-
und Ohrenleiden, die Hautkrankheiten, die Kopfleiden und
die reiche Anzahl der sonstigen Stiérungen durch besondere
Disit wund d#rztlich angeordnete Mittel (Orthopiidie) nach
Kriften zu mildern und auszuheilen.

Eine mifsige Abhiirtung des Kirpers ist bereits als
wiinschenswert bezeichnet worden. Sie ist von segensreichem
Einfluls bei dem Eintritt der Pubertitsperiode, deren Anniherung
die strengste Beobachtung und sorgsamste Pflege erfordert.
Auf é#rztliche Anordnung sind in einzelnen Fillen alsdann
die Mittel zur Abhirtung hiufiger in Anwendung zu bringen.
Die Pflege aber mufs Schlaf, Ruhe, Beschiftigung, kurz,
alles und jedes scharf tiberwachen, was das
Kind in dieser Zeit angeht. Besondere Beachtung ver-
dient hierbei die Beriihrung der Kinder, die oft verhiingnis-
voll bei sensiblen Midchennaturen wirkt.

Ein Erfolg der Pflege wird nur durch die einmiitige
Zusammenarbeit des Arztes und des Piddagogen
gesichert sein. Gerade die Pflege dringt dazn, dals Pida-
gogik und Medizin Hand in Hand gehen, um durch einen
Austausch ihrer Beobachtungen und Erfahrungen die Heil-
behandlung moglichst zu vervollkommnen. In jedem Falle ist
es fiir den Pidagogen zum Verstindnis und zum Studinm der
Einzelnatur Notwendigkeit, ausfiihrliche, wohlbegriin-
dete arztliche Urteile iiber die schwachsinnigen Kinder,
die er erziehen und pflegen soll, zu besitzen.

Fiir die Behandlung und Pflege ist es ferner von Be-
deuntung, dals der Erzieher die Erfahrungen und Beob-
achtungen, die Resultate seiner Bemiihung nicht der Ver-
gessenheit anheimfallen ldilst, sondern sie in
irgend welcher Form zusammenstellt. Dals er be-
sonders bei den allgemeinen Feststellungen, die das Eltern-
haus, die wirtschaftliche Lage der Eltern seiner Schiiler, die
fritheste Jugend und Entwicklung des Kindes u. s. w. be-

16%*
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rithren, mit dem gréfstmoglichsten Takt zu verfahren
hat, ist selbstverstindlich; scheint aber nétig, hervorgehoben
zu werden, da die Fragebogen und Beobachtungslisten einiger
Pidagogen mit einer listigen Aufdringlichkeit die intimen
Angelegenheiten des Hauses der Eltern zu erforschen suchen.

Seine Aufzeichnungen bieten dem Piddagogen die exakten
Beweise fiir sein Urteil iiber jedes einzelne Kind und dessen
Charakterzeichnung, bieten ithm den Stufengang der bisherigen
Entwicklung und bilden die Unterlage fiir die Prognose, die
er dem Kinde fiir seine Zukunft stellen kann.

Schlufs.

Der ideale Gedanke einer Rettung der
Schwachsinnigen wird sich nur durch eine még-
lichst vollkommen organisierte Erziehung ver-
wirklichen lassen.

Diese Erziehung zu einer solchen zuerheben,
ist zuerst Sache der staatlichen und kommunalen
Behiorden. Sie miissen den vorhandenen Anfingen
in der Fiirsorge fiir schwachsinnige Kinder dau-
ernd ihr Interesse schenken und ihnen Raum und
Gelegenheit gewihren, sich durch inneren und
duflfseren Ausban zu vervollkommnen.

Der thitigen Nichstenliebe aber liefert die
Erziehung und Pflege schwachsinniger Kinder
reiche Anhaltspunkte, wo sie erfolgreich ein-
setzen und wirken kénnte. Die gesamte erziehe-
rische Wirksamkeit miifste durch die Einrichtung
von Tagesanstalten gesichert, die hdusliche Ver-
sorgung einer grofsen Zahl der Schwachsinnigen
durch eine Anstaltspflege, wie sie eine Tages-
anstalt zu bieten vermag, ergiéinzt und verbessert
werden. Zur Stéirkung der Gesundheit, der

R e e Jig b
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korperlichen Krifte und der geistigen Energie,
miifsten sich wohlthitige Hinde finden, diesen
Kindern die kriftigende Wirkung der See- und
Soolbider, des Land- und Waldaufenthaltes zu
teil werden zu lassen!

Mochte die Gesellschaft einsehen, welchen
Segen sie schwachsinnigen Kindern gegeniiber
stiften kann; dafls sie durch ihre thitige Mit-
arbeit die erzieherische Wirksamkeit erheblich
erleichtern und wesentlich foirdern, die Rettung
der Schwachsinnigen erst erméglichen wird!

So gehe deinen Weg, kleine Schrift!

Du verdankst einer warmen Empfindung fir
dasSchicksal der Armen an Geist dein Entstehen,
einer thiatigen Mitarbeit an der Erziehung dieser
Kinder, dem Glauben an die Rettung der Schwach-
sinnigen und der Begeisterung fiir eine 80 er-
folgreiche pidagogische Wirksamkeit deine Aus-
fiithrung.

Trage die Empfindungen, aus welchen du
geboren wurdest, die Liebe und Begeisterung
fiir ein hohes Ideal menschlicher Nichstenliebe
in empfdngliche Herzen!




e 'l

W

W

Lehrmittel und Litteratur.

Lehrmittel.

Formen und Farbentafel.

Tillichscher Rechenkasten. Russische Rechenmaschine.

Fribelsche Arbeiten.

Die Leutemannschen Tierbilder.

Die Hey-Speckterschen Fabeln.

Die Handgewerke von Streich. J. F. Schreiber-Elslingen

Hofmanns Bilder zum hiblischen Geschichts-Unterricht.

Piper, Der kleine Sprachmeister. Berlin 1897.

Wiedemann, Wie ich meinen Kleinen die biblischen Geschichten
erzihle.

Fuchs, Robinson als Stoff eines erziehenden Unterrichts. In Préi-
parationen und Konzentrationsplinen nach Herbart- Zillerschen
Grundsiitzen bearbeitet. Jena-l.eipzig 1893.

Litteratur.

Stotzner, Schulen fir schwachbefihigte Kinder. Leipzig 1864.

Fiorster, Der geistig Zuriickgebliebene und seine Pflege. Dresden
1888.

Barthold, Der erste vorbereitende Unterricht fir Schwach- und
Blidsinnige. Breslau 1895.

Richter, Uber den Unterricht schwachsinniger Kinder. Zeitschrift
fiir Behandlung Schwachsinniger und Epileptischer. IX, 2 u. 3.

— —, Die Leipziger Schwachsinnigenschule. Leipzig 1893.

— —, II. Bericht iber die Leipziger Schwachsinnigenschule 1896/97,

— —, Der Handfertigkeitsunterricht in der Leipziger Schwachsinnigen-
Schule,

Béttcher, Uber Erziehung und Unterricht schwachsinniger Kinder in
der Leipziger Schwachsinnigenschule. , Aus der Schule — fiir die
Schule.* IX, 2,

=

e



e

Giindel, Uber Schwachsinnigenerziehung. ,Leipziger Tageblatt® 1897,
17. u. 18. Oktober.
Reinke, Unterweisung und Erziehung schwachsinniger (schwach be-
fabigter) Kinder. Bericht. Berlin 1897,
Ubersicht iiber die Merkmale Schwachsinniger. Zeitschrift fiir Be-
handlung Schwachsinniger und Epileptischer. 1594, 5 u. 6.
Weniger, Nicht geistiz — sondern nur sprachlich zuriickgebliebene
Kinder. Gera 1894,
. Ufer, Das Wesen des Schwachsinns, Vortrag. Langensalza 1892.
Sollier, Der Idiot und der Imbecille. Deutsch von Brie. Leipzig
1891, Vols.
(Séguin, Traitement moral des idiots.
Esquirol, Traité des.maladies mentales.)

Saegert, Uber die Heilung der Blddsinnigen auf intellektuellem
Wege. Berlin 1845/46.

Piper, Schriftproben von schwachsinnigen, resp. idiotischen Kindern,
Berlin 1893.

— —, ,Idiotie* in Reins Pid. Encyklopidie,

Ziehen, ,Schwachsinn®, ebenda.

Seheer, Praktische Winke zur Einrichtung von Hilfsklassen und
Einzelkursen schwachbefihigter Kinder. Nordhausen 1897,

Flechsig, Die Grenzen geistiger Gesundheit und Krankheit, Leipzig
1896.

Emminghaus, Die psychischen Stérungen des Kindesalters. Ti-
hingen 1887.

Schiller-Ziehen, Sammlung von Abbandlungen aus dem Gebiete
der pidagogischen Psychologie und Physiologie, Berlin.

Koch-Ufer-Zimmer-Triiper, Die Kinderfehler, Zeitschrift.

Langensalza.
Zeitschrift fir Behandlung Schwachsinniger und Epileptischer,
Dresden,

Strimpell, Pidagogische Pathologie. III. Aufl. Leipzig 1899, besorgt
von Spitzner,

Koch, Die psychopathischen Minderwertigkeiten. Ravensburg,

Spitzner, Die wissenschaftliche und praktische Bedeutung der Lehre
von den psychopathischen Minderwertigkeiten fiir die Pidagogik.
Leipzig 1894.

-— —, Padagogische Beobachtungen der Kinder. Allgemeine deutsche
Lehrerzeitung. Leipzig 1895,

— —, Psychogene Stiorungen der Schulkinder. Leipzig 1899.

Kézle, Die Pidagogische Pathologie in der Erziehungskunde des
19. Jahrhunderts. Giitersloh 1893, C. Bertelsmann.




— 248 —

¥ Brauckmann, Die im kindlichen Alter auftretende Schwerhorigkeit
und ihre pidagogische Wiirdigung. Nebst einem Anhang: Das
ertaubte Kind., Leipzig 1896.
)/ — —, Behinderung der XNasenatmung und die durch sie gestellten
pidagogischen Aufgaben. ,Beitrige zur Pidagogischen Pathologie®.
Heft II1. Giitersloh 1897, C. Bertelsmann.
Bettmann, Anatomie und Symptomatologie der behinderten Nasen-
atmung. Medicinisch dargelegt. Ebenda.
Hartmann, Die Krankheiten des Ohrs und deren Behandlung.
Berlin 1892
y Gutzmann, Storungen der Sprache und ihre Heilung, Berlin 1893.

( Baginsky, Handbuch der Schulhygiene.

Aulser den bekannten piddagogischen Schriften von Herbart,
Ziller, Stoy, Rein sind ferner anzufiihren:

Schultze, Deutsche Erziechung. Leipzig 1893.
Dérpfeld, Der didaktische Materialismus. Gitersloh, C. Bertelsmann.
Sully, Untersuchungen iber die Kindheit. Ubersetzt von Stimpfl.
Leipzig 1897,
Linde, Personlichkeitspidagogik. Leipzig 1897,
Hartmann, Analyse des kindlichen Gedankenkreises. Annaberg 1888,
Lange, Uber Apperception. 4. Aufl, 1891.
Y Preyer, Die Seele des Kindes. Leipzig 1895.
Fuchs, Beitrige zur Pidagogischen Pathologie 1897, Heft II. Die
Schwachsinnigen und die Organisation ihrer Erziehung, Giitersloh,
C. Bertelsmann.
W/ — —, Erziehung und Unterricht schwachsinniger Kinder in den Berliner
Gemeindeschulen. Vortrag. Piidagogische Zeitung. Berlin 1898,
Nr. 25, 26 u. 28,
— —, Zur Feststellung des Schwachsinns. (Beitrag zur Psychologie
des Schwachsinns.) Pidagogische Zeitung 1898, Nr. 34.

e S





















